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Uvod

Ackoliv téma nadani a nadanych déti je v poslednich dvaceti letech u nés ¢asto na
ruznych urovnich prezentovano a diskutovano, stale vsak existuji velké rezervy nejen v jeho
teoretickém rozpracovani (ve vyzkumu problematiky nadani), ale i v praktickém aplikovani
poznatki (v oblasti edukace populace oznaCované jako nadand). Pticin tohoto stavu je cela
fada a jejich rozptyl sahé od spolecenskych k pfi¢inam individudlnim, ke kterym zahrnujeme
jak nedostatecnou informovanost uciteli a rodic¢ o tomto tématu, tak podléhani stereotyptiim

a predsudktim, které se s nim rovnéz poji.

Na jedné stran¢ téma stale vzbuzuje urcité rozpaky az odmitani a na druhé stran¢ se
setkavame u nékterych zainteresovanych lidi az s agresivnosti pii jejim prosazovani do praxe.
Tato Siroka postojova a nazorova skala mimo jiné také reflektuje o jakém druhu nadani je fec,
jak je obecné pojimano nadani a ,,nadané dité, zak™. Daéle je tato ndzorova rozriznénost
zpusobena pravdépodobné 1 tim, ze se jedna o téma politicky a emocné velmi citlivé, zejména
pokud se tyka intelektové nadanych déti. Také vztah naSeho tématu k dnes politicky
akcentovanému zaméru vzniku rtiznych center excelence a Spickovych pracovist (mnohdy
vsak na tkor ostatnich) a soucasna tendence k ,,finan¢nimu zeStihlovani* vysokych skol a

akademickych pracovist, se do kontur tématu nadani promita.

Dnes, diky Vyhlasce MSMT CR &. 73/2005 a Informacim k této vyhlasce z roku 2006,
byla legislativné upravena pozice mimofadné nadaného ditéte ve Skole, a to tak, Ze tyto déti
byly postaveny na stejnou uroven jako déti se specifickymi edukacnimi pottebami. Mohou
jim byt tedy také poskytovany specifické podminky pro vzdélavani (napt. vytvareni
specidlnich skupin zaki az tfid pro mimotadné nadané, vytvareni individudlnich vzdélavacich
plant pro tyto déti atd.) a vytvareno vhodné edukacni prostiedi i na béznych Skolach, aby se 1
zde mohly bezproblémové vzdélavat. S novym pozadavkem vytvaret Skolni vzdélavaci
programy, ve kterych ma byt zohlednéna i1 vychovné-vzdelavaci péce o tyto déti, by se mohlo
zdat, Ze je jiz vytvoren prostor k zavadéni integrované vzdélavaci péce o nadané 1 u nas.
Navic tendence vytvaret, alesponi na velkych Skolach, poradenska pracovisté, kterd by byla
obsazena specidlnim pedagogem, metodikem prevence, vychovnym poradcem a Skolnim
psychologem, také ptiznivé podporuje a posiluje vychovné-vzdélavaci plisobeni ve prospéch
mimoftadné nadanych déti. Obecné plati, ze kazdy Skolsky systém je primarné ,,nastavovan
na majoritni populaci déti. M¢l by ale také poskytovat moznosti pro vzdélavani tém détem,

které spadaji k minoritnim skupindm, ke kterym mimotadné nadani také spadaji. Na zaky je



totiz mozné pohlizet z rtiznych hledisek: napt. podle problémd, s kterymi se potykaji, podle
Skolni uspésnosti, podle veéku a pohlavi atd. Hovofi se pak napt. o Zacich se specifickymi
problémy v uceni, s problémovym chovanim, o Zacich neprospivajicich, o zacich riznym
zpusobem handicapovanych, ale 1 o zacich nadanych. Do tématu ,,zakovska populace® je

proto mimo jiné také zaclenéna problematika nadanych zakd.

V tomto relativné kratkém textu chceme Ctenare seznamit s nékterymi zakladnimi
aspekty problematiky nadani. Cilem je informovat o této problematice, seznamit studenty a
ucitele s jejimi vazbami na systém vzdelavani a systém sluzeb Skole, inspirovat uitele pro
vlastni praci s nadanymi détmi ve tfidé a rovnéz upozornit na dtilezitost feseni této

problematiky v rdmci celé spolecnosti.

Protoze jsou tato skripta urcena predevsim studentim pedagogickych fakult, ktefi
budou s danou populaci déti pfimo pracovat i fesit jejich problémy, rozhodli jsme se zamé&fit
jejich obsah vice do praxe. Vénujeme se v nich tém aspekttiim problematiky, které zajimali
ucitele z praxe, se kterymi jsme méli moznost setkat. Skripta jsme zpracovali formou otazek,
které ucitelé nejcastéji k jednotlivym blokim kladli, a odpovédi na né. Vybeér otazek byl tedy
ovlivnén jejich frekvenci v rdmeci pfednasek a jinych vzdélavacich akcich pro ucitele pfi jejich
studiu na pedagogickych fakultach, i v ramci pfednéasek pro vetrejnost, které jsme v poslednich
deseti letech realizovali na téma nadéani. Tato nezvykld forma skrip pfesto pokryva pomérné
Siroké spektrum problematiky nadanych a zdkladni tématické oblasti, a proto jsme
presvédceni, Ze umozni studentiim v dostate¢né mife se s tématem seznamit. V odpovédich je
vzhledem k nasi profesi vice akcentovana psychologicka problematika a vice psychologické

souvislosti, 1 kdyz pedagogické aspekty rozhodné nejsou opomijeny.

Nezbytné, ale stru¢né, informace o teoretickych souvislostech praktickych problémt a
o nejpouzivanéjSich terminech v této oblasti, jsou uvedeny na zacatku skript v tvodni
kapitole. Jak z ndzvu skript také vyplyva, zamétujeme se na mimofadné nadané Zaky nejen
v prosttedi Skoly, ale také v prostiedi rodiny. AvSak otdzky a odpovédi neodd€luji tato
prostiedi striktné, protoze se vzajemn¢ Casto prolinaji. Tam, kde bylo mozné oddélit vybér
otazek charakteristicky vzdy jen ve vztahu ke skole nebo roding, tak jsme takové otazky

rovnéz zaradili.

Jednotlivé kapitoly jsou dale fazeny podle obvykle uvadénych vékovych obdobi déti:

Piedskolni vék, Vstup do koly, Skolni vék. Tam, kde se zabyvame §kolnim vékem, se



v ramci kazdé odpovédi snazime postupovat vyvojove tzn., ze nejprve uvadime skutecnosti,
které se vztahuji k mlad$im détem, néasledné teprve ke star§Sim. Mezi kapitoly Predskolni vék a
Skolni vék jsme vsunuli kapitolu Vstup do $koly, a to z téch divodd, Ze se jedné o kliGovou
udalost v zivoté ditéte a rodiny, ktera mnohdy muze rozhodovat o tom, jaky vztah ke
vzdélavani si dité utvoii na cely zivot. Je tieba také upozornit, ze dotazy zarazené do

jednotlivych kapitol maji mnohdy Sirsi platnost a ,,piesahuji* i do dalSich vékovych obdobi.

Skripta jsou psana z psychologického pohledu na danou problematiku. Nejen z téchto
diivodl zde ¢tenai nemtize hledat konkrétni ,,ndvody* na ukoly a praci s nadanym
dvanactiletym ditétem napi. v hodinach d¢jepisu. Vytvareni takovych konkrétnich
,kuchaiek* nebylo rozhodn¢ nasim cilem, protoze je povazujeme v piipadé této populace za
velmi diskutabilni. Ctenaf zde v§ak miiZze najit inspiraci pro vlastni tviréi praci pii vytvareni
postupu a vhodnych ukoli, a to podle svych konkrétnich podminek a moznosti ve tfide.
Rovnéz na zékladé informaci o zdkladnich smérech prace s touto populaci déti, ktera se jiz
jinde osvédcila, a kterd se jiz u nds muze realizovat. Psycholog mtze ucitelim ptiblizit
problematiku osobnosti nadaného ditéte, problémy, se kterymi se ucitelé pii praci s nadanymi
zéky mohou setkat, a pouze ramcovée nastinit zasady prace s témito détmi. Konkrétni postupy
jak pracovat s nadanymi détmi v jednotlivych predmétech musi ucitel ziskdvat od oborovych

didaktikil, ktefi se maji k témto otdzkdm rovnéz vyjadiovat.

V textu je odkazovano na zahrani¢ni literaturu, kterd vSak miize byt pro fadu ¢tenait
nedostupnd. Tim by se nemél ¢tenaf znepokojovat, protoze v zaveru je uveden seznam 10
zékladnich ¢eskych nebo slovenskych dostupnych publikaci a textt, jejichz vybér byl
realizovan tak, aby byly informativni, inspirujici a dostatecné pokryvaly oblast problematiky
nadani v détském véku. Rovnéz jsme nepodcenili informace o moZznych kontaktech na

instituce, které mohou uciteliim pomoci pfi feSeni nékterych problému v oblasti nadani.



I. Zaklady problematiky nadani a nadanych

Tato problematika se v psychologie vyrazné prosadila vice nez pted sto lety, a to
v souvislosti se vznikem prvniho testu inteligence. Avsak jiZ mnohem dfive ve filozofii a
vytvofit mimotadné dilo, které svoji kvalitou nebo kvantitou pfevySovalo dila ostatnich lidi.
Tato mimotadna dila byla v minulosti zaznamenatelna piredevsim v oblasti védy, umeéni a
sportu. Po vzniku psychologie jako samostatné védy se staly piredmétem studia zejména
schopnosti, které tvlircim umoznovaly vytvofit takova dila, ktera ovliviiovala vyvoj riznych

oborti 1 vyvoj celé spolecnosti.

1. 1. Pristupy v psychologii k tématu naddni a talentu, vyvoj problematiky

Intelekt a inteligence se stala tradi¢nim tématem studia v psychologii od pocatku 20.
stoleti. Zaméteni na oblast schopnostnich predpokladi k mysleni jedince se pozd€ji rozsitilo
také o systematické studium tvofivosti. Zajem o kognitivni slozku osobnosti v této dob¢ se
rovnéz promitl i do tématu nadani. Pojem nadani se v prvni poloviné minulého stoleti
vztahoval témét vyluéné k nadprimérnému pasmu inteligenéniho kvocientu (IQ = 130 a
vyse). Nadani se vymezovalo jako vysoky stupeni rozvoje intelektovych schopnosti. Kazdy
jedinec, ktery dosahl v testu inteligence hodnoty IQ = 130 a vySe byl oznacen jako nadany.
Z tohoto pfistupu je rovnéz zfejmé, Ze nastrojem k ,,méteni nadani byl témet vyluéné test
inteligence a také fakt, ze se zajem soustiedil na tzv. intelektové nadani. O détech, které
podavaly mimotadné vykony v jiné oblasti (napt. v oblasti hudby) se ¢asto mluvilo jako o
»zazraénych* détech. U intelektového nadani byl ukazatelem miry nadani celkovy vysledek
dosazeny v testu (zpocatku se vétSinou pouzival Stanford — Binetiiv test a jeho dalsi revize).
Test vSak identifikoval rozumové predpoklady ditéte, tedy potencial k mysleni, ze kterého se
usuzovalo na budouci mimoradné vykony ditéte, a to nejcastéji v oblasti jazykoveé,
matematické, ptirodovédné, technické nebo organizacné-fidici. U ostatnich druhii nadani
(umeleckého a pohybového) byl rozhodujicim kritériem zjisStovani a hodnoceni nadani
aktudlné podavany vykon v ptislusné oblasti. V téchto skriptech se vénujeme piedevsim

intelektovému nadani.

Vyse uvedeny piistup, tedy chapani nadani jako vysoky stupeii rozvoje rozumovych

schopnosti, se v t¢ématu nadani také nazyva kognitivnim pristupem v této problematice. Za



jeho hlavniho ptedstavitele 1ze povazovat L. M. Termana, autora prvniho longitudinalniho
vyzkumu o nadanych détech v Kalifornii, v USA (Terman, 1925). Tento pfistup byl pozdé&ji
roz§iten a bral v tivahu i dal$i schopnosti jedince jako nutny predpoklad pro nadani. Tento
trend je dobie reprezentovan v USA modelem nadédni U.S. Office of Education (Marland,
1972 podle Renzulli, 1978). Model obsahuje tuto skalu schopnosti: vSeobecné intelektové
schopnosti, specifické akademické schopnosti, schopnosti tvofivého mysleni, organizacné-
fidici schopnosti a psychomotorické schopnosti. Podstatné pro tento pfistup je, ze nadani

jedince spatiuje pouze v jeho schopnostech, a to predevsim intelektovych.

Intenzivni studium dalSich témat v psychologii na ptelomu 50. a 60. let minulého
stoleti, zejména tématu tvorivosti a motivace, a vypracovavani novych teorii inteligence i
zkuSenosti z praxe stale vice poukazovaly na skute¢nost, Ze mimoradnou myslenkovou
produkei i vynikajici vykony v riznych oblastech podmiiiuji nejen schopnosti jedince, ale
také jeho osobnostni vlastnosti, resp. skladba kognitivnich 1 nekognitivnich charakteristik.
Tim se oteviel prostor pro studium osobnosti nadanych a zajem o otdzky vyvoje nadani. Toto
zaméteni v tématu nadani se nazyva osobnostné — vyvojovy pristup k problematice nadani.
Nadani se zde definuje jako urcitd skladba a souhra vSech predpokladt (charakteristik)
jedince, ktera se vyviji, a kterd mu umoziuje dosahovani vynikajicich vysledkl v urcité
oblasti ¢innosti. NejvyznamnéjSimi predstaviteli takto orientovanych vyzkumi a ptistupu
k problematice nadani jsou J. S. Renzulli (1978) a jeho Zak, vyvojovy psycholog F. Mdnks
(1987). Model nadani J. S. Renzulliho je u nés asi nejzndmnéjsi a vicekrat publikovany (napf.
Htibkova, 1991, 2009, Portesova, 2003). Krom¢ obecné inteligence (rozumovych schopnosti)
je do jeho modelu zahrnuta tvofivost a motivacni charakteristiky osobnosti jako podstatné
soucasti nadani. Poznani osobnosti nadané¢ho ditéte a popsani jeho charakteristik se stalo
Castym cilem vyzkumi v oblasti nadani, které¢ se v sedmdesatych letech minulého stoleti
realizovaly v USA, ale rovnéZz v zdpadnich zemich Evropy. ZjednoduSen¢ feceno, v modelech
nadani reprezentujicich osobnostné-vyvojovy pfistup je patrna snaha postihnout podstatné
subsystémy osobnosti, které se podileji na mimotfadném vykonu. Rozdil osobnostng-
vyvojového piistupu oproti kognitivnimu ptistupu k nadani je, Ze se nepreferuje jedna urcita
komponenta osobnosti jako nejpodstatnéjsi pro nadani. Tento piistup je stale urcujici
v soucasné dobé ve Skolské praxi a myslenky jeho zastancii ovliviiuji oblast vychovy a

vzdélavani v mnoha zemich.



V osmdesatych letech minulého stoleti se vlivem rozsitujiciho se zajmu o zkoumani
vztahu mezi socidlnim prostiedim a formujici se osobnosti zacal prosazovat socialné —
kulturni pfistup. Jaky vliv mize mit vychovny styl rodi¢ii na rozvoj nadani ditéte? Jakym
zpusobem muze edukacni prostredi a zptsob vzdélavani ovlivnit formovani nadani a
osobnosti? Jaky existuje vztah mezi kvalitou socialniho prostiedi a moznostmi rozvinout
potencial jedince? To jsou jen neékteré otazky, které nyni staly v centru pozornosti a které
bezprostiedné souvisely se sledovanou problematikou. Nadani se jiz chéape v tomto obdobi
jako multidimenzionalni fenomén, jehoz komponenty jsou osobnostni i socidlni povahy. Toto
pojeti nadani je prezentovano v modelech nadani, které jsou orientovany interak¢éné. Mezi
vyznamné piedstavitele napt. patii A. J. Tannenbaum (1983), M. Csikszentmihalyi a R. E.
Robinson (1986) a také H. Gardner (1991). Tito autofi nepovazuji nadani za stabilni
osobnostni rys a akcentuji proménlivost nadani i riznost koncepci nadéani, které jsou
zakotvené predevsim kulturn€. Podle jejich modeld je nadani jedince ,,vysledkem
vzajemného vztahu mezi kulturné definovanymi moznostmi pro ¢innost nebo jednani a
dovednostmi nebo schopnostmi jedince k tomuto jednani nebo ¢innostem® (Csikszentmihalyi,
Robinson, 1986, str. 264). Socialné — kulturni ptistup ke studiu nadani poskytuje inspiraci
zejména pro pedagogicko-psychologické vyzkumy v oblasti vychovy a edukace, jejichz

vysledky by se mély stat zakladnou pro aplikace ziskanych poznatkti do Skolské praxe.

Je v8ak tfeba upozornit, ze ackoliv se v prubéhu dvacatého stoleti vyvijel ptistup ke
studiu nadani a pojeti nadadni sméfovalo od jednodimenzionalniho (nadani = vysoce rozvinuté
schopnosti) k multidimenzionalnimu (nadani=specificky vztah potencialu osobnosti a
prostfedi), nelze vySe uvedené piistupy chépat jako nasledné, kdy jeden vystiidal druhy.

V soucasné dobé€ jsou vSechny tii pifistupy v psychologii stale vlivné a maji své zastance.
Vnimame je proto jako riizné pohledy na fenomén nadani, které se 1i$i svym akcentem, ale
kazdy z nich soucasné ptispiva svymi specificky zaméfenymi vyzkumy ke komplexnéjSimu

poznani tohoto slozitého fenoménu.

1. 2. Zakladni pojmy a terminy

Vymezeni pojml nadani a talent neni v psychologii jednotné. Spole¢nou a tradi¢ni
jejich charakteristikou je vztah ke schopnostem a uzivani pro ozna¢eni nadprimérného az

vysoce nadprumeérného stupné rozvoje schopnosti. I kdyz néktefi autofi mezi témito pojmy



kvantitativné (pojem nadani vyjadiuje nizsi stupen rozvoje schopnosti nez pojem talent) nebo
kvalitativn¢ (pojem nadani se uziva, mame-li na mysli obecné rozumové schopnosti, kdezto
pojem talent v ptipadée specialnich schopnosti) rozlisuji, my uzivame oba pojmy jako
synonyma. Domnivame se, Ze doposud neexistuji kritéria, ktera by obsahové oba pojmy

dostate¢né rozliSovala.

Kdyz se do poptedi z4jmu dostalo studium fenoménu nadani u détské populace a
zacala se studovat osobnost nadanych déti, uzivani pojmu nadani nebo talentu se zacalo
objevovat i v SirSich souvislostech, nikoliv pouze ve vztahu ke schopnostem jedince, resp.

k jeho rozumovym schopnostem. Pozndvani pficin mimoiadnych vykonii nadanych déti vedlo
k postupnému rozsifovani a odhalovani dalSich komponent, které se spolupodileji na
mimotadném vysledku, a to zejména komponent socidlniho a kulturniho prostfedi a nikoliv
pouze komponent osobnostnich. Sir§i definice nadani, které se v poslednich letech objevuji,
zahrnuji tedy nejen charakteristiky intelektové, ale i tvofivé, motivaéni a socidlni. Navic
kazda kultura ma definovanou vlastni pfedstavu o nadéni a zejména hodnotové preference
oblasti, ke kterym tento fenomén vztahuje. Napf. v euroamerické kultufe je tento fenomén
predevsim vztahovan ke kognitivnim charakteristikam jedince, a to poukazuje na to, Ze tato
kultura kognitivni charakteristiky jedince preferuje a vysoce hodnoti. V asijskych kulturach je
Kaufman, 1999). Soucasné se mnozi autofi pii studiu nadani hloubéji zamétuji na kognitivni
charakteristiky jedince, které v podstatné mite odliSuji vysoce nadané od primérné nadanych
osob. Tito autofi se u nadanych jedinci zajimaji zejména o zptisob vyhleddvani problémt a
zpisob jejich feSeni s cilem urcit podstatné mentalni strategie, jejichz uzivani vede

k usp€Snym a origindlnim feSenim (Sternberg, Davidson, 1986).

Se studiem nadéani v détském véku doslo k rozliSeni tzv. latentniho a manifestovaného
nadani (Karnes, Shwedel, 1982). Za nadané dité je obvykle totiz povazovano to, které
dosahuje mimotadnych vykont v urcité oblasti ve srovnani s vykony svych vrstevnikd.

Z vynikajicich vykont 1ze potom usuzovat na vysoce rozvinuté schopnosti intelektové a
mimointelektové povahy, na nékteré osobnostni vlastnosti a na podplrny vliv prostiedi,

ve kterém dit¢ vyrasta. Je tieba si ale uvédomit, ze tento koncept nadaného ditéte se vztahuje
k détem starSiho Skolniho v€ku, u kterych se setkdvame s jiZ manifestovanym nadanim ve

vykonech. S vyraznym manifestovanym nadanim se setkdvame spiSe azZ na druhém stupni



zékladnich skol a mluvime také o raznych druzich nadéani déti podle oblasti projevu

(matematické, vytvarné, hudebni, jazykové, sportovni nadani atd.).

Existuji vSak déti, které dosud z riznych divodu (zdravotnich, vékovych, socidlnich
aj.) mimotradné vykony v konkrétnich oblastech nepodavaji, ackoliv jejich osobnostni
potencial s vysokou pravdépodobnosti umozni podavani takovych vykont v budoucnosti.
Tyto déti pak oznacujeme jako potencialné nadané a mluvime o tzv. latentnim nadani.

S timto nadanim se spiSe setkavame u déti predskolniho véku a mladsiho skolniho véku, kdy
se Castéji da hovofit spiSe o détech ,,v§eobecné nadanych* bez napadnéjsi vyhranénosti zajmt

(Hiibkové, 2009).

V devatenactém stoleti a na pocatku stoleti dvacatého byl také ¢asto uzivan pojem
genialita. Ten nejCastéji oznacoval zcela vyjimecny potencial jedince, ktery mu umoznil
vytvofit jedine¢né dilo nebo vytvor posouvajici obor nebo obory lidské ¢innosti ve svém
vyvoji vyznamné vpted. Pozdéji, kdyz byly v psychologii vytvotfeny prvni testy inteligence,
oznacoval pasmo inteligence nejéastéji od hodnoty IQ = 150 a vyse. V soucasné dob¢ se tento

pojem pouzivéa ziidka.

Velky zajem vzbuzovala osobnost nadanych déti a snahou bylo poznat jeji
charakteristiky. Vyzkumna pozornost byla soustfedéna na cely okruh problémii: na osobnost
nadaného ditéte a jeho charakteristiky, na jeho socidlni vztahy v rodin€ a s vrstevniky, na
kvalitu jeho prosttedi, ve kterém vyrista i na zptsob jeho vzdelavani. Do centra pozornosti se
dostalo ,,nadané dité* a toto spojeni je velmi ¢asto uzivano dodnes. Poznatky z fady
vyzkumi nadanych déti se postupné promitaly i do vymezovani ,,nadanych déti“. To se zacalo
objevovat ve Skolské legislativé a bylo pottebné pii vytvareni specialnich vzdélavacich
programd, které se pro tuto populaci vytvaiely. Je mozné souhrnné konstatovat, Ze v soucasné
dobé¢ se pti snaze odpoveédét na otazku: ,, Jaké dité Ize povazovat za nadané?** zduraznuji

zejména tii aspekty: podavany vykon, akcelerovany vyvoj a mimotfadny potencial.

Podavany vykon — dit¢, které v urcité oblasti ¢innosti (nebo ve Skolnim predmétu)
podava ve srovnani s vrstevniky zcela mimotadné vykony a vysledky, je povaZzovano za
nadané. Samoziejmé vznika otdzka, které¢ vykony lze povazovat za mimotadné. Ucitel ve tiid¢
vzdy srovnéva podany vykon s vykony spoluzakii. Sou¢asn¢ mimotadny vykon takového
zéka musi byt demonstrovan opakované. Pti posuzovani vykont se nejednd jen o jeho

spravnost a rychlost, ale hodnoti se i postup feSeni, originalita napadi a jejich rozpracovani,
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pochopeni ¢i vhled do SirSich souvislosti ukolu apod. To, Ze zak bude povazovan za
mimotadn¢ nadaného v ramci tfidy, jeSté nemusi nutné znamenat, Ze mu toto oznaceni bude
prisluset i pii SirSim srovnani se stejné starymi vrstevniky nebo pii posuzovani jeho vykont
dalsimi odborniky. Porovnani vykont je rovnéz umoznéno napt. v riznych typech soutézi,
jichz se zacastiuje veétsi pocet zaki, a které mohou byt vicekolova az mezinarodni. Tento
aspekt nadani — podany mimotradny vykon - je soucasné zfejmy pirevazné u déti starsiho
Skolniho véku, u kterych je dobte pozorovatelny ve Skole uciteli a vedoucimi zdjmovych

krouzku, ale rovnéz doma rodici.

AkKkcelerovany vyvoj - je naopak ziejmy v pfedSkolnim a mladSim skolnim véku
ditéte. Znamena to, ze se dité projevuje v fad¢ oblasti pokrocileji nez jeho vrstevnici.
Vyznamny je ¢asovy faktor. Typicka je ranost projevil ditéte v fad¢ oblasti. Muze se tykat
zpocatku pohyboveé oblasti (napft. dité diive sedi, stoji, chodi, ma vybornou koordinaci
pohybtl), intelektové oblasti (napt. vyborna pamét’, projevovany zajem o své okoli, Casny
nastup feci, Cteni) 1 v oblasti socialni (napt. komunikativnost ditéte s okolim, uzivani
pokrocilé feci v komunikaci, bezproblémova interakce s lidmi, zdjem o druhé) Laznibatova
(2001) nebo Hribkova (1993, 2010). Avsak ne vSechny uvadéné projevy se musi u
konkrétniho ditéte objevit. Vyvojove akcelerované dité, byt’ jen s nékterymi témito projevy,
podpory. Ta by méla byt zaméfena na podporu rozvoje schopnosti a dovednosti, které dité
pozdéji vyuzije ve vSech zajmovych ¢innostech bez ohledu na pozdé;$i dominantni z4jem.
Jedna se o rozvijejici nabidky zamétené na stimulaci v oblasti tvofivosti, na rozvoj socialnich
dovednosti ditéte nebo na rozsiteni jeho znalosti a védomosti. Je také zfejmé, Ze ne o vSech
détech s projevy akcelerovaného vyvoje budeme v budoucnosti moci mluvit jako o détech
mimotadné nadanych, protoze na jejich dalsi vyvoj bude piisobit fada faktort, které nelze
v tak utlém véku predikovat. KliCovou tlohu pfi rozpoznani projevii vyvojové akcelerace maji

rodice déti a ucitelky matetskych skol.

Mimoradny potencial — je tradi¢né chapany pouze jako inteligence. Pozd¢ji se vSak
stal aspektem naddni, na ktery upozornili autofi rozliSujici nadéni na latentni a manifestované.
V sedmdesatych a osmdesatych letech minulého stoleti bylo jiz téma détského nadani a jeho
rozvoje povazovano ve Skolstvi za legitimni. Prosazovala se myslenka o rozvoji osobnosti,
ktera vychazi ze schopnosti a zajmu ditéte, z jeho potencialu, ktery je stimulovan od
nejutlejsiho véku. Predpokladem bylo, ze pokud se podaii alespon dil¢im zptisobem odhalit
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potencial ditéte, miizeme adekvatné jiz velmi zédhy upravit vychovné — vzdélavaci prostredi.
Aby zpiisob rozvoje osobnosti, zejména jejich silnych stranek, byl efektivni, musi
korespondovat s potencidlem ditéte. Za potencial se povazovala napt. vyse 1Q ditéte, stupenn
rozvoje tvofivosti, resp. tvoiivych schopnosti, motivacni vlastnosti ditéte, neobvyklé znalosti
ditéte o urcité oblasti (vzhledem k jeho véku), neobvyklé zajmy ditéte (vzhledem k jeho véku)
atp. Podstatné bylo, ze se mimotradny potencial ditéte nemusel jesté plné projevovat v jeho
podavanych vykonech. Tim se také identifikoval vétsi pocet déti, kterym byla nabidnuta
podpory. Je tieba upozornit na to, Ze pii bézné diagnostice ditéte mtizeme ziskat spise celkovy
profil jednotlivych slozek osobnosti, kdezto v piipad¢ identifikace se zaméfujeme spiSe na

zjisténi silnych stranek ditéte.

Souhrnné 1ze vymezit mimoiadné nadané (talentované) dité jako takové, které bud’
velmi zéhy manifestuje projevy, které jsou typické az pro star$i déti, nebo byl u ného
opakovang zjistén velmi vysoky osobnostni potencidl pro poddvani mimotadnych vykoni
v budoucnosti, a nebo dité jiz opakované podava v urcité oblasti vynikajici vysledky, které
jsou ve srovnani s vrstevniky z hlediska kvantity ¢i kvality vyjimecné. Toto oznaceni se tedy
vztahuje nejen na déti, které manifestuji své vysoce rozvinuté intelektové schopnosti
v riznych kognitivnich vykonech, ale je vztazeno také k jejich SirSimu spektru kognitivnich i
nekognitivnich charakteristik, k jejich dalsimu potencidlu i k aktualné podavanym vykoniim.
V textu skript pouzivame oznaceni mimotadné nadané dité 1 nadané dité¢ podle kontextu a

vyznamov€ mezi oznacenimi nerozliSujeme.

OvSem pozornost vyvolavalo samotné pozitivni oznaCovani déti, které se v souvislosti
s timto tématem zacalo Casto pouZzivat. Otazkou bylo, do jaké miry miiZe samotné oznacovani
nadané dit€ ovlivnit jeho socialni interakce ve Skole se spoluzaky a v rodiné se sourozenci.
Nekteti autofi napt. zjistili, ze tyto déti, které byly Skolou identifikovany jako nadané,
zaujimaly v rodin€ zvlastni postaveni (Cornell, Grossberg, 1989). Projevovalo se to obecné
cast¢j8i komunikaci nadaného ditéte s rodici oproti sourozenciim. Rodi¢e navic tuto
komunikaci vyrazné preferovali, coz mélo za nésledek napadné ¢asté adaptacni potize a
rebelanstvi sourozencii nadaného ditéte. Rodice dale do zna¢né miry vnimali své nadané dit¢
odlisn€ nez své dalsi déti, a tim také mohli v ditéti péstovat pocity vylucnosti. Méné
pozornosti rovnéZ vénovali vzdjemnému vyjadfovani emoci a vychovny styl rodi¢ti nadaného

ditéte byl spise raciondlni a siln€ vykonové orientovan. Jestlize rodi¢e vnimali oznaceni
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,hadané dit¢* jako urcité privilegium a meli navic o svém ditéti neredlné az idealizované
predstavy, takova situace pak mohla byt zdrojem problémt ditéte v budoucnosti, a to zejména
v jeho socidlnich vztazich. Osobn¢ jsme se také vicekrat setkali s rodi¢i nadanych déti, jejichz
vychovny styl byl siln¢ protektorsky a velmi specificky. Neuvédomovali si, ze mohou svym
pristupem vyznamné ptispét ke vzniku problémi ditéte s vrstevniky a k jeho nezdravému
ptizpisobovani. Samotna existence nadani ditéte se na problémech pfitom nemusela viibec

podilet, ackoliv se Casto ptipadné problémy ditéte v socialnich vztazich takto vysvétluji.

Identifikaci nadanych rozumime proces vyhledavani déti, které svymi predpoklady a
chovanim vyhovuji k zafazeni do specialni edukacni nabidky urc¢ené pro nadané déti.
Znamena to, ze se pii identifikaci zaméfujeme piedevsim na tzv. latentni talenty, tzn. na ty
déti, které dosud z riznych divodii nepodavaji v dané oblasti vysoké vykony. Jsou to Casto
déti nizsich veékovych kategorii. Struéné¢ mizeme fici, ze hlavnim tcelem identifikace je
vyhledévani dosud neodhalenych nadanych déti. Ve svété je identifikace latentnich talent

stale vice akcentovana, podporovana i realizovana.

Vybérem nadanych rozumime takové vyhledavani nadanych, kdy jedinym nebo
hlavnim kritériem pro posuzovani nadani je podavany vykon v dané oblasti a pouze
nejuspeésnéjsi déti, které mimotadné vykony v této oblasti podavaji, jsou zafazovany do
specialnich edukacnich nabidek pro nadané. Pti vybéru se spise setkavame s détmi starSiho
Skolniho véku, protoZe je zamétfen na vyhledani téch nejlepSich déti s jiz manifestovanym -
demonstrovanym nadanim ze $ir$i skupiny takovych déti. U nas se realizuje vybér nebo jeho
varianty napft. v situacich ptechodu ditéte z jednoho stupné Skoly na vyssi, v podobé
piijimaciho tizeni a dale v ramci jednoho stupné Skoly za ucelem vstupu do naro¢néjsi

edukacni varianty (viceletd gymnazia, tfidy s rozSifenym vyucovanim urcitého predmétu).

Realizace identifikace a vybéru, osoby, které na ni participuji i doporucované formy
edukacnich nabidek jsou ¢asto uvadény v legislativnich dokumentech dané zemé. (U nés je to

piedeviim Vyhlaska &. 73/2005 MSMT CR).

Program pro edukaci nadanych - programem rozumime eduka¢ni nabidku tvoftici
uceleny a dlouhodoby postup pii vzdélavani po strance obsahové i organizacni, nabidku, kterd
je vytvorena pro populaci nadanych. Program muzZe byt pfedmétove orientovan a byt svou
formou individuélni (vytvofeny pro konkrétni nadané dit€) nebo skupinovy (vytvoieny pro
skupinu nadanych). Rovnéz podle svého zaméfeni mohou byt programy rozvijejici (jsou
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zaméieny na rozvoj silnych stranek ditéte) nebo programy podpiirné (zaméiené na
kompenzaci nebo odstraniovani slabin déti). Tyto rozmanité typy programii vytvaieji
v zahrani¢i rizné instituce od samotnych skol po specialni poradenska pracovisté uréena pro

tuto populaci.

V ramci této problematiky se miizeme setkat s daleko vétSim poctem uzivanych pojmii

a terminti. V dasSich ¢astech skript se o nich také budeme postupné¢ zminovat.
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II. Mimoradné nadané dité v predSkolnim véku

Dnes se v problematice péce o nadané déti zejména zdiirazituje potieba rané
identifikovano jesté ve fazi , latence — tj. pted tim, nez za¢ne dosahovat mimoiadného
vykonu, pravo na vlastni individualitu a pravo na vzdélavani uciteli, ktefi jsou specialné
kvalifikovani pro tento ucel, jsou spolu s dalSimi, zakotvena v Listin€ prav nadanych déti,

ktera byla jiz diive zvefejnéna (Tannenbaum, 1983).

ProtoZe se u malych déti vétSinou jesté s vyrazné demonstrovanymi mimotadnymi
vykony pfili§ nesetkdvame, problematika nadéni se v tomto v€kovém obdobi zpocatku
zkoumala velmi malo. Vychovné-vzdélavaci péci o nadané tohoto véku se casto zaménovala
s pred¢asnou specializaci a jednostrannou podporou ditéte. Avsak specifika projevii nadani
v predskolnim véku, kterd jsou relevantni pro pozd¢jsi demonstrovani vysokych vykont
v riznych oblastech, jsou v souc¢asné dobé nejen dobie zndma a podlozena vysledky fady
zahrani¢nich vyzkumi (Roedell, Jackson, Robinson, 1980, Correll, 1988, Perleth, Schatz,
Monks 2000 aj.), ale jsou i diivodem pro zaclenéni tématu nadanych predskolnich déti jako

tématu plnohodnotného do ramce ptedskolni vychovy, pedagogiky a vyvojové psychologie.

1. Jaké mohou byt projevy nadani v predskolnim véku?

Obvykle byly tyto projevy nadani zjistovany v kognitivni oblasti (intelekt a tvotivost),
ve specifickych oblastech (motorika, sklony - ,,zajmy* ditéte) a v socidlni oblasti. Nékdy se
vSak miizeme setkat s popisem Sir§iho spektra projevil (napf. v emocionéalni a motivacni
oblasti). Lejtés (1988) rozlisil tii skupiny déti s ranymi projevy nadéani: déti s akcelerovanym
kognitivnim vyvojem, déti s ranymi projevy specializace a déti s neobvyklymi projevy
mimoradnych schopnosti. Protoze vSak nejen z téchto tii skupin déti vyriistaji talenty, chape
rovnéz samotny vyraz "nadané dité" jako velmi relativni. Soucasné chceme upozornit, ze tato
skute¢nost musi byt stanovena na zdkladé porovnani projevt ditéte nejen s projevy
vrstevnikd, tj. déti téhoz stafi, ale 1 obdobné kulturni a socioekonomické tirovné. Uvedeme

zde nekteré typickeé projevy nadani a chovani ditéte.
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Intelektova oblast:

V oblasti poznavaci (kognitivni) upoutava pozornost rodict piedevsim spontanni
zajem mnohych déti o ¢teni. Terman zjistil, Ze v jeho souboru nadanych se ¢asna schopnost
Cist objevila mezi 45% déti (podle Dockal, 1987). Matéjcek, ktery se u nas o problematiku
casnych Ctenail zajimal, uvadi, ze Casné Cteni: ,, jde vétSinou ruku v ruce s ostatnimi ndpadné
¢asn¢ se rozvijejicimi mentalnimi funkcemi" a "jde o projev mimoiradné rychlého
intelektového vyvoje ditéte" (Mat&jcek, 1979, str. 539). Rané ¢teni byva povazovano za
dilezity signal pii posuzovani intelektového potencidlu ditéte, nelze ho vSak brat jako hlavni
nebo jediny. Spolu se zajmem o ¢teni byva obvykle rovnéz akcelerovan vyvoj fe¢i. Tyto déti
maji na svlij vék bohaty slovnik, ktery vyuzivaji ve verbalnich projevech. Nekdy se kognitivni
akcelerace miize projevovat i tak, ze si dité, které ma dobrou verbalni komunikaci, vytvari

dokonce vlastni systém jazyka a feci.

Dutlezitym signalem nadani v této oblasti byva rovnéz schopnost koncentrace
pozornosti, kterd je vzhledem k véku neobycejné dlouhd, pokud se dit€ zabyva ¢innosti, ktera
ho zajima. Tato schopnost koncentrace byva nékdy spojena s oblibou v naslouchani ptibéhi a
v jejich komentovani. U téchto déti se rovnéZ setkdvame se schopnosti nachazet a chapat
vztahy mezi pfi¢inou a nasledkem, obvykle maji smysl pro kauzalitu a dobrou pamét’ pro
detaily. Jejich zvidavost a také aktivita miize byt mimotadna. Zajima je feSeni riznych
socialnich situaci a polemizuji s dospélymi o spravnosti ¢i nespravnosti jejich tvrzeni nebo
rozhodnuti. MiZeme u nich také ve zvySené mire pozorovat tzv. intelektudlni hravost,
fascinaci abstraktnimi pojmy a obtiznymi ,,filozofickymi tématy*. Spontanni hledani
podobnosti a rozdilli ve vécech a jevech vCetné schopnosti spravné zobeciiovat byva pro tyto

déti také charakteristické.
Tvoriva oblast:

Tato oblast je povazovana za velmi signifikantni pro pozorovani projev, které sveédci
o nadéni ditéte. Znacna tvotivost déti predSkolniho véku je vSeobecné znama a toto obdobi je
velmi ptiznivé pro rozvijeni fantazie a imaginace prostiednictvim her a pohadek. Je velmi
mnoho projevil déti v této oblasti, které jsou dostupné pozorovani a registrovani, napft.: dite je
jakoby okouzleno a fascinovano svétem — s uspokojenim ptijima nové dojmy a informace - je
velmi zvidavé a klade otazky ,,na t€lo* — ziskéva Casto zkusenosti a védomosti

prostfednictvim experimentovani a manipulovani s objekty - je schopné byt nekonformni
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s ostatnimi — je verbaln¢ ,,hravé* a zaCind projevovat smysl pro humor (situacni) — nevadi mu
neuspofadanost, neznamost nebo tajemnost situace — je ziejmé, ze ho pfitahuji riizna
abstraktni témata, o kterych rado s dospélymi diskutuje (tajemstvi ptirody, vesmiru, hlubiny
oceantl) - ma znacnou citlivost na rozpoznani rozporu ( napft. v feci dospélého) — rado si
,pohrava® s riznymi napady, rozviji myslenky co by se stalo kdyby .... — piekvapuje
vlastnimi ndzory nebo hodnocenimi situaci — v kresebné ¢innosti se projevuje napadné Castym
pouzivanim neadekvatnich barev, coz, jak vyzkumné zjistoval Correll (1988) neni disledkem
neznalosti, ale prostfedkem k vyjadieni emoci — dité¢ mtize mit v oblibé konstruk¢ni hry nebo

vytvaret rizné systémy (kanalizace ve mésté, dopravy) aj.

Dale bylo zjisténo, ze tyto déti maji tendenci k rozsifovani a variovani ¢innosti
souvisejici s jednim ustfednim tématem. Napft. dité je momentalné fascinovano auty a uci se
rozeznavat jednotlivé znacky aut. V dalSich ¢innostech se to projevuje tak, ze kresli auta, chce
si stale hrat s auty, o autech povidat, stavét z kostek pro auto gardaz apod. Toto zaujeti je

spojovano s potfebou pozndvat urcitou véc z riiznych aspektii a v riznych souvislostech.

Podpora projevii bohaté fantazie ve hie a kresb¢ ditéte je nesmirné dllezita, protoze
zaujaty, zvidavy a experimentatorsky pfistup ke skutecnosti se pozdé&ji uplatituje v jakékoliv
konkrétni ¢innosti, ke které bude dité ptitahovéano. To, Ze se v minulosti rozdil v tvofivosti
obou pohlavi ptisuzoval biologickym faktoriim, dnes patii k minulosti. Zjistované rozdily
v tvofivosti mezi muzi a Zenami (ve prospéch muzi), se dnes piisuzuji odliSnostem ve
vychoveé a kulturnim vliviim obecné. Torrance (1963, 1979 — podle Dacey, Lennon, 2000) ve
svych vyzkumech s détmi potvrdil hypotézu, Ze identifikace s pohlavni roli, ktera se osvojuje
nejprve v roding a poté posiluje zkuSenostmi ve Skole, plni vyznamnou tlohu z hlediska toho,
co si lidé pozd&ji mysli o vlastnim tvircim potencidlu. Schopnost oprostit se od stereotypu

pohlavni role byva také povaZovéana za jeden ze znaki tvofivé osobnosti.
Specifické oblasti:

Expanze ditéte pfedSkolniho v€ku do okolniho svéta je znacna a spontanni zkoumani
véci patii k charakteristickym projeviim chovani v§ech déti predskolniho v€ku. O zajmech
v tomto obdobi obvykle v§ak nehovotime, protoze dité zkousi vSechno, co mu nabizime a co
objevi. Pfesto si miizeme v§imnout, ze nékteré dit¢ dava prednost urcitym ¢innostem pied
ostatnimi a hlavné, Ze u nich vydrzi velmi dlouho. Z jednotlivych druhli nadani se velmi zahy

projevuje napf. sklon k hudebnim aktivitdm. Je napf. pozorovatelny smysl pro rytmus
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v pohybech, kterymi doprovazi hudebni skladby. Objevuje se u nich také soustiedény poslech
hudby, kterou nevnima jako kulisu pro jiné ¢innosti. Smysl pro rytmus ditéte Ize zjistit napf.
jeho bezchybnou reprodukci vytukaného rytmu a tim, ze na zménu tempa hudby reaguje
zménou pohybtl téla. Pokud dité ma v tomto sméru podplrné rodinné prostiedi, setkdvame se

s tim, Ze se tyto déti jiz uci hrat na néjaky hudebni nastroj.

Jinou oblasti, kterou dit¢ vyhledava, mohou byt rtizné pohybové aktivity. Rado cvici,
ma dobrou koordinaci pohybt a projevuje pohybovou vSestrannost. Tomu zpravidla predchézi
od nejutlejsiho détstvi zajem o své okoli a drobné predméty, které se v ném vyskytovaly, coz
stimulovalo pohybovou aktivitu ditéte. Ve vyvoji hrubé motoriky jsme u takového ditéte
mohli pozorovat akcelerovanou lokomoci (sed, lezeni a chiize) ve srovnani s vrstevniky. Tyto
déti se uz v tomto véku nauci bez problému jezdit na kole i plavat. Jsou odvazné pti hrach na

htisti, kde jsou umistény rizné konstrukce na lezeni.

U nékterych déti se jiz také objevuje tendence k experimentovani s vécmi, zéjem o
obory jako je napt. matematika. Vyuzivaji pfitom jiz informaci ziskanych z riznych détskych
encyklopedii a lexikont. Inklinace k pocitani a matematice je velmi Casto spojena se zdjmem
o $achy. Casto zaznamenavame oblibu ditéte v klasifikovani a t¥idéni pfedméti, které ho
obklopuji, a to podle riiznych kritérii. Vyznamné vsak je, ze dité pii tfidéni pouziva riizné
kombinace kritérii, které samo urcuje a objevuje. Ve verbalnich projevech je zajem o pocitani
(matematiku) doprovazen snahou o pfesné vyjadifovani a pouzivani spojeni, které poukazuji
na pochopeni pfi€iny a nasledk (jestlize — pak, protoze — tak, kdyz — tak apod.). U hudebniho

a nékterych sportovnich druhti nadani byva predSkolni vék obdobim, kdy se vytvafi Siroka

zékladna, ze které vyriistaji v danych oblastech talenty.
Socialni oblast:

V projevech chovani v této oblasti zjiStujeme jednak zna¢nou nezavislost,
samostatnost ditéte a pfimérenou sebediveru. Takové dit€ byva ve vrstevnické skuping
opakovang inicidtorem a organizatorem her, ve skupinovych hrach rado ¢innosti fidi a
mnohdy mliZe mit sklon k dominanci. Ostatnimi détmi skupiny byva vSak respektovano a
povazovano za ptirozené¢ho viidce. Dilezité je, ze se souCasné také dokaze vcitovat do
problémt ostatnich déti a v§ima si jejich potieb. Rovnéz je mozné zaznamenat, ze se snazi
spontanné pomahat v piipad¢ potfeby druhym détem a byt vstficné. VétSinou nejsou
registrovany problémy s adaptaci na nové lidi nebo prostiedi a pro tyto situace je pfiznacné,
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ze v nich ptfevladne zvédavost ditéte nad obavami. Charakteristickym znakem chovani u déti
této skupiny byva ptitomnost obou projevii chovani (dominance i empatie), a to na relativné
vyspélé trovni. K ovliviiovani chovani ostatnich déti pouziva zejména verbalnich prostredkii
a jiz v tomto véku se opakované setkavame se snahou navazovat kontakty se starSimi détmi

a komunikovat ¢asto s dospélymi. Je to disledek jejich mimotadné zvidavosti, vSete¢nosti

a touhy dozvédét se jak véci funguji, a to na takové urovni, kterd je pro jejich vrstevniky jeste
nedostupnda. Vyspéla sociabilita ditéte je spojena i s jeho oblibou u vrstevnikil. Vétsinou
teprve ve Skolnim véku se miizeme setkat s tim, Ze takové dité¢ zac¢ind postupné zaujimat

marginalni postaveni ve struktufe Skolni a vrstevnické skupiny.

Pro emoc¢ni projevy muze byt ndpadna citlivost az piecitlivélost na hluk, rizné pachy,

ale také na kritiku nebo odmitavé reakce dospélych na chovani ditéte.

Uvedeny stru¢ny naért nékterych projevill a charakteristik nadanych déti predskolniho
véku vsak rozhodné nemtzeme chépat jako jejich ,,vyCerpavajici seznam* nebo tak, ze se
vSechny uvedené projevy musi v chovani ditéte objevovat. Rovnéz tradi¢ni pohled na tyto déti
jako déti ve vSech slozkach osobnosti akcelerované neni opravnény. Naopak ,,obraz*
nadaného ditéte predSkolniho v€ku dokresluji i mozné projevy vyvojovych nevyrovnanosti.
Ptispivaji tak k hlub§imu pochopeni kvalitativnich odliSnosti interakce tohoto ditéte
a prostiedi, ve kterém zije, a nedovoluji zjednodusit tento ,,obraz* na predstavu ditéte, které je
ve vSech projevech chovani ,,vpiedu a které se liSi od ostatnich déti pouze akcelerovanym

vyvojem.

2 ) Jaké mame moznosti pro identifikovani nadanych déti piedskolniho véku

Jak jsme jiz uvedli, v pfedSkolnim veéku se setkavdme piedevsim s tzv. latentné
nadanymi détmi, pro které je charakteristicky predev§im akcelerovany vyvoj, nejcastéji
v kognitivni oblasti. Hlavnimi osobami, které si nejdiive mohou v§imnout nékterych z vyse
uvedenych projevii, jsou pochopitelné rodice a $irsi rodina tedy osoby, které jsou s détmi
trvale ve styku. Rodi¢e maji ptehled o vyvoji ditéte, mohou ho srovnavat s vyvojem
sourozencu ditéte a jinych déti. Déle jsou to ulitelky v matef'skych Skolkéach, jejichZ postiehy
o ditéti jsou cenné zvlaste v téch ptipadech, pokud rodice neprojevuji o vychovu svych déti

vvvvv
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identifikovani nadanych poezorovani chovani déti v riznych situacich a podminkach.

V prostiedi matetské Skoly se miize platnost pozorovani ditéte napt. zvysit tim, ze kazdé dité
vystavime urcité standartni situaci a tkolu, ktery bude pro vSechny stejny (zptisobem zadéni,
casem realizace, prostfedim, pomutckami aj.) a pozorujeme reakce ditéte (napf. jak ukol fesi,
jaké klade otazky) a zaznamendvame pozorované. (Mizeme zadat napi. ukol, aby dité
rozttidilo geometrické tvary, a v§imame si toho, jaka kritéria pfi tfidéni pouzilo atd.).
Zadavané ukoly by se mély vztahovat k riznym oblastem (napf. hudebni, k dovednostem
¢teni, ke klasifikaénim dovednostem, k pamétni oblasti apod.). Pokud ucitelka ma s takovymi
ukoly dlouhodobé;jsi zkusenosti a mé k dispozici zdznamy o feSeni dané¢ho ukolu od vétsiho
poctu déti stejného veéku, sama zahy rozpozna neobvykla feseni, zvlastni a ,,dobré* otazky k
ukolu, obvyklou dobu feseni, zajem déti o ukol atp. Moznosti je celd fada a ucitelky dnes maji
k dispozici mnoho ukolt jak realizovat pedagogickou diagnostiku a zaznamenavat vysledky 1
porovnavat ¢innosti déti navzajem. Dulezité je, Ze si Skolka jiz vytvofila systém péce o
nadané déti a ze se témto détem ve svém Skolnim programu vénuje. Dals$i moznosti

k identifikovani je pouziti Posuzovacich §kal chovani ditéte, kterda mtize byt vytvotena ve
verzi pro ucitelky matetskych skol i pro rodice a obsahuje rizné vyroky o nadanych détech.
Ten kdo $kélu vyplituje, zaznamenava intenzitu daného projevu u ditéte podle toho, jak ji sdm
u ditéte pozoruje. U nas zatim nejsou tyto Skaly pfilis pouzivany, ale nékteré skolky s nimi jiz

zacaly pracovat (napt. v Kopfivnici).

Pokud se rodi¢e nebo ucitelky domnivaji, Ze je dit€ vyvojove akcelerovano a velmi
Sikovné, je moZnost objednat dité na vySetieni do pfislusné pedagogicko-psychologické
poradny, kde je vySetien intelekt ditéte, jeho tvofivost, nékteré osobnostni charakteristiky a
realizovan rozhovor s rodi¢i i dit€tem. Pokud je potvrzeno mimotadné nadani, ditéti mizZe byt

po dohodé s rodi¢i stanoven dal$i vychovny postup 1 doporucena vhodna skola.

3)Na co nezapominat v pi‘edSkolnim obdobi pii podpoie rozvoje ditéte s mimoiadnym
potencidlem?

V tomto v€kovém obdobi je dileZité, abychom ditéti umoznili a podporovali vSechny
slozky jeho osobnosti a nesoustifedili se pouze na oblast, ktera je akcelerovana. Nabizime

ditéti rozmanité aktivity, jak doma, tak v matetské Skole. Velky diraz klademe na ¢astou
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komunikaci s ditétem, ve které by rozhodné neméla prevladat autoritativnost. Ackoliv dnesni

ree

doba pfili§ nepieje ,,naslouchani, méli bychom si vyhradit dostatek casu k pozornému a
ucastnému naslouchéni, co nam dit€ verbalné i neverbalné sd¢luje. Rovnéz bychom méli
respektovat prani ditéte pii vybéru Cinnosti, ale soucasné dbat na to, aby tyto ¢innosti nebyly
jednostranné. Dnes je jiz na trhu velmi mnoho osvétovych ptirucek a knih, které obsahuji fadu

naméth pro aktivity a hry ditéte s rodi¢i v riznych oblastech, ze kterych mohou rodice vybirat.

Péce o rozvoj ditéte s mimoradnym potencidlem v matetské Skole ma byt rovnéz
pestra. Pro uditelky je velkou vyhodou, ze vétSinu her a ukolt, které pouzivame u nadanych
déti, 1ze Gspésné vyuzivat 1 v praci s ostatnimi détmi, pokud jsou mirn¢€ upraveny nebo ukoly
jsou v leh¢i variant€. Pti praci s détmi akcentujeme potiebu prezentace vytvort déti pied
skupinou a potiebu diskuse o téchto vytvorech. Protoze ucitelka bude pravdépodobné
pracovat s celou détskou skupinou je podstatny vybér aktivit, her a ukolt. Ty by mély
moznosti je realizovat kooperativné i formou kompetice (soutéze). Velmi pokrocilym détem
muzeme na zaklad¢é dohody s rodi¢i zadavat i ,,domaci ukoly*, které potom slouzi ve tiidé
jako podnét k diskusi. (Napf. dité ma zjistit, jaké kvétiny rostou u nich na zahradce). Ukol Ize
rizn¢ modifikovat a variovat podle aktudlni situace a potfeb. My jsme se diive s kolegynémi
vénovaly tvorbé a realizaci pilro¢niho programu pro rozvoj tvofivosti pro nadané déti
predskolniho véku a zkuSenosti 1 vysledky podpofily nase ptesvédceni o jeho prospesnosti
(Htibkova, Charvatova 1991-1992, Hiibkova, Burdikova 2002). Velmi pozitivni zkuSenost
jsme ziskaly v priibéhu realizace programu se spolupraci ucitelek. Bez ni a bez angazovanosti
a tvofiveé invence ucitelek neni podpora rozvoje mimofadného nadani v tomto vékovém

obdobi myslitelna.

4) S jakymi problémy se miiZeme u téchto déti setkat?

Akcelerovany vyvoj s sebou nese i néktera uskali. Casto akcelerace v jedné oblasti
(kognitivni) se mize projevovat vyvojovymi zvlaStnostmi v oblasti jiné. Mluvime v této
souvislosti 0 vyvojovych nevyrovnanostech, kterymi se rozumi existence disproporci mezi
vyvojem jednotlivych slozek osobnosti. U této populace se nejcastéji jedna o disproporci mezi

rozumovym vyvojem ditéte, ktery je akcelerovan oproti vrstevniklim, a napft.
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psychomotorickym vyvojem (ndpadna pohybova neobratnost ditéte, obavy z pohybovych
aktivit, nechut’ k nim — k jizd€ na kole, k hram na détskych hristich apod.) nebo emocionalnim
vyvojem (na jedné strané dlouho pietrvavajici rizné strachy napt. ze tmy, vyzadovani
neustalé pritomnosti matky, ptrecitlivélost, emocni projevy jsou celkové neadekvatni véku

ditéte — emocCni nezralost a na druhé strané také vybuchy hnévu i agresivity).

Castgji se také vyskytuji problémy s usinanim ditéte. Obecné tyto déti vyzaduji kratsi
dobu spanku, nechté¢ji chodit odpoledne spat a jejich vitalita je patrna od rana do pozdniho

vécera. Intenzivné se zajimaji o vSe kolem sebe tak, ze ,,nemaji Cas jit spat*.

U vsech déti s akcelerovanym vyvojem se tyto problémy nemuseji nutné objevovat.
Jejich intenzita souvisi také s tim, do jaké miry se rodice ditéti vénuji, jak ho doma stimuluji a
jak je podporovano v matetské Skolce. Pokud se vyskytuji uvadéné problémy casto, je tieba
upravit rezim dne ditéte, napt. po porad¢ rodicii s pracovnikem pedagogicko-psychologické

poradny.

Podnéty k zamySleni:

1) Za jakych okolnosti by mohla péce o rozvoj déti s akcelerovanym vyvojem v tomto

veékovém obdobi vést k tzv. “ztraté détstvi?

o 4

2) Co je podle Vas nejdiilezitéjsi pti vychoveé a podpote ditéte s akcelerovanym vyvojem

v domacim prostiedi?

3) Mize byt jiz v tomto vékovém obdobi péCe o rozvoj déti s akcelerovanym vyvojem

prospesna i pro vrstevnickou skupinu?

4) Jaka je uloha matetskych §kol v podpote rozvoje nadani ditéte?
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I11. Vstup nadaného ditéte do Skoly

Vstup do skoly je vSeobecné povazovan za jednu z nejvyznamnéjsich udalosti v zivoté
ditéte i v zivote ¢loveéka. Méni se nejen status ditéte, z predskolaka se stava skoldk, ale i
struktura jeho ¢innosti a charakter jeho interakci. Dité vstupuje do Skolni kultury, kterd mu
poskytuje kvalitativné nové impulsy pro jeho osobnostni rozvoj, uci se plnit nové pozadavky
v fadé oblasti, u¢i se novym pravidlim a jeho projevy za&inaji byt hodnoceny. Rada novych

zmén a povinnosti ¢eka také rodinu ditéte, tedy i rodinu ditéte s mimofadnym potencialem.

1) Je moZné, aby nesestileté dité nastoupilo do Skoly?

Dnes je jiz legislativné zakotvena moznost vstupu do Skoly 1 pro dité, které¢ dovrsi Sesti
let po lednu nasledujiciho roku. V kazdém ptipad¢ takové dité musi byt vysetifeno
v pedagogicko-psychologické poradné, kterd tuto moznost doporuci nebo nikoliv. VétSinou si
tuto otazku klademe pravé u ditéte s akcelerovanym vyvojem, u ditéte s mimotradnym
potencidlem. Pti odpovédi se zvazuje mnoho aspektli: mira kognitivni akcelerace, uroven
rozvoje dalSich slozek osobnosti, zdravotni stav ditéte a jeho fyzicka vyspélost, socidlni
dovednosti ditéte, ochota podfidit se pokyniim, rodinné prostiedi, moznost podpory rozvoje
nadani v roding, kvalita Skoly, do které by dit€ mélo nastoupit atd. Domnivame se, pokud
nejsou v nékterych oblastech velmi vyrazné deficity a pokud dité nastoupi do Skoly, kterd ma
zkuSenosti se vzdékdvanim akcelerovanych déti a vénuje se jim, je mozné vyuzit moznosti
nastupu do Skoly diive. Doporuceni ma byt ale vZdy individudlné zvazovano u kazdého ditéte.
Nasledné je nutné dité v prib&éhu dochazky do prvni tfidy sledovat, jak ze strany rodict a
ucitelky, tak 1 pracovnikii pedagogicko-psychologickych poraden. Nékteti autofi (napf.
Laznibatova, 2001) doporucuji, aby do Skoly diive nastupovaly 1 déti s vyrazné
akcelerovanym kognitivnim vyvojem, ale soucasné i s deficity, napf. v oblasti emo¢ni nebo
socidlni. Podle jejich zkuSenosti mimotadné€ nadané dit¢ mlze byt v téchto oblastech Skolsky
zralé tfeba aZ ve véku 9 nebo 10 let. Dale se domnivaji, Ze dalsi rok straveny v matefské
Skolce by mimotadné nadané déti v jejich kognitivnim vyvoji spise brzdil. Zalezi v tomto
piipadé skutecné na konkrétnim ditéti a komplexnim vyhodnoceni vSech tidaj, které o ném
mame, a to z riznych zdroju (napf. od pediatra, rodicl, prarodici, ucitelky v matetské Skolce,

23



z vysledkt vySetfeni ditéte a z rozhovoru s nim), abychom mohli uc€init kone¢né rozhodnuti a
doporucit vstup ditéte do Skoly. Neni tfeba zdlraziovat, Ze je v tomto piipad¢ dobra
spoluprace rodi¢i a skoly podminkou. Pokud méme informace z praxe, tak moznosti

pied¢asného zaSkoleni je prozatim vyuzivano spiSe méng¢.

2)Jaké jsou dalsi moZnosti podpory kognitivné akcelerovaného ditéte pii vstupu do Skoly?

Pti vstupu ditéte do Skoly je také moznost jeho nastupu rovnou do druhé tfidy za
piedpokladu, ze zvlada ucivo prvniho ro¢niku. Jestlize se prvni moznost vyuziva spise malo,
tato moznost je vyuzivana spise vyjimecné. Takové dit¢ by mélo byt rovnéz vysetieno
v pedagogicko-psychologické poradné a jeho dovednosti a védomosti ovéteny Skolou. I kdyz
nemame k dispizici zadné statistiky je pravdépodobné, Ze je tato moznost vyuzivana
vyjimecné také proto, Ze existuje obava, aby se u ditéte nevyskytovaly problémy v socidlni
oblasti. Kolektiv déti se jiz totiz navzajem dobte zna, stmeluji ho spole¢né zazitky a prozité
udalosti, jichz se nové nastupujici dit€ neucastnilo. Tim miize na ostatni ptisobit jako ,,cizi*
element. V tomto ptipad¢ je dulezité jak ucitelka dokaze pracovat se tfidou jako socialni

skupinou.

Opét pii rozhodovani o vstupu ditéte rovnou do druhé tiidy zavisi nejen na stupni
vyvojové akcelerace ditéte a jeji struktufe, ale i na posouzeni dalSich znalosti a dovednosti,
které jsou vyzadovany v prvni tfid¢. Proto ani v tomto pfipadé€ neexistuje jednoznacné

doporuceni a rozhodnuti zalezi na vyhodnoceni vSech udaji o konkrétnim ditéti.

3)Jakou Skolu pro nadané dité vybrat?

Pt volbé vzdé€lavaci cesty pro nadané dité se miize uvazovat o separacni nebo
integracni variant¢é. Separacni varianta vychazi z myslenky, ze pro kazdé dité, které se
urc¢itym zplisobem vyrazné odliSuje od svych vrstevnikd, jsou nejvhodnéjsi specidlni Skoly
nebo tiidy, ve kterych je pak soustiedén homogenni typ populace. U nés jiz existuji Skoly,

které maji od prvni tfidy zfizeny tfidy pro mimotadné nadané déti, pozdé€ji je u nas
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doporucovan odchod takového ditéte do Skoly s rozsifenym vyuc€ovanim urcitého predmétu a

predevsim do viceletého gymnazia.

V soucasné dob¢ je vsak vice akcentovana myslenka integrace nadanych déti do
béznych skol. Pii uplatnéni integraéni varianty dochdzi k tomu, Ze nadané dité zlstava
v bézné Skole nebo tfide a ucitel se mu dale specidlné vénuje. U nas je legislativné zakotveno,
ze pokud je dité mimotadn¢ nadané a ma ,,potvrzeni‘ z pedagogicko-pedagogické poradny,

Skola je povinna takovému ditéti vytvorit individudlni vzdélavaci program.

Ob¢ tyto varianty maji pochopitelné své vyhody a nevyhody, proto se také Casto
kombinuji. Jaka varianta je v zemi vice rozsifena zavisi na mnoha okolnostech: tradice
Skolského systému, zpusob ptipravy budoucich ucitelli, dostupnost a existence ucebnich
materialii pro nadané atd. VétSinou se vSak ve Skolskych systémech setkdvame s koexistenci
obou forem. Protoze v§ak mnoho nadanych Zakii nemtze nebo nechce specialni skoly a tiidy
navstévovat, je téma edukace nadanych déti aktualni pro vSechny Skoly. Zejména ucitelim na
béznych skolach by nékteré uvadéné skute¢nosti mohly pomoci alespoil v orientaci

v problematice a pfi préaci s populaci nadanych déti.

4) Proc je u ndas integrace nadanych tak Casto odmitana (zejména u intelektové nadanych),

ackoliv je celosvétové tendence k integraci zirejmd?

Domnivame se, Ze zde dochézi ke stfetu fady riznych tendenci a z4jma (vyzkumnych,
nazorové-postojovych, Skolsky-politickych a ekonomickych), z nichZ nékteré se pokusime

v bodech vyjadfit:

a) priorita kratkodobého feSeni otazky vzdélavani nadanych versus priorita

dlouhodobého fesent;

b) zdanliva mensi financni naro¢nost separacni (segregované) varianty vzdélavani

nadanych versus velka finan¢ni naro¢nost pii integraci nadanych;
c) velké zkuSenosti se segregaci versus nepoméerné kratsi historie integrace;

d) vira v stabilitu nadani v ¢ase versus pifedpoklad zmén a dynamiky ve vyvoji nadani;

25



e) vira v relativni snadnost identifikace nebo vybéru nadanych versus pochybnosti o

existenci dostate¢né validnich nastrojii k identifikaci nadanych;

g) absence hodnotnych metodickych materialt pro ucitele a psychology (ke vzdélavacim
postuptim, k identifikaci, k poradenstvi v této oblasti) versus velké mnozstvi doporuceni

,popularni urovné” prezentovanych riznymi médii;

h) problematika nadani se tyka malého okruhu zaki versus problematika se tyka Sirsi

populace zaku aj.

Pokusime se uvést nékteré dalsi skutecnosti, které podle naseho nazoru brani pfijmout

myslenku integrované varianty vzdélavani nadanych.

Vychova a vzdélavani nadanych v sobé totiz zkryva n¢kterd moralni dilemata, a
proto k tomuto tématu nebyl vzdy jednozna¢né kladny postoj ani odborné vefejnosti. V situaci
omezenych finan¢nich prostiedkli na skolstvi otazka zni: Je potfebné&jsi a moralnéjsi vénovat
omezené prostfedky spiSe na vychovu a vzdélavaci podporu handicapovanych déti nebo
nadanych déti? Odpovéd’ znéla vétsinou ve prospéch handicapovanych déti, protoZe u

nadanych se bud’ predpoklada, ze si najdou cestu samy bez pomoci nebo ze maji ,,néco

navic”, pomoc tedy tolik nepotiebuji.

Silné segregacni tlaky v ptipadé vzdélavani mimotradné intelektoveé nadanych, jakych
jsme byli svédky v 90. Letech, jednak navazovaly na tradici $kol s rozSitenym vyucovanim
urcitého pfedmétu nebo skupin pfedméth a jednak vedly k zakladéani viceletych gymnazii.

Ty byly pted odbornou a rodi¢ovskou vetejnosti prezentovany jako $koly pro nadanou
populaci, které 1épe nez tzv. bézné Skoly zajisti rozvoj piredpokladi zaki. OvSsem
publikované vysledky mezindrodnich srovnavacich vyzkuma PISA a ptedchoziho vyzkumu
TIMSS (zejména ty ¢asti, které se tykaly porovnani vysledkt zaka z béznych skol a
odpovidajicich ro¢niki viceletych gymnazii), tyto pfedstavy o viceletych gymnazii
pfinejmensim nepotvrzuji a spiSe zpochybnuji (napt. Strakova a kol., 2002). I kdyZ u nas
neexistuje statni Skola specializovana na vzdélavani mimotadné nadanych zak, tendence
k segregovanému vzdélavani ,,0dlisné” populace je u nés tradi¢ni a dosud silnd. Samoziejmée
s koexistenci obou moznosti se také v fad€ zemi setkdvame, ovSem daleko Castéji v opacné
asymetrii nez je pozadovano u nés. Otazka nezni bud’ segregace, nebo integrace, ale co je pro

vvvvv

nadanych a nikoliv jen integraci proklamovat. Hlavné proto, Ze fada nadanych déti z rznych
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davodi nemtiZze nebo nechce viceletd gymnazia navstévovat a zastava v bézné zakladni skole.
Neékdy se argumentuje ve prospéch segregace tim, ze je daleko jednodussi a rychlejsi vytvofit
Skolu pro nadané nez postupné a dlohodobé vytvaret podminky proto, aby mohla byt Sirsi
populace nadanych déti adekvatne vzdélavana a podporovana v bézné skole. Jestlize bychom
vytvarely stale nové a nové specialni Skoly a tfidy pro rizné osobnostni typy zaka, druhy
obtizi u zakl i druhy nadani zakl, budeme tim ve Skolstvi podporovat stale vice segregacni
trend. Avsak vysledky srovnavacich vyzkumti OECD riiznych skolskych systémt ukazuji, ze
nejlepsich vysledkt dosahuji Zaci ve skolskych systémech s minimélnimi segraga¢nimi prvky.
Existovala by vlastn¢ jesté tzv. bézna zakovska populace, kdyz za¢nou v urcitém veku Ci

obdobi zaci vstupovat nebo postupné odchazet do specialnich skol a t¥id?

vvvvvv

Odpovéd’ na tuto otazku se tyka ,,mista” vzdélavani a podpory rozvoje ditéte, které by
bylo optimalni, a to z hlediska nadanych samotnych i z hlediska spolecnosti. Mizeme
ramcove vyclenit tii zakladni prostiedi, ve kterych se dité pohybuje: skolni prostredi,
mimoskolni prostfedi a domaci prostiedi. V soucasnosti se setkdvame se snahou o co nejvéetsi
roz§ifeni podpory do vSech téchto prostiedi, protoze jeji efektivita spociva v komplexnim
pusobeni Skoly, mimoskolnich instituci 1 doméciho prostiedi. Soucasné kazdé z uvedenych
prostfedi mé pro podporu specifické podminky 1 moznosti. Ve $kole je moZzné vénovat se
vzdélavaci podpote nadanych dlouhodobé, systematicky a s ur€itym emoc¢nim ,,odstupem®,
podpora v mimoskolnich aktivitdich organizovana jinymi institucemi nez je Skola mize
piinaSet nové moznosti. Prvnim podplirnym ,, mistem* pro osobnostni rozvoj a vzdélavaci
podporu je domdci prostiedi. Zde se muze pln¢ uplatnit individualni ptistup k ditéti. Nékdy se
v této souvislosti upozorfiuje na existenci domacich ucitelit v minulosti v ptipadé vzdélavani
nadanych. Efektivita tohoto vzdélavani se také dokladovala na Zivotopisech vyznamnych

osobnosti z oblasti uméni a védy, které mély soukromé ucitele.

Dobra komunikace a kooperace mezi a s ,,reprezentanty* téchto prostredi, vyména
informaci o ditéti a nikoliv izolované ptisobeni na dité nebo vzajemna ignorace, je pii

vychove a vzdélavani mimotadné nadanych déti samoziejmou podminkou.
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Podnéty k zamysleni:

1)

2)

3)

4)

S)

Co vSe muze ovliviiovat dobry start nadané¢ho ditéte pti vstupu do Skoly?

Jaké myty a pfedsudky mohou byt spojovany s pred¢asnym vstupem nadaného ditéte
do skoly?

Jaké vyhody a nevyhody pro dité vnimate u separacni (segregacni) organizacni

varianty vzdélavani nadanych déti?

Jaké vyhody a nevyhody pro dité vnimate u integracni organiza¢ni varianty vzdélavani

nadanych?

Jaké dalsi formy podpory povazujete na pocatku vstupu nadaného ditéte do skoly za

efektivni pro rozvoj jeho potencialu?
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IV. Mimoradné nadané dité v zakladni Skole a v rodiné

Po vstupu mimotradné nadaného ditéte do Skoly se zvySuji naroky nejen na dité a jeho
rodinu, ale také na ucitele, ktery musi byt na ptitomnost takového ditéte dobie pfipraven.
Mimoftadn€ nadané dit¢ miize mit sice akcelerovany kognitivni vyvoj, ale na druhé strané 1
problémy s adaptaci na nové prostfedi a na nové pozadavky. Pro dit¢ totiz nastava obdobi
Skolni socializace, kterd se svymi cili a prostfedky lisi od socializace rodinné. Nékteti autoti
(Silvermann, 1993) nékdy Skolni socializaci vnimaji pfedevsim jako tlak na konformitu,
prizpisobovani se ostatnim a ztratu moznosti byt individudlni. Oproti tomu vyzdvihuji
individualizaci jedince jako cil vychovy a vzdélavani nadanych. Proto jsou touto autorkou
siln€ propagovany segregované Skoly pro nadané. Avsak jedinec ke svému zdravému
osobnostnimu rozvoji pottebuje zit funkéné v socialnich skupinéch a ptijmout jeji pravidla na
jedné stran€ a soucasné mit moznost se ve skupin€ projevovat jako individuum na strané
druhé. Akcentovani asymetrie procesu socializace a individualizace neumoziuje chépat jejich
vztah jako komplementarni. Dochézka do $koly naopak ptispiva k vyvazenosti procest

socializace 1 individualizace a nemélo by v ni dochdzet k akcentovani jen jednoho procesu.

1) Jaké jsou osobnostni charakteristiky mimoiddné nadaného Zdaka na zakladni Skole?

Rodice a ucitele pochopitelné zajima, jak se mimotradné nadany zak ve Skole projevuje
a jaké projevy chovani ve Skole mohou signalizovat nadani. ProtoZe se domnivame, Ze Sife a
rozmanitost osobnostnich projevil je zna€nd a jsme spiSe skepticti ke snahdm o jejich
vyc€lenéni, a to zejména ve star§im Skolnim véku, nabizime jen heslovity vycet v literatuie
nejvice zminovanych. Soustfed’'ujeme se také pouze na charakteristiky déti intelektove

v

povinné $kolni dochazky.
Kognitivni charakteristiky:

a) Rané cteni a Siroky slovnik: jsou schopny delsi koncentrace pozornosti nez ostatni déti
stejného v&ku: pritahuji je abstraktni pojmy: pfi ziskavani informaci pouzivaji atlasy,

slovniky, encyklopedie, internet: spravné zobeciiuji, maji vysoce rozvinuté schopnosti
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analyzy, syntézy a analogie: zajimaji je vztahy pii¢iny a nasledku, maji schopnost vidét
vztahy mezi vécmi a myslenkami: zaliba ve strukturach a vytvareni riznych systému
(¢iselnych, casovych i hodnotovych): pti hodnoceni svych a cizich vysledkl ¢innosti se fidi
vlastnimi kritérii: maji rozvinuté kritické mysleni, coz se mimo jiné projevuje tendenci

k pochybovani, polemice i zvySené sebekritice.

b) Snadno rozehravaji fantazii a imaginaci, projevuji intelektudlni hravost a zvidavost: jsou
,okouzleny* a fascinovany okolnim svétem a ptedméty v ném: jsou velmi flexibilni a
originalni pfi feSeni riznych ukoll: snazi se hledat svoji vlastni odpovéd na danou otazku:

dovedou byt nekonvencni v uvazovani i jednani.

c¢) Obvykle maji vynikajici pamét: jsou dobii pozorovatelé, dlouhodobé¢ si zapamatuji i

detaily: jsou schopny vénovat pozornost zejména vécem a jeviim, které je zaujaly.
Nekognitivni charakteristiky:

a) Potieba volnosti a aktivity: potfeba emocionalni podpory a emocionalniho pfijeti: ptevaha
vnitini motivace pred vnéjsi: chovani a jednani je fizeno cilem: vytrvalost pfi ¢innostech:
schopnost oddalovat dokonceni ¢innosti, pokud neni spokojenost s jejim vysledkem: zaliba
v novych vécech — Cteni a obecné ve tvoteni: rady diskutuji: vSestrannost a rozmanitost

z4jmu nebo 1 jeden dominujici zdjem.

b) Znacna energie, vitalita, Cilost a dychtivost po novych vécech: vytvareji v tomto ohledu
neustaly a silny tlak na své okoli: nejsou snadno unavitelné dusevni ¢innosti, ktera je zajima:
znacnd citlivost az precitlivélost na smyslové podnéty: expresivni vyjadifovani: ¢asto

impulzivni: jsou pfitahovany estetickou dimenzi véci.

¢) Projevy nezavislosti v mysleni, rozhodovani a jedndni: n€kdy nepochopeny svym okolim:

Casto extrémné vysoké nebo extrémné nizké socialni dovednosti.

d) Nékdy vlastni smysl pro humor: produkce divokych népadi: u nékterych problémy se

sebediivérou a sebepojetim.
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2) Jaké jsou charakteristiky uceni mimoiadné nadanéeho zaka?

Velmi jednoduse se da konstatovat, Ze se tito Zaci uci rychle a snadno. Uceni jim jde
témér ,,samo*, nékdy vsak jen v téch oblastech, které je bavi a jsou jejich zajmem. Proto se
nékdy u mimofadné nadanych zaki mizeme setkat v pozdé&jsim véku s problémy v uceni,
resp. s tim, Ze vibec nevédi, jak se maji ucit. Pfesto 1 v ¢innosti uc¢eni byly u nich v obdobi

dochazky do zékladni Skoly shledany urcité napadnosti, které opet pouze heslovité¢ zminime.

a) U nékterych preference individualniho uceni a prace pied skupinovou: schopnost
vyhledavat potiebné informace a orientovat se v nich: tendence k induktivnimu uceni a feSeni
problémii: uci se Casto prostiednictvim manipulace s objekty a experimentaci: tendence ke
strukturovani feSené¢ho problému: nemaji radi u¢eni mechanické a pamétové: pii uceni

vyuzivaji fantazie a predstavivosti.

b) Rychlé ucebni tempo: rychly vhled do problémi: vétSinou dobréd adaptace v novém

ucebnim prostredi.

3) S jakymi problémy mimoiadné nadaného idka se muzeme setkat?

Tito zaci mohou mit stejné problémy jako jejich spoluzaci, vétSinou se v tomto smeru
od spoluzaki nelisi. Akcentovani jejich problémi pak vytvaii dojem, ze kazdy mimotadné
nadany zak musi mit néjaky zavazny problém. Nékteti autofi (Czeschlik, Rost, 1988) o takové
moznosti pochybuji a domnivaji se, ze jejich distribuce je pfiblizné stejna jako u ostatni
populace déti. V odborné literatuie se nékdy uvadi, ze zavazné problémy ma ptiblizné 10 -
15% populace intelektové nadanych zaki. Jsou to predev§im nadani Z4ci s extrémné vysokym
IQ. Nejcastéji se zmifiuji jejich osobnostni problémy, problémy s u¢enim a problémy

v socialnich vztazich.
Osobnostni problémy:

Ty jsou casto vysledkem spoluplisobeni rozpornych vlastnosti nadanych posilovanych
nevhodnym uc¢ebnim a rodinnym prostfedim. Velmi Casto se napt. setkdvame se zvySenou
senzitivitou az piecitlivélosti nadanych. Jedna se ptfedevsim o citlivost na podnéty a signaly

ke komunikaci, ptecitlivélost na smyslové podnéty napt. na svétlo, hluk, pachy, precitlivélost
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na kritiku. Tyto charakteristiky rovnéz posiluji nékdy rodice nadaného ditéte. Je to tehdy,
pokud se od ditéte, které okoli oznacuje za nadané, o¢ekava vzdy stoprocentni vykonnost a
jeho "selhani" je Siroce diskutovano praveé rodici nebo i uciteli. Predevs§im nerealistické
ocekavani a ctizadost rodicti na jedné strané a obavy ditéte ze selhani vCetné jeho sklonu k
perfekcionizmu na stran€ druhé, jsou nejlepsi cestou k jeho neurotizaci. Problémy

s negativnim sebeobrazem, podceniovanim se, nedostatkem sebediivéry a neadekvatnim
sebepojetim maji rovnéz nékteré skupiny intelektové nadanych. Vytvoteni negativniho
sebeobrazu je do urcité miry determinovano rodinnym zazemim, problematickymi socialnimi
vztahy a nepodnétnym vzdélavacim prostiedim nadanych. Nékteii autofi uvadéji, ze mnoho
nadanych zazivalo nebo zaziva pocity odlisSnosti a jinakosti ve vztahu ke svym vrstevnikiim.
Siln¢ je frustruje nedostatek aktivity a absence ¢innosti. Na takové situace reaguji

nepfiméienou vzdorovitosti a neadekvatnim chovanim.
Ucebni problémy:

V mlads$im skolnim véku je z vyvojovych nevyrovnanosti nejtypictéjsi u nadanych
zaku intelektové — psychomotorickd nevyrovnanost, kterd se projevuje rozdilem mezi
schopnosti rychle se naucit ¢ist (Casto jiz v pfedSkolnim v&ku) a velkymi obtiZemi pti nacviku
psani, koordinaci pohybii ruky s mentalnim rytmem. Tato izkostna situace mtize vést
k svalové rigidité a tuhosti ruky nebo az k nutkavé peclivosti a snaze o perfektni psani, které
je vsak spojeno s velkou pomalosti. Pozdé&ji to miize mit za nésledek odpor k jakékoliv formée
psaného a kresebného projevu. Ve specidlnich Skolach pro mimotadné nadané zaky se Casto

toleruje uzivani tiskaciho pisma do druhé az tieti tiidy.

Intelektoveé nadanym zaktim jde uceni ptirodovédnych nebo jazykovych predméti
velmi dobfe, resp. na zékladni Skole se nemuseji obvykle pfili§ snazit, aby u¢ivo zvladli.
Problém vS§ak mliZe nastat v pozdéjSim v€ku na vy$§im stupni §koly, protoZe si Casto z tohoto
divodu neutvotili studijni navyky, nebot’ se "ucit" dosud nepotiebovali. Na zakladni $kole jim
totiz vétSinou stacila vynikajici pamét’ a verbalni schopnosti, coz vSak pozdéji uz vzdy
nestaci. Jejich rozsdhld informovanost a znalosti, zajem o Cteni a Siroky slovnik vede také
nékdy k zalibé ve verbalismu. V nékterych ptipadech se jedna o Unik, protoZe nemaji moznost
o vécech, které je zajimaji, diskutovat s adekvatnimi partnery tzv. "na trovni". Jejich silna
koncentrace pozornosti na problém, ktery prave tesi a ktery je velmi zajima, mize také ustit

v bouflivé projevy nespokojenosti a "neposlusnosti", maji-li feSeni pterusit nebo skoncit a
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veénovat se jinému ukolu. Sami si totiz stanovuji kritéria, kdy uz lze povazovat ukol za
vyieSeny. Ve skole zptisobuje také problémy jejich preference individuélni prace pied
skupinovou, kterou vSak vzdy zajistit neni mozné a ani to neni zadouci. U téch, kteti maji

Siroky zajmovy rejstiik, se stava, Ze maji obtize s rozhodovanim jakou stiedni Skolu zvolit.
Problémy v socialnich vztazich:

Sklon k introverzi intelektové nadanych byl potvrzen vicekrat. Ve tfidé se mizeme
setkat jak s izolaci nadaného ditéte, tak s jeho dominanci. Izolace je spojovéana s nizkou
sebediivérou nadaného, Casto s jeho vyrazné odliSnymi z4jmy, kterym vrstevnici nerozumi.
Pokud se vSak ve tfidé nevyuziva intelektova kapacita nadaného ditéte, mohou
nediferencované ucebni osnovy, jednotny zpiisob vyuky a celkova "nevytizenost" a nuda zaka
vést k jeho dominantnimu az agresivnimu chovani. Pfi komunikaci s t€émito détmi je
efektivnéjsi spiSe neautoritativni pfistup a respektovani jejich potfeby rovnopravné
komunikace. To, Ze intelektove nadani ¢asto vyhledavaji kontakty se star§imi zaky a
dospélymi je dalsi zvlastnost, se kterou se v obdobi jejich détstvi a dospivani setkavame.
Problém nastava, pokud dit¢ nema moznost takové vztahy navazat a péstovat, protoze tim
ztraci moznost socidlniho kontaktu s osobami, které mu vyhovuji. Rovnéz jejich piecitlivélost
se projevuje i v socialnich vztazich. V mladsim Skolnim véku jsou velmi zranitelni a
bezbranni pokud je skupina vrstevnikii, napt. pro neobvyklé zajmy, odmita. To se ve starSim
Skolnim veku stava napf. i tehdy, jestlize se nadany Zak viibec nevénuje sportu nebo se o n¢ho

nezajima.

4) Lze v populaci mimoiadné nadanych Zdaki identifikovat jesté urcité specifické skupiny?

Na tuto problematiku se soustied’uje pozornost odbornikiti od devadesatych let
minulého stoleti (Prado, Wieczerkowski, 1990 aj.). Postupné bylo vyc¢lenéno v rdmci
populace nadanych nekolik jejich specifickych skupin. Prislusnost k n¢které z téchto skupin
muze jednak znamenat zvySené riziko vyskytu urcitych problémi a jednak riziko absence
identifikace jejich nadani a poskytnuti podpory pro dalsi rozvoj. Z téchto divodi je dale

uvadénym skupindm vénovana zna¢nd vyzkumna a poradenska pozornost.
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Jedna se zejména o tyto skupiny: nadané déti predskolniho véku, nadani adolescenti,
nadané divky, nadani s postizenim a s handicapem, nadani s vyvojovymi poruchami uceni,
nadani s velmi vysokym IQ nebo specidlnimi schopnostmi a nadani z kulturnich a etnickych

minorit. Pokusime se tyto jednotlivé skupiny nadanych velmi stru¢né¢ charakterizovat.

Nadané déti predskolniho véku tvoii specifickou skupinu, ktera je vystavena

piedevsim dvojimu riziku.

Prvnim je Casté presvédceni rodict 1 ucitelek, ze v tomto véku je identifikace jednak
nemozna a jednak pro dité Skodliva. Samoziejmé, ¢im je vek ditéte nizsi, tim je identifikace
nadani méné spolehliva. Cilem identifikace neni zjiSténi konkrétnich druht nadani, ale déti
s akcelerovanym vyvojem, ¢asto déti s potencidlnim naddnim. Proto byva také identifikovano
vetsi mnozstvi déti s méné vyraznou vyvojovou akceleraci s védomim, Ze v pozdéj$im véku
ne u vSech z nich budeme moci mluvit 0 mimofddném nadéani. V tomto véku se identifikuje
Siroka zakladna nadané populace, ktera se jednak ¢asem postupné rozpada a syti jednotlivé
druhy nadani, a jednak se tato zdkladna zmensuje, vytvaii se pyramida nadanych, jejiz vrchol
tvoti pozdéji nadani s manifestovanym nadanim. Jde o to, aby vyvojove akcelerované déti,
které jsou v predskolnim véku identifikovany na zékladé projevii, které jsme jiz popsali dfive,
byly ve svém dal§im vyvoji systematicky podporovany ve skolce i v rodin€. Rana identifikace
nadanych déti je dnes v zahranici siln¢ akcentovana. Vytvari se zde také rozvijejici programy
specialné urcené pro tyto déti. Programy jsou zaméfeny na rozvoj téch dovednosti a
schopnosti, které dit¢ vyuZije v pozd¢jSim véku bez ohledu na druh nadani, ve kterém bude
pozdéji vynikat. Programy jsou zaméfené napf. na rozvoj tvofivosti nebo na rozvoj socialnich

dovednosti ditéte.

Druhym rizikem byva, Ze systematicka podpora rozvoje ditéte v tomto véku je
zaménovana s jednostrannym rozvojem. Tato pfedstava ma svilj plivod v nedostatku
informaci o rozvijejicich programech pro tuto populaci a prameni také ze zkuSenosti z Casnou
identifikaci pro urcité druhy sportovnich a uméleckych talentii a z toho plynoucich obav

rodicl o piedCasné specializaci a ztraté détstvi.

Rizikova je tato skupina proto, ze se témto détem Casto nedostava z fady divoda

adekvatni podpory, ackoliv ji vyvojoveé akcelerované dité potiebuje.

Nadani adolescenti jsou dalsi specifickou skupinou. Tato vékova skupina je rizikova

zejména proto, zZe se pozornost jedince v tomto obdobi soustfed’uje na hlubsi poznani sebe a
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castecné se odvraci od predmétu dosavadniho hlavniho z4jmu. Nebezpeci spociva v tom, ze
jedinec prestane byt diky novym moznostem motivovan v oblasti, v niz dosud dosahoval
vynikajicich vykont a ztraci o ni zajem. Mimo jiné je to spojeno s celkovymi zménami
osobnosti. ZvysSuje se tedy nebezpeci ,,ztraty zajmu, Usili v ¢innosti a dosahovani v ni
vysledki a vykont, které se potom vyznacuji nestabilitou. Na druhou stranu prave proto, ze
jedinec hleda svoji identitu a sdm sebe 1€pe poznava a vymezuje se vici svému okoli, miize se
toto obdobi stat vychodiskem pro konkrétnéjs$i nasmérovani dalsiho usili, které je navic
podpofeno védomim vlastni odpovédnosti za toto rozhodnuti 1 nastoupenou cestu. Obdobi je
citlivé na podporu rozvoje, ktera vSak nebyva zaméfena jen na rozvoj silné stranky — nadani
jedince, ale byvéa orientovana i na Sirokou kultivaci dalSich slozek osobnosti, coz by mélo
napomahat i k lepSimu sebepoznani a k vyjasnéni hodnotové orientace. Obdobi adolescence
jako kritické obdobi nadanych rozpoznali jiz diive F. J. Monks a W. H. Boxtel (1985) a
podrobnéji se mu vénovali. [ kdyz vSichni adolescenti se ocitaji pted problémem nalezeni
svého mista v Zivote, u skupiny populace nadanych je toto obdobi velmi stizeno tim, ze se u
nich setkdvame spiSe s neadekvatnim sebepojetim, ze maji o sobé Casto nerealné predstavy,
nizkou sebediivéru a ¢asto se podceiiuji. Tim se stdvaji mnohem zranitelnéjsi viici okolnim

vlivam.

Nadané divky se staly pfedmétem zdjmu jiz od prvnich vyzkuml nadanych déti L. M.
Termana (1925). Pozdé&ji se pozornost zaméfila na studium vztahu pohlavi a intelektu.
Zejména v asném veéku maji dévcata vyssi celkové skore v inteligencnim testu nez chlapci a
dnes je jiz bézn€ znama skutecnost, Ze dévcata jsou zpocatku vyvojoveé akcelerovana priblizné
o pul roku, coz se projevuje napf. jiz pti zapisu do skoly (Oakleyova, 2000). V prvni poloving
dvacétého stoleti byly zjistény rozdily v profilu intelektovych schopnosti mezi divkami a
chlapci. Ukéazalo se, Ze riziku jsou vystaveny piedevsim intelektové nadané divky, které
vykazuji nadéni, které je vnimané jako nadani v ,,typicky* muzskych oblastech a ¢innostech.
Vyzkumné se z4jem soustiedil na matematicky a technicky nadané divky. Ty jsou ptredev§im
vystaveny riziku nedostate¢ného ohodnoceni vykonti v dané oblasti a tedy 1 nedostatecné
podpote. N&kdy je ale také toto zaméfeni divek zesmeSiiovano i ironizovano, coZ ma
negativni dopad na jejich sebevédomi. Za nejkritictéjsi se pro divky povazuje obdobi puberty
a adolescence. Intenzivné si v tomto obdobi uvédomuji rozpornost matetské a profesionilni
role a také Casto stereotypni vnimani Zenské role spolecnosti. Rovnéz styl vychovy rodicti a

odli$ny zptsob socializace divek zplisobuje, Ze tispéchy divek v ,,muzskych* oblastech jsou
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malo ocenlovany rodici 1 uciteli a také jinak vysvétlovany nez u chlapcii. U divek se
zduraziuje predevsim jejich pile, kdezto u chlapct se stejny uspéch pripisuje jejich intelektu a
chytrosti. Navic je divka Casto okolim smérovana k tomu, aby zménila svlij zdjem za zajem
pro divku vhodné;jsi. Tyto postoje zranuji predevsim sebepojeti nadanych divek a vedou

k tomu, Ze se zaCinaji ,,hlidat“, aby jejich podavané vykony byly jen primérné, protoze
necht&ji byt napadné. Radu poznatkii o nadanych divkach v oblasti matematiky piinesly

dlouhodobé¢ vyzkumy Foxové (1977), Kerrové (1983) a Wallace (2000).

Nadani s postiZenim a s handicapem jsou specifickou skupinou, ktera se v zahranic¢i
stala predmétem studia i1 praktickych realizaci podpory rozvoje jejich nadani od sedmdesatych
let minulého stoleti. VétSinou je pocatek této péce spojovan s vydanim knihy N. Hobbse: The
future of children: Categories, labels, and their consequences, ktera vyvolala zménu postoje
spole¢nosti k postizenym a handicapovanym jedinctim a zménu akcentu v péci o jejich rozvoj.
Neslo v ni primarné o napravovani nebo kompenzovani jejich deficitl, ale pozornost se
zaméfila na rozvijeni jejich silnych stranek. Problematické u této skupiny nadané populace

zejména bylo:
a) prekonani predstavy, Ze handicapovani nemohou byt sou¢asn¢ také nadani;
b) jejich obtiznd identifikace (absence identifika¢nich metod);
c) absence rozvijejicich programi specidlné vytvoienych pro tuto populaci.

Odbornici se shoduji, Ze tato skupina patfi mezi nejohrozenéjsi skupinu v ramci
populace nadanych, protoZe je v rozvijejici a vzdélavaci péci velmi Casto zcela opomijend. To
je komplikovéno skutecnosti, Ze jednotlivé handicapy vyzaduji odlisné postupy pfti rozvijeni
silnych stranek téchto déti. Vyznamna je rovnéz skutecnost zda se jedna o handicap vrozeny
nebo ziskany v priib&éhu Zivota a fakt, ze vykony téchto déti mohou byt porovnavany s vykony

stejné starych déti a stejn€ handicapovanych atd. I z téchto diivodii se v zahranic¢i €asto

vvvvvv

Nadané déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni jsou déti, se kterymi se
mohou setkat ucitelé v bézné Skole. Rizikem u této skupiny déti je, Ze nejsou vcas odhaleny a
pozornost nakonec nemusi byt vénovéana ani naprave poruchy ani rozvoji nadani. Za kriticky
moment se tedy povazuje identifikace t€chto déti, protoZe pozornost upoutd jen intelekt

tohoto ditéte nebo jen jeho porucha. Nejprve je tieba piijmout fakt o mozné koexistence
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poruchy a nadani a byt si védom toho, ze déti s vysokym IQ se ¢asto nauci sviij handicap
kompenzovat a na své okoli pisobi jako dité ,,primémé®“. Nevyrovnany vykon, se kterym se
u téchto déti obvykle setkdvame, spolu se zvlaStnostmi chovani a emocionalnich projevl byl
pricinou jejich chybnych diagnéz. Na tuto skute¢nost velmi presvédciveé poukazuje Webb,
Amend, Webb, Goerss, Beljan, Olenchak (2005). U této skupiny déti je tfeba pfi jejich
rozvijeni a vzdélavani vyuzivat, jak napravné postupy, tak rozvijejici programy. Nekteti

autofi tuto specifickou skupinu zahrnuji k pfedchéazejici (nadani s postizenim a s handicapem),
jini ji vy¢€lenuji zvlast'. U nas se skupinou intelektoveé nadanych déti s poruchami ucenti,

specialné s dyslexii, intenzivnd zabyva S. Porteova (2007, 2009).

Nadani s extrémné vysokym IQ nebo specialnimi schopnostmi byli tradi¢né
v centru pozornosti od pocatku vy¢lenéni tohoto tématu v psychologii. Nejprve bud’
upoutavalo pozornost jejich vysoké IQ nebo mimotadné vykony v urcitych oblastech ¢innosti,
které byly dosahovany détmi s vysoce rozvinutymi specidlnimi schopnostmi (napf.

hudebnimi). Tyto déti byly Casto oznaovany jako ,,zdzracné*.

V poloviné minulého stoleti byl z4jem upien na zkoumani osobnosti déti s extrémné
vysokym IQ. Bylo zji§téno, Ze prave tyto déti casto vykazuji problémy v socidlnich vztazich,
které se spiSe stupiiuji se zvysujicim se pasmem Q. Nejvetsim problémem u této skupiny
nadanych pravdépodobné je jejich obtizné navazovani socialniho kontaktu nejen s vrstevniky,
ale 1 s dospélymi osobami. Jejich ptipadna socidlni izolovanost a ¢asté odmitani jejich
,»podivinského* chovani a projevi vrstevniky je rizikem pro budoucnost. Zejména preventivni
podplirné programy zamétené na nacvik socialnich dovednosti, tedy programy zamétené na
rozvoj nebo napravu slabych stranek osobnosti, jsou v téchto ptipadech v zahranici
realizovany. U nés, pokud je mi zndmo, se takové podplrné programy pro nadané zaky
nerealizuji. Soucasné se pravé u této rizikové skupiny nadanych, na rozdil od ostatnich

skupin, spiSe doporucuje segregovany zpusob jejich vzdélavani.

Nadani pochazejici z kulturnich a etnickych minorit byli centrem z4jmu v téch
zemich, pro které je charakteristické multikulturni prostfedi. Proto je toto subtéma studované
napt. v USA. Vztahuje se k nému Siroké spektrum problémii: napft. projevy nadani u téchto
skupin déti, specifika identifikace nadanych z kulturnich a etnickych minorit, specifika

programu pro nadané této skupiny, kurikulum i vyu€ovaci metody.

37



Rozpoznani charakteristik nadani u této skupiny populace vychazi z predpokladu, ze
se naddni mize v chovani projevovat rozmanité a manifestovat jedinecnym zpiisobem.
Rizikem je, ze takové projevy nejsou ve Skole vitbec k nadani vztahovany a tyto déti pak
nedostanou Sanci ucastnit se vzdélavacich programt pro nadané. A. Y. Baldwinova (1991)
uvadi nekteré deskriptory, které charakterizuji projevy téchto nadanych déti: loajalita
s vrstevnickou skupinou, spise potfeba vnéjsiho fizeni, velka imagitivnost a symbolika v feci,

vnimavost a pobybova zivost, vysoka socialni inteligence a pocity odpovédnosti aj.

Pti vytvareni vzdélavacich programi pro populaci nadanych zaki z kulturnich a
etnickych minorit je v soucasné dob¢ zduraziovano, aby zaci byli nuceni vyuzivat obou
ucebnich styli (analytického a vztahového), 1 kdyz se zjistilo, Ze u této populace je
preferovanéjsi styl vztahovy (Hale-Benson, 1986). Ukazalo se, ze stimulovani obou stylt
vede ke snizeni pocitl odli$nosti od majoritni populace a ma tak i pozitivni vliv na formovani
sebepojeti téchto zakl. V kazdém piipade se ma pii vyuce vychazet z pozitiv dané minority
ve vztahu k majoritni spolecnosti. Proto se také spiSe nedoporucuje uzivat pii jejich

vzdelavani segregacnich prvka, ale naopak se zdiiraziuje inkluze misto exkluze.

U nés neni téma nadanych déti pochézejicich z kulturnich a etnickych skupin prozatim

studované a je mu bohuzel vénovana v ramci tématu nadanych déti minimalni pozornost.

5) Existuji ruzné ,,typy* intelektového naddani nebo intelektové nadanych Zdaku?

O této mozZnosti se zacalo uvazovat v dobé, kdy byly vyc¢lenény dva zakladni druhy
mysleni, a to mySleni konvergentni a divergentni. Snaha identifikovat co je charakteristické
v projevech ditéte s vysokou urovni konvergentniho mysleni a co v projevech ditéte
s vysokou urovni divergentniho mysleni, které se povazovalo za zéklad tvofivosti, vedlo 1

k vy€lenéni dvou typt intelektového nadani.

Konvergentni mysleni pouZivame tehdy, feSime-li tikoly s jedinym spravnym feSenim.
Tradi¢ni testy inteligence také dlouhou dobu obsahovaly polozky, které mély pouze jedno
spravné feSeni. Kdo byl v celém testu uspésny, dosahl vysokého celkového skore I1Q a
znamenalo to, Zze ma vysokou inteligenci a vynikajici pfedpoklady pro mysleni. OvSem ve

velké nevyhodé byly do této doby osoby, které mély spiSe rozvinuté divergentni mysleni
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oproti mysleni konvergentnimu. Vysoka uroven konvergentniho mysleni (vysoké 1Q) je
pfiznacna pro intelektovy typ tzv. ,.feSitele. Pro tento typ intelektové nadanych déti je
obecné charakteristicka Skolni GspéSnost, soutézivost v nizsich ro¢nicich - rady soutézi,
piesnost a zejména rychlost pti feSeni tkoll, rychlost vhledu do ukolu nebo problému, nevadi
jim fesit ukoly v ¢asovém limitu, dobré organizacni schopnosti, dobie komunikuji a
spolupracuji s ucitelem, uceni jim jde ,,samo* - nevénuji mu zjevné usili a jsou spise zajmove

nevyhranéné.

Naopak vyssi uroven divergentniho mysleni je shledavana u intelektové nadanych déti
typu tzv. ,badatele. Divergentni mySleni vyuzivame v ptipad¢, ze tvofime rizné alternativy
feSeni, hledame feSeni u ukold, které jich maji nebo mohou mit vice. Proto je také tento druh
mysleni (spolu s ur&ityni osobnostnimi rysy) spojovén s tvofivosti jedince. Uroven rozvoje
schopnosti pro divergentni mysleni jedince (napf. fluence, flexibilita, originalita, elaborace
aj.) je zjiStovana prostfednictvim samostatnych testil divergentniho mysleni nebo ¢astecné
také i testy inteligence, které obsahuji polozky divergentniho typu. Pro déti, které v testech
tvotivého mysleni dosahuji vysoké tirovné (tedy pro intelektovy typ ,,badatele®) je dale
charakteristické, Ze jsou Casto zajmové 1 vykonoveé zaméteny na uzsi oblast, rady hledaji
ruzné alternativy feSeni, zkouSeji rizné moznosti feSeni v oblastech, které je bavi. Jejich
silnou strankou neni rychlost feSeni, naopak relativné dlouho setrvdvaji u feseni kol do
doby, nez samy vytvoii subjektivné nové feSeni a nez jsou s vysledkem spokojeny. Proto také
nerady soutézi, nebot’ maji delsi spotfebu Casu pro sva feSeni. Jejich zajmy, ¢asto neobvykle,

vedou nékdy k nedorozuménim s vrstevniky a k socialni izolovanosti ve skuping.

Vzhledem k tomu, Ze oba druhy mysSleni musime pouZzivat pfi uspé€Sném feSeni
riznych situaci a konkrétnich tkolt, je nutné stimulovat rozvoj jak konvergentniho tak 1

divergentniho mysleni.

Uvedeny ,,obraz* dvou zakladnich intelektovych typli nadanych déti se sice zfetelné
vyhraiuje ve starSim Skolnim véku a pfedevsim v obdobi studia na stfedni Skole, ale také u
déti mladsich se mizeme setkat s projevy ditéte signalizujici jeho pravdépodobnou piislusnost

k ur€itému typu.
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6) Jaké druhy nadani se dnes rozliSuji a s jakymi se ve Skole obvykle muieme setkat?

Je obecné zname, ze se v minulosti mimoiadné projevy a vykony spolecensky
ocenovaly a vztahovaly k oblasti védy, uméni a sportu. Talent a nadani se pak pfisuzoval jen
tém, ktefi v nich dosahli vynikajicich vysledkd. V soucasné dobé se setkavame s

klasifikacemi nadéni, které vychazeji z riiznych kritérii.

Pokud se vychodiskem stane vySe uvedené tradi¢ni ¢lenéni, je v soucasné dob¢ znacné
podrobné. Napt. nadani pro oblast védy je nejcastéji specifikovano jako intelektové nadéni, a
to dale ¢lenéno na matematické, jazykové, ptirodovédné, technické a organizané-tidici atd.
V piipadé¢ oblasti uméni se nadani dale ¢leni napt. na vytvarné, hudebni, tanecni, literarné-
dramatické a lze ho jesté dale konkretizovat: napt. hudebni nadani na interpretacni a
skladatelské apod. Piisuzovani velkého vyznamu nadani pro sport je znamo od starého Recka.
V ramci tohoto naddni hraji dileZitou tlohu nejen fyzické ptedpoklady, ale rovnéz intelekt
jeho nositele. Sportovni nadani mize byt demonstrovano vykony ve vytrvalostnich,

rychlostnich, silovych a v mnoha dalsich sportech.

Nejcastéji se pii klasifikaci nadani ve skolnim prostredi setkdvame s jeho ¢lenénim
podle druhti ¢innosti, ve kterych se nadani demonstruje. Mluvime pak o nadani hudebnim,
vytvarném, jazykovém, matematickém, sportovnim apod., a to zejména na druhém stupni
zakladni Skoly. O nekterych druzich nadéani se zatim spiSe v tomto obdobi neuvazuje, protoze
je jeho rozvoj stimulovan pfedevs§im v ptedmétech vysSich ro¢nikll a za¢ind se projevovat ve

vykonech v pozdé¢jSim veku, napft. pfirodovédné nadani.

Jinym, ale spiSe teoretickym, délenim je ¢lenéni nadani na aktualni a potencionalni, pti
kterém se uplatnéje predevSim vyvojové hledisko. Aktualnim nadanim se rozumi projevy
nadani v sou€asné dobé. Z vykonu poddvaného v soucasnosti v urcité oblasti pak usuzujeme
na prislusné schopnosti, nékteré vlastnosti osobnosti a rovnéz i na podplrny vliv prostiedi.
Avsak z hlediska budoucnosti, progndzy vyvoje nadani, jsou soucasné projevy pouze
potencialnim nadanim, protoZe teprve v budoucnosti umozni jedinci dosahovani jesté
kvantitativné ¢i kvalitativné vyssich vykont. Potencidlni nadani je pouze moznosti pro
budouci vykony, pokud vyvoj neohrozi zvlasteé neptiznivé faktory. Toto ¢lenéni vychdzi ze
zakladniho rozliSeni latentniho (dosud skrytého potencidlu) nadani u mladsich déti a jiz

manifestovaného (jiz ve vykonech demonstrovaného) nadani vékove starSich déti.
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V mladsim skolnim véku se jiz projevuje intelektové nadani, obvykle bez vyrazéji
zaméfené specifikace, nadani pro nékteré individudlni sporty (gymnastika) a hudebni nadani,
na prelomu mladsiho a starsiho Skolniho véku mize byt ziejmé dramatické a vytvarné nadani
a ve starSim Skolnim véku nadéani pro kolektivni sporty a atletiku, literarni nadéni,
matematické, jazykové i piirodovédné nadani. Jedna se jen o velmi orientac¢ni vyvojovy trend
vyskytu pozorovatelnych nadprimérnych projevi a vykont, které umoziuji uvazovat o
nadani ditéte. S vékovymi odchylkami vyskytu takovych vykoni se pochopitelné setkat

muzeme.

7) Jaké situace mohou nastat pii vvhleddavani nadanych Zakii ve Skole?

Pokusime se velmi stru¢né nastinit rAamcovy postup organizace procesu vyhledavani

nadanych zaka. Mohou nastat tyto zakladni situace:

a) Dité bylo pedagogicko-psychologickou poradnou identifikovano jako nadané pied
nastupem do $koly. Skola musi v tomto p¥ipadé vypracovat pii nastupu ditéte do skoly
individualni vzdélavaci program ve spolupraci s poradnou a rodici, protoze dité jiz

bylo identifikovéano jako nadané.

b) Zak skoly miiZe byt na zakladé doporuéeni uéiteld a se souhlasem rodi¢t odeslan do
pedagogicko-psychologické poradny k vySetteni, resp. ke zjisténi miry jeho nadéni.
Pokud je iniciatorem vySetfeni Skola, nemusi se zdaleka doporuceni k vySetfeni opirat
o pozorovani ditéte ve $kole nebo o zhodnoceni jeho §kolnich vykont. Skola, pokud se
nadanymi détmi trvale vénuje, mize mit vypracovany vlastni identifika¢ni systém, pti
kterém uziva Sir$i rejstiik pedagogickych metod. O téchto metodach se zmittujeme
dale. Navic se Skola podle svého materialniho vybaveni a persondlniho obsazeni mize
zaméfit na systematicky a intenzivni rozvoj jen urcitého druhu nadani a v této
vychovné-vzdélavaci podpote se vyprofilovat. I pfes pouzivani sofistikovang;si
identifikacnich pedagogickych metod je u nés v kazdém piipade nutné potvrzeni
existence nadani (pfedevsim pokud se tyk4 intelektového nadani) pedagogicko-
psychologickou poradnou. Teprve potom, kromé povinnosti Skoly vypracovat pro zdka
individualni vzdélavaci program, muaze Skola také Zadat o finan¢ni navySeni a podporu

na tohoto zaka u svého zfizovatele. Tento postup je zejména praktikovan u tzv.
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intelektové nadanych zakt. K identifikaci uméleckych a sportovnich druhti nadani déti
by mél byt poradnou piizvan odbornik v dané oblasti a po potvrzeni nadéani se
vétsSinou doporucuje intenzivnéjsi rozvoj v mimoskolnich aktivitach a navstéva dalSich
instituci (ZUS, tréninkovych stiedisek), a to podle moznosti, které poskytuje misto, ve
kterém zak Zzije.

Jedna se o pripady vyhledavani nadanych, ve kterych je iniciatorem Skola a které se
realizuji v prubehu dochézky zaka do zakladni Skoly. Postup je stejny, at’ uz se jedna o

zéka s latentnim nebo manifestovanym nadanim.

¢) Inicidtorem k vySetfeni mohou byt také rodice nebo jiné osoby. Po vySetfeni ditéte a
kladném vyjadreni pedagogicko-psychologické poradny je ze zakona povinnosti Skoly
do tii mésicli vypracovat pro takového zaka v piislusném predmétu nebo oblasti
nadani také individualni vzdélavaci program ptesto, Ze Skola miize mit k vysledku
vySetfeni poradny vyhrady. V z4jmu Z4ka je vSak potifebné navéazat dobrou spolupraci
Skoly s rodic¢i, i kdyz tato situace mtize byt potencionalné konfliktni. Ani v tomto
pripad¢ neni rozhodujici, jaky ro¢nik dité navstévuje. Uvedené se opét primarné

vztahuje k tzv. intelektové nadanym zakim.

8) Co miiZe limitovat proces vyhledavani nadanych?

Domnivame se, Ze existuje vice diivodi pro¢ se i mnozi odbornici stavéji skepticky
k procesu vyhledavani. Obecné Ize konstatovat, Ze jednak tradice v naSem Skolském systému
v této oblasti ptili§ neni, zvlasté pokud se jedna o intelektové nadani, a jednak oblasti, ve
kterych jsme se s identifikaci nebo vybérem v urcité mife mohli setkat (umélecké nebo
sportovni druhy nadéni), jsou velmi odlisné, a proto se ani pfili§ nehledaly obecné ,,zdsady*
nebo pravidla tohoto procesu. O nékterych limitujicich faktorech se zde alespoii strucné

zminime:
Problém véku:

Nizsi spolehlivost predikce dal§iho vyvoje ditéte, kterd byla uskutecnéna v raném

veku, je vSeobecné znadma a uz jsme se o této skuteCnosti zminovali. VEk ditéte ovliviiuje
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v ptipad¢ vyhleddvani nadanych moznost ptesnéji nebo pouze velmi ptiblizné nadani
postihnout. Pro jednotlivé druhy nadani jsou jiz zndma ptiblizna vékova pasma, ktera jsou
optimalni pro vyhledavani nadanych. V ptipadé problematiky nadanych se spise nejprve klade
akcent na rané poskytnuti obohacujicich a urychlujicich moznosti pro rozvoj nadéani SirSimu
spektru déti. Predpoklada se, ze z kazdého identifikovaného nebo vybraného ditéte do
specialni edukaéni nabidky se nestane premiant nebo "hvézda" v dané oblasti. Za vyznamny
se povazuje zejména prvni rok Skolni dochédzky, ktery mnohdy rozhoduje o vztahu, ktery si
dite ke skole a vitbec ke vzdélavani vytvori. S postupujicim vékem ditéte se spolehlivost
predikce rozvoje nadani a jeho konkretizace zptesiuje. I v ptipad¢, ze dit€ jiz podava

v nékteré oblasti vynikajici vykony oproti spoluzakiim neni zarukou, ze takové vykony bude
podavat i v dospélosti. Identifikace a vybér maji zvySovat Sanci déti pro adekvatni stimulaci
jejich silnych stranek a eventualné podporu jejich slabin. Tato ,,rozvolnénost i nepfesnost™
identifikace nebo vybéru také byva ptedmétem kritiky. Zapomind se, Ze zejména identifikacni
proces se tyka $irsi skupiny déti (zvlasté v predskolnim a mlads$im Skolnim véku) a neni

zaméfen na jejich velmi uzkou skupinu. Totéz se da fici o procesu rozvijeni nadani.
Problém metod:

Dalsim tiskalim a samostatnym problémem jsou pouzivané identifikacni a vybérové
metody. Pii identifikaci a vybéru se pouzivaji metody psychologické, pedagogické a
alternativni (viz dale). Z pedagogickych metod je problémem nedostatek kvalitnich
didaktickych testl pro jednotlivé pfedméty, probirand témata a pro rizny vek déti, které by
umoznovaly vzajemné porovnavani védomostni a znalostni uroviie zakii. Nejsou rovnéz bézné
dostupné posuzovaci skaly chovani déti, které jsou cenné zejména piti identifikaci, 1 kdyz
dneska jsou alesponl nékteré pro mladsi Skolni vék k dispozici ke stazeni na webovych
strankéch Institutu pedagogického a psychologického poradenstvi v Praze. Vyjime¢né na
téchto Skalach je, ze nejsou pouhym piekladem zahrani¢nich $kal, ale Ze validita jednotlivych
polozek byla ovétovana na nasi populaci nadanych zaki 1 na bézné zakovské populaci.
Ucitelé se nékdy domnivaji, Ze jsou schopni na zdkladé své zkuSenosti s ditétem urcit jeho
nadani. To je do ur€ité miry mozné ve star§im Skolnim veéku, kdy dité ve vykonech
demonstruje své nadani, ale v mladSim Skolnim véku mliZe byt hodnoceni nadéani ditéte jen na
zéklad¢ kontaktu s nim zavadéjici, protoze ucitel dité€ hodnoti na zaklad¢ své implicitni teorie

nadani.
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I kdyz psychologické metody pouzivaji psychologové v poradnach kam je dité poslano
na zékladé doporuceni uciteld nebo rodicli na vysetieni (potvrzeni) svého nadani, zminime se
informativné také o problémech téchto metod. Problémem psychologickych metod je ¢asto
jejich konstrukce, protoze drtiva vétSina z nich je konstruovana na priimeérnou populaci.
Otéazkou pak je, zda jsou dostate¢né spolehlivé i v pasmu vysokého nadprimeéru, kde se skore
nadanych pohybuje. U testil tvofivého mysleni jsou k dispozici predevsim jejich figuralni
formy, které jsou zase standardizované jen pro omezené vékové pasmo. Rozdil v kvantité
pouzivanych metod u nés a v zahranici je bezesporu znacny. Soucasné¢ je ale nutné zdlraznit,
ze psychologové u nas uzivaji pfi vysetieni nadani ditéte osvédcené testy a jsou opatrni

v aplikaci prevzatych zahrani¢nich testl bez jejich dostate¢ného ovéteni na ceské populaci.
Problém absence systému vyhledavani nadanych na skolach:

Za uskali 1ze rovné€Z povazovat to, ze Skoly u nas spiSe nemaji vypracovany systém
vyhleddvani mimoradné nadanych zaku. Pak se vétSinou setkdvame s tim, Ze se nadany zak
,,vyhleda“ sam tim, Ze opakované podava mimoiadné vykony. Skola ho v lep§im piipads
doporuci k vysetieni nadani do poradny. Ale v ptipadé fungujiciho systému vyhledavani by
pro takového zdka mohl byt vypracovan individudlni vzdéldvaci program mnohem diive.
Postup, ze Skola ma jiz vypracovany rozvijejici program v urcité oblasti a provadi cilenou
identifikaci nebo vybér pro ucast v ném, je u nas zatim pravdépodobné zcela vyjimecny.

Legislativa vSak jiZ napt. umoziuje skupinové vyucovani nadanych zaki od roku 2005.

Nékteti ucitelé také na kurzech uvadeéli, ze je Casto pro Skolu ,,pohodIng;si‘
nedoporucovat zaky k vySetfeni jejich nadani do pedagogicko-psychologickych poraden.
V kladném pftipad¢ totiz Skola musi vypracovat individualni vzdélavaci plan pro takového

zaka, coZ je prace navic a prace velmi narocna.
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9) Co je ucelem postupu identifikace a postupu vybéru pii vvhleddavani nadanych?

Ucelem vybéru je najit, nejnadangjsi déti v uréité oblasti ze $irsi skupiny adepti, ktefi
projevuji nadani v dané oblasti. Tém nejnadanéj$im pak umoznit dalsi intenzivni rozvijeni
nadani. V naSich podminkach se s vybérem muizeme setkat napt. v podobé¢ pfijimaciho fizeni
na viceletd gymndazia nebo nékteré stiedni Skoly. V soucasné dobé¢ jde vSak i o to, aby sama
Skola sledovala nadéani svych zak a usilovala o jejich adekvatni rozvoj na své Skole, a to
proto, aby déti nemusely odchédzet v pribéhu Skolni dochézky na jiné Skoly, coz u nékterych
nadanych neni z riznych diivodi ani mozné. Znalost zaku a jejich nadani 1ze pak uspésné
vyuzivat pti rozdélovani déti do skupin béhem vyuky, a také v piipad¢ zatazovani do
trvalejsich, vékovée heterogennich skupin pfi vyuce urc€itych témat nebo predméti. Systém
evidence zaki s opakované podavanymi vybornymi vykony pomaha pfi navrhovani a
otevirani nepovinnych pfedméti, pti zfizovani specializovaného zdjmového krouzku a pti
realizovani riznych Skolnich aktivit, z nichz nékteré mohou byt uréené pro zaky, ktefi

podavaji v dané oblasti vynikajici vykony bez ohledu na ro¢nik, ktery navstévuji atp..

Ugelem identifikace je vyhledavani dosud neodhalenych talentd, tzv. latentné
nadanych déti, jejichz mimotfadny potencial nemél dosud moznost a ptilezitost se projevit, a
to z nejriznéjsich divodi. Jinymi slovy jde o to, abychom podchytili u déti jejich silné 1 slabé
stranky, jejich sklony a tendence nebo probouzejici se zajmy. Je ziejmé, Ze se tento proces
vztahuje predevSim k détem mladsiho Skolniho v€ku. V idedlnim piipadé by to znamenalo, Ze
by do identifika¢niho procesu vstoupilo kazdé dit€ mladsiho Skolniho véku. To je samoziejmé
predstava nerealnd, navic je v tomto véku mozné vyslovit pouze pravdépodobny odhad
budouciho vyvoje nadani ditéte, vyvoje, ktery bude déale ovlivnén fadou faktort vcetné
kde je problematika identifikace v centru pozornosti fady odbornikti, obsdhne maximalné
15% populace déti stejné vékové skupiny. U nas by vysledky identifikace provadéné
pedagogickymi metodami ve Skole (viz. pozdé¢ji) mély slouzit jako zaklad pro psychologické
vySetieni identifikovaného ditéte v pedagogicko-psychologické poradné. V mlad$im Skolnim
véku je vysSetfeni ditéte psychologickymi metodami dilezité. AvSak vysledky pedagogickych
metod mohou slouzit na Skole také Skolnim psychologlim k poradenskym ucelim. Totiz
nekdy, kdyz se setkavame s problémy v chovani déti, se v nekterych ptipadech mlze jednat o

problém nevyuzité intelektové kapacity.
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10) Co je titeba provest pi‘ed volbou metod, které chceme pii vyhledavani nadanych déti
pouZit?

Jak pti vybéru tak pti identifikaci pouzivame urcité metody. NeZz tyto metody zvolime,

je si tfeba ujasnit odpoveédi na nékteré otazky.

V ptipadé¢, Ze jiz mame vytvoienou edukacni nabidku, volba metod by méla zejména
vychazet z cilii této edukacni nabidky. Je tieba tudiz hledat odpovédi napt. na otazky: Co a
jakym zptisobem chceme u déti zarfazenych do této nabidky predevsim rozvijet? Jakou uroven
znalosti nebo dovednosti na vstupu do nabidky pozadujeme? Jakou Grovné znalosti nebo
dovednosti by m¢l mit jeji absolvent? Znalost odpovédi ndm umozni z0zit rejstiik metod, o

kterych je tieba uvazovat.

Vybér metod zcela jisté ovlivni nase predstava o tom, co nadani vitbec v dané oblasti
je, jaky “model nadani” preferujeme. Zalezi totiz na tom, zda uvazujeme o nadani pouze jako
o mimotadné rozvinutych ur€itych schopnostech nebo jako o fenoménu, ktery je vysledkem
souhry vysoce rozvinutych intelektovych a tvotfivych schopnosti, pokrocilych znalosti a
védomosti, dosaZzené urovné dovednosti v dané oblasti, vysoké vykonové motivace a
optimalnich podminek prostiedi, nebo zda za nadani povazujeme jen opakované podavany
vysoky vykon. Napft. v prvnim piipadé bychom pouZili jen metody psychologické a
dopliikkoveé metody pedagogické. V druhém piipadé by to dale musela byt Sirsi skala
pedagogickych metod 1 baterie metod, prostiednictvim nichZ bychom zjistovali néktera fakta
z prostiedi ditéte, z jeho biografie a motivaci k ¢innostem vztahujicim se k nadani. Ve tietim

ptipad¢é bychom zase vystacili s posouzenim vykont ditéte odborniky v dané oblasti.

Kromé cile eduka¢ni nabidky a pfedstavy toho, co jev nadani obsahuje, je tieba vzit v
uvahu vhodnost metod vzhledem k véku déti a fakt, Ze superiorni déti jsou schopny pracovat
na vy$$i trovni nez déti primérné nadané. Ze zvazeni téchto okolnosti nam pak také vyplyne,
kdo bude vybér nebo identifikaci na Skole personalné zajist'ovat. Zda se procesu vyhledavani
zucCastni pouze ucitelé Skoly nebo 1 Skolni psycholog, pfipadn€ odbornik pracujici mimo

Skolstvi. I kdyZ na vybéru nebo identifikaci participuje Skolni psycholog je pfesto nutné
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identifikované nebo vybrané déti doporucit k vySetieni do pedagogicko-psychologické
poradny. Teprve potom muize Skola narokovat finan¢ni podporu. Pokud by proces identifikace
nebo vybéru a nasledna vzdélavaci péce realizovala skola bez ovéreni ptislusnou
pedagogicko-psychologickou poradnou, coz je také predstavitelné, je narokovani dalSich

prostiedkll na zamyslenou aktivitu problematické.

Ve vétsSich méstech pfipada v uvahu 1 moznost spoluprace zakladnich skol pii
vzdelavaci péci o nadané v tom smyslu, ze se kazda zakladni skola podle svych podminek a
moznosti ,,specializuje® na systematické rozvijeni n¢kterého druhu nadani. Pokud se vyskytne
mimotadné nadany zak v dané oblasti na jiné Skole, je mu umoznéno navstévovat edukacni

nabidku a aktivity ur¢ené pro populaci mimotfadn¢ nadané na této Skole.

11) Jaké konkrétni metody se pvi vvhledavani mimoidadné nadanych déti Skolniho véku
pouZivaji?

Nejcastéji se pii vyhledavani pouzivaji metody pedagogické, psychologické a
alternativni. U¢itele pochopitelné zajimaji zejména pedagogické metody, které mohou
pouzivat. Pokusime se u kazdé vyclenéné metody upozornit na nékteré jeji vyhody, ptipadné

nevyhody.

Mezi vhodné pedagogické metody patii didaktické testy. Test predstavuje jeden ze
zpisobll zjisténi trovné znalosti a védomosti z urcité oblasti, pfedmétu nebo tématu. OvSem
jeho tvorba neni jednoducha a vyzaduje dodrzeni nékterych zasad, aby vysledky umoznily
porovnani znalosti a dovednosti mezi Skolami, tfidami a zaky. Ptirucek pro ucitele jak
planovat, konstruovat, ulozit test, analyzovat, interpretovat, hodnotit ptipadné klasifikovat
testové vykony zaki je vice. Ucitelé z praxe v naSich kurzech dobte hodnotlili napf. skripta V.
Hrabala, Z. Lustigové a L. Valentové: Testy a testovani ve Skole, které vydalo SVI Ped.F UK
v Praze, v roce 1994 a v pozdé&jSich vydani. V nich se ucitelé mohou seznamit s postupem
tvorby testli z nékterych pfedmétl a jejich témat a obecné se silnymi 1 slabymi strankami
testovani ve Skole. Dnes jiz také existuji instituce, které se tvorbou srovnavacich testli

zabyvaji.
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Dalsi zpiisob je zalozen na pozorovani projevt a podavanych vykont zaka pii
vyucovani. NejstarSi pouzivana metoda vychazejici z pozorovani zaka je doporuceni
(nominace) Zaka do dané edukacéni nabidky nebo k psychologickému vySetfeni nadani. Toto
doporuceni vychazi z hodnoceni vykont zéka a ze zkusenosti ucitele z dlouhodobého styku se
zékem, a proto se vyuzivalo spiSe u starSich déti, které jiz v urcité oblasti manifestuji své
schopnosti a dovednosti. Jeho problemati¢nost spociva v tom, ze nekteii ucitelé sleduji a
hodnoti kromé vykont a vysledk i takové chovani, jako je napt. ochota spolupracovat,
formulovani jednoznac¢nych odpovédi, které vSak vzdy s nadanim nemusi souviset. V tomto
piipadé¢ tedy zalezi i na tom co se ucitel domniva, Ze je charakteristické nejen pro vykony

zéaka urcitého veéku a v oblasti nadani ur¢itého druhu, ale i pro osobnost nadaného zaka.

Z pozorovani chovani a projevil zakt vychazeji také tzv. posuzovaci §kaly chovani a
projevu nadanych, které vypliuji ucitelé, kteti zaky vyucovali v zakladnich predmeétech.
Ucitel vétSinou posuzuje tyto projevy u vSech zaki tfidy. Tyto Skaly se tedy pouZivaji
predevsim pfi identifikaci, u déti mladSiho Skolniho véku, které jesté¢ nemuseji podavat
vynikajici vykony. K posouzeni mohou byt vyzvani i ucitelé, kteti dit¢ vyucovali v minulosti.
Pti sestavovani kvalitni posuzovaci Skaly se vychazi z nejnovéjsich poznatkd o osobnosti
nadaného ditéte a jeho projevech chovani v urcitém véku. Jde o to, aby ucitel nebo ucitelé,
kteti dité dobfe znaji, posoudili intenzitu uvadénych projevl chovani ditéte na 3 — 5 bodové
Skale. Jednotlivé projevy byvaji vétSinou uspofadany do skupin podle oblasti (napf. tvofiva,
intelektova, socidlni, uceni aj.) a Skaly obsahuji ty konkrétni charakteristiky, které se
dlouhodobé¢ a opakované potvrdily jako relevantni pro vice druhli nadani. V soucasné dobé se

mohou ucitelé s nékterymi takovymi Skalami sezndmit na internetu (Www.ippp.cz).

Jedna-li se o posuzovani projevil nadanych déti starS§iho Skolniho véku, jejich
spoluzéci maji ¢asto moznost daleko 1épe vzajemné posuzovat své organizacni schopnosti a
schopnosti v socidlni oblasti. Pokud Uidaje o téchto charakteristikach ditéte jsou nutné pii
rozhodovani o zafazeni nebo nezarazeni do edukacni nabidky, je vhodné zahrnout 1 spoluzdky
nadaného ditéte do procesu vyhledavani a zatadit metodu vzajemného posuzovani déti. Jedna
se o variantu sociometrického Setieni ve tfid¢, kdy pokladdme zaklim otadzky a oni pisemné
odpovidaji. Zajima nas, zda a kolikrat se v odpovédich déti ze tfidy objevi jméno jednotlivych
74kl a u jaké otazky. (Ptiklad: Koho bys vybral jako zastupce vasi tfidy pii vyjednavani s
feditelem Skoly o povoleni .................. ?- tuto metodu je vhodné pouZit, zajimaji-li nas

socidlni dovednosti zakl a je vhodné uvadét vzdy konkrétni dotazy.) Déti mohou uvést pouze
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jména tii spoluzéku ze tfidy. Zajima nas frekvence vyskytu jména uchazece a nikoliv jeho
potadi. Je pochopitelné, ze se volba otazek vztahuje k nabizené edukacni nabidce a ma

odpovidat realit¢ dané skoly.

Ze zakladnich metod krom¢ pozorovani je nutné uvést i pedagogicky rozhovor se
zékem, jehoz zaméteni by mélo také vychazet z cile edukacni nabidky, do které zaky
identifikujeme a vybirame. MizZeme zjistovat zajmy zaka i jeho podminky pro Skolni praci a
dalsi podrobnosti o jeho osobnosti. Kvalitni a pro rozhodovani ptinosny rozhovor se zdkem
vyzaduje od ucitele zkusenost s jeho vedenim, s navazovanim kontaktu se zdkem i obratnost
v kladeni otazek. Dlvéra zéka v ucitele muze pak vést k ziskani pomérné Sirokého spektra
poznatkti o zékovi, které jsou potfebné pro odpovédné rozhodnuti o zaclenéni zaka do

vzde¢lavaci nabidky.

Pti identifikaci 1 vybérovych postupech se 1ze také opirat o Skolni znamky a pouzit je
jako dalsi orientac¢ni podklad pro rozhodovani o vstupu do edukacni nabidky pro nadané. V
tomto piipadé¢ si ale musime byt védomi odlisné hodnoty, kterou mohou mit stejné znamky,
kdyz klasifikace z t¢hoz ptredmétu pochazi od riiznych ucitelti a nékdy i1 z riiznych Skol. Jak

je vSeobecné znamo, jednicka na jedné Skole mize byt na jiné dvojkou.

Vyhledavani nadanych déti 1ze také provadét prostiednictvim riznych soutézi, které
mohou mit S§kolni, méstskou, regionalni i celostatni uroven. Nekteré z nich organizuje pfimo
Skola, jiné jsou realizovany jinymi institucemi. Umisténi v téchto soutézich (olympiady,
recitacni soutéze, vytvarné soutézZe atd.) rovnéz signalizuje kvalitu vykonu v této oblasti ve
srovnani s vrstevniky a také ¢asta ucast ditéte v nich doklada dlouhodoby zajem o danou
oblast. Je si tfeba ale uvédomit dvé véci: Existuje celd fada nadanych déti, které se soutézi
nezUcastiiuji a nerady soutéZzi (typ ,,badatele®) - proto pti vyhledavani nadanych timto
zpisobem nepodchytime fadu z nich. Déle je také tfeba pocitat s tim, ze ne vSechny déti a
ucitelé maji informace o konéni téchto soutézi. V minulosti se soutéZe povazovaly za zékladni
metodu vyhledavani nadanych a talentli v riznych oblastech, avSak na zaklad¢ zkuSenosti a
vyzkumi se pohled na soutéze jako univerzalni metodu vybéru spise reviduje. Pesto je to
dnes oblibend a roz§ifena metoda vybéru a existence riznych predmeétovych Skolnich soutézi

to jen doklada. U nas se $kolnim soutéZim na celostatni irovni vénuje IDM MSMT CR.

K pedagogickym metodam patii rovnéz rozbor portfolia. Jedna se o analyzu praci
zakl za urcité Casové obdobi, ve kterych si mimo jiné v§imame kvality i kvantity postupu
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zéka v daném predmétu nebo tématu. Spise se uziva u mensich déti a analyzou miizeme zjistit

informace o hloubce zvladnuti (u¢iva, dovednosti) i zajmech ditéte.

S nékterymi metodami miize pracovat pouze psycholog. Jedna se o skupinu
psychologickych metod, v jejichz rdmci jsou nejcastéji uzivany pii vySetieni nadani
skupinové¢ a individualni testy inteligence. Hlavni potiz pti uziti téchto test spociva v jejich
konstrukci, kterd je orientovana vétSinou na priimeérnou populaci a nikoli na populaci
superiorni. Tato nevyhoda se miize zejména projevit, pracujeme-li se skupinami intelektove,
matematicky a jazykové nadanych déti. ZkuSenosti z prace s nadanymi détmi také ukazuji, ze
nadané déti vétSinou vice skoruji v individudlnich testech inteligence nez v testech
skupinovych. Déle se mohou uzivat testy tvofivosti, které pokryvaji zejména oblast
divergentniho mysleni a zjist'uji nejéastéji uroven rozvoje tvotivych schopnosti fluence,
flexibility, originality a elaborace. Lze uzit i posuzovaci Skaly chovani ditéte, které jsou
vypracované pro rodice, pokud nas zajima obvyklé chovéni ditéte doma. Rovnéz podrobna
anamnéza muze byt prostiedkem k ziskani informaci o zajmech ditéte a o rodinném prostiedi,
o jeho problémech, dosavadnim fyzickém a zdravotnim vyvoji. Uziti anamnézy je opravnéné
zejména tam, kdyz se mimotadné chovani a vykony ditéte projevuji zcela mimo skolu.

Rovnéz dotazniky vykonové motivace nasly v téchto postupech své pevné misto.

Existuji i alternativni metody, zejména Iékarské, jejichz uziti je opravnéné pti

vyhledavani nadanych ve specidlnich oblastech nebo v oblasti sportu.

V procesu vyhledavani nadanych déti na skole je mozné pouzit jen pedagogickych
metod. V tomto pifipadé si Skola sama stanovuje kritéria pro vstup do vzdélavaci nabidky,
kterou si vytvofila pro nadané zaky, ale nemiize vétSinou ziskat financni podporu od
ztizovatele. Pokud se vSak vyhledavani na Skole stdva screeningem pro nésledné vysSetieni
déti psychologickymi metodami v pedagogicko-psychologické poradné a ta nadani ditéte
potvrdi, Skola mize na sviij individualni nebo skupinovy vzdélavaci program préace

s nadanymi détmi ziskat finan¢ni piispévek od zfizovatele Skoly.

Soucasné je zasadou, Ze pti rozhodovani o vstupu zdka do specialni eduka¢ni nabidky
(vzdélavaciho programu pro nadané) je tieba zohlediiovat vysledky vice metod
(pedagogickych 1 psychologickych). Také plati, Zze ¢im jsou déti mladsi, tim je vétSi nutnost

zaradit do procesu vyhledavani nadanych psychologické metody.
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12) Kdy realizovat proces vyhledavani na Skole?

Zde samoziejm¢ nemame na mysli konkrétni terminy v prubéhu Skolniho roku, ale

zajima nas vztah mezi vékem ditéte a moznosti jiz rozpoznat nadani ur¢itého druhu.

Témeért vSude je zdiiraznovan zejména vyznam rané identifikace nadéani. Na druhé
dalsiho vyvoje. Mélo by jit vSak o to, aby identifikace nebo vybér pro urcité nadani probihal v
tom vékovém rozpéti, ve kterém je nejveétsi pravdépodobnost podchyceni nadanych déti. U
intelektového nadani (bez blizsi specifikace pozd€jsiho zameéteni), hudebniho nadani a
nekterych druhii pohybového nadani to mize byt jiz v predSkolnim véku, vétSinou vSak
v mlad$im Skolnim véku. Dnes je uz napt. znamo, ze u specifického druhu uméleckého nadéani
- vytvarného talentu - je to pfiblizn¢ obdobi mezi 10 - 13 lety. Neznamena to vsak, ze by se
diive nebo pozdéji nemohl vytvarny talent objevit. Orientacné jsme se rovnéz o vyvoji nadani

zminovali v odpovédi na otazku €. 6.

13) Jaky miiZe existovat vztah mezi tzv. vyhledavdanim nadanych a rozvijenim nadani?

Lze uvazovat o dvou variantach:

a) Nejprve je realizovan screening nadanych na Skole (odhlizime nyni od zplisobu
identifikace nebo vybéru). Zaci jsou doporudeni k vysetieni v piisluiné pedagogicko-
psychologické poradné, kterd nadani potvrdi (nebo se vyjadii negativné). Pro zaky, u
kterych bylo nadani potvrzeno, musi nasledné §kola podle Vyhlasky 73/2005 MSMT
CR do 3 mésicti vypracovat individualni vzdélavaci program v oblasti, ve které zak
vynika. Tento postup je charakteristicky pro Skoly, ve kterych byli vyhledani pouze
jednotlivi Zaci. Program je pak ,,u$it* na miru konkrétniho Zaka. Postup je stejny 1

v piipadé, Ze iniciatorem vySetfeni v poradné byli rodice nebo jina osoba.

b) Jestlize je zamérem Skoly dlouhodobé a systematicky se vénovat nadanym zakam,
napf. jejim zdmerem je ztizovat od pocatku Skolni dochazky tfidy pro mimotadné
nadané zéky, coz je jiz u nas realizovano v nékterych méstech, vytvaii si nejprve pro

jejich vyuku vzdélavaci program, ve kterém vyuziva obohacujicich i akceleracnich
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prvkl. Rovnéz tam, kde se predpoklada vétsi pocet nadanych zakl ve skole v urcité
oblasti, §kola pro né& miize pfipravit skupinovy program (vyu¢ovani). Skolou
identifikovani nebo vybrani adepti pro ucast v téchto skupinovych formach vyuky
museji vSak také projit pedagogicko-psychologickym vySetfenim. Zejména vyuka
nadanych ve skupinach je v zahrani¢i velmi podporovand. Skupiny se vytvareji podle
schopnosti nebo z4jml nadanych a byvaji také casto vékove heterogenni. V tomto
ptipadé je tedy nejprve pfipravena edukacni nabidka, ktera mize byt urena i zakiim
dalsich skol. Teprve potom je realizovana identifikace nebo vybér. Tento postup je
charakteristicky pro velké skoly, kde je mozné predpokladat vyssi pocet nadanych

zakl nebo na viceletych gymnaziich.

14) Co miiZe ovlivnit uspésnost vychovné-vzdélavaci péce o nadané na konkrétni Skole?

Je nezbytné upozornit na n¢kolik aspekti, které budou do znaéné miry rozhodovat o
tom, jak mohou byt poznatky o nadanych a nékteré postupy pii jejich vzdélavani ve skolach
aplikovatelné a Gspesné. Radi bychom upozornili predev§im na SirSi kontext, ve kterém
ptistupujeme k identifikaci a nasledné préaci s nadanymi détmi, na kontext, ktery casto

rozhoduje o efektivité a smysluplnosti takové prace.

a) Vychazet v péci o nadané zaky z tradice Skoly. Je rozdil v tom zda navazujeme na
tuto tradici a rozSifujeme ji nebo zda zacindme systém vyhledavani a rozvijeni nadanych
zaki na Skole teprve vytvaret. Pokud na Skole zaciname, stava se, ze néktery z uciteld je
nadSeny a silné¢ motivovany pro takovou préci, ale nardzi na neporozuméni ostatnich.
Jedna pfi prosazovani svych piedstav pod vlivem silnych emoci, ale chybi mu soucasné
dostate¢ny nadhled a odstup, ktery umoznuje 1épe odhadnout moznosti Skoly 1 sviij
vklad pro tuto praci. Zpocatku je tfeba prosazovat dil¢i, ale splnitelné cile. Vytvoteni
edukacni nabidky pro nadané Zaky i pro uzsi oblast jednoho Skolniho pfedmétu je
naro¢na prace pro zkuSené ucitele a stejné je to pfi vytvareni funkéniho systému
vyhledavani nadanych Zzaka Skoly. Velky rozpor mezi po¢atecnim nadSenim a obtiZzemi

pii tvorbe systému vede Casto k deziluzi a rezignaci na takovou praci.

b) Zmapovat jaké moznosti v oblasti rozvijeni déti s mimofadnym nadanim existuji
mimo $kolu, tj. ve mésté nebo regionu, jaké maji tyto nabidky obsah a rozsah, na co se
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zam¢eiuji a zda je redlné navézat s témito institucemi a organizatory bliz§i kontakt a

spolupraci. Umozni to napt. dobie informovat nadané zaky o vSech moznostech rozvoje

N 24

¢) Zvazit zda je v ptipadé problematiky vyhledavani nadanych déti pro skolu
potiebnéjsi vénovat se spise problematice identifikace nadanych déti, vybéru nadanych,
nebo zda je zvladnutelné vénovat se obéma postuptiim. Takové rozhodnuti totiz
ovlivituje vybér konkrétnich metod pro vyhleddvani nadanych i odborné slozeni komise,
ktera bude vyhledavani nadanych pro konkrétni nabidku realizovat. Velkou vyhodu maji
Skoly, ve kterych jiz maji ztizeno Skolni poradenské pracovisté jehoz ¢lenem je Skolni

psycholog.

d) Navézat spolupréci s blizkymi §kolami ve vychovné-vzdélavaci péci o mimotadné
nadané déti. Pozdéji vytvorit urcity systém délby této péce mezi Skolami. Z toho

vyplyva i nutnost vzdat se myslenky, Ze jedin€ viceletd gymnazia zajist'uji takovou péci.

15) Jaké zakladni moZnosti prace s mimoradné nadanymi Zaky se obvykle ve Skole mohou
uplatiiovat?

Mimotadné nadany zdk mize postupovat v u¢ivu rychleji nez ostatni, a to zejména v
predmétech vztahujicich se k jeho nadani. Prvni a nej€astéji vyuzivanou moznosti je, Ze se
ucitel snaZi takového zaka zaméstnavat dalSimi ukoly, jejichZ obsahem miiZe byt i latka,
ktera jesté nebyla ve tiid€ probirana. Nelze vSak jen zvySovat kvantitu tikold, to zacne
takového zaka rychle nudit, ale musi to byt ukoly netradi¢ni nebo jinym zptisobem zajimavé.
Ucitel takto saturuje predevSim intenzivngjs$i poznavaci potifeby nadanych tim, ze vyuziva
vyssi intelektovou kapacitu ditéte a soucasné také akceleruje jeho kognitivni vyvoj. Aktivné
pfispiva k tomu, aby nadany Zak svymi védomostmi, znalostmi nebo dovednostmi “piedbé&hl”
své vrstevniky. Velmi obvyklé vsak je, Ze se pozornost uciteld soustiedi predevsim na zakav
intelektovy vyvoj. K variantnim postuptim, jejichZ podstatou je urychlovani (akcelerace)

vzdelavani, napt. dale patii:

a) nastup do Skoly pred dovrSenim Sesti let (tzv. ptredCasné zaSkoleni, napt. u

hyperlektik),
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b) néstup rovnou do druhé¢ tfidy (o téchto moznostech jsme se jiz zminovali),

¢) jednorazové preskoceni nebo opakované pieskakovani rocniki v prubéhu skolni

dochazky,

d) zak chodi na urcity predmét do vyssiho ro¢niku Skoly,

24

f) ukonceni vyuky dané¢ho pfedmétu za krat$i dobu a jeho navstéva na Skole vyssiho

stupné (stfedni Skola),

g) vypracovani individualniho vzdélavaciho planu, ktery urcuje postup vyuky a jeji

tempo v oblasti nadani ditéte,

h) vytvoteni skupiny (i vékové heterogenni) mimotadné nadanych zakt skoly v urcité
oblasti a realizace skupinového vyucovani v daném piredmétu coz umoziuje také

rychlej$i postup v ucivu.

Akcelerace ma vSak nékterd uskali a je dobré predem védet, jaké problémy mohou
vzniknout. Lze si pfedstavit situaci, ze mimotadn¢ nadané dité, které napt prochazelo
individudlnim vzdélavacim programem z fyziky” od 7. tfidy, mtze celou latku zakladni Skoly
z fyziky zvladnout do konce 8. tfidy. Co s nim pak v 9. tfid€? Pfi aplikaci tohoto postupu jsou
také pfedem nutné konzultace s didaktikem daného oboru, u kterého je tieba hledat inspiraci
pro tvorbu takového programu. Dale velmi zaleZi na ucebnich pomuckéach a vybéru pouzivané
ucebnici v ptipad¢ vzdélavani nadanych. Ucebnic je u nds sice na trhu nyni Siroky repertoar,

ale ne vSechny jsou kvalitni a navic adekvatni pro superiorni populaci.

Rovnéz v socidlni oblasti se mizeme setkat s problémy. Napf. pokud mimotadné
nadané dit¢ ptfeskakuje ro¢niky, ocitne se sice ve skupin¢ déti se srovnatelnym intelektovym
potencialem nebo dovednostmi, ale takové dit¢ je vétSinou o rok i vice mladSi nez ostatni,
proto také méné fyzicky vyspélé. To na pocatku Skolni dochazky nemusi byt jesté velkym
problémem, ale pro dité se to miize stat handicapem s nastupem puberty, kdy fyzicky rozvoj,

zejména u chlapct, hraje v socidlnich vztazich dulezitou roli.

Druhou moznosti je, Ze se nebudeme primarné¢ snazit o akceleraci, zak neptijde v
probirané latce doptedu, ale budeme mu spise predkladat tikoly, které stavajici ucivo

obohacuyji, rozsiruji a prohlubuji. Budeme se také snazit rozvijet socialni dovednosti
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nadaného zéka nebo jeho vyssi potencialitu budeme vyuzivat ve prospéch celé tfidy. Tento
pristup stimuluje intelektovy vyvoj, rozvoj schopnosti a dovednosti mimotadné nadaného
zéka a rovnéz 1 vyvoj osobnostni, zejména v socialni oblasti. Jistota v socialni oblasti
podporuje sebediivéru nadanych déti a jeji kultivace je Casto nutnd, nebot’ nedostate¢na
sebediivéra vyverajici z obtizi v této oblasti se ukazuje jako Casty osobnostni problém
nadanych déti (Boxtel, Monks, 1992). Vyzkumné je dolozeno, ze s vyssim IQ ditéte dochazi
pfi optimalni socializaci i k posilovani jeho socialniho statusu. To je pro dité dulezité, protoze
je Casto ostatnimi spoluzaky odmitano, nebot’ nerozumi jeho z4jmiim a jeho chovani jim
piipada divné. Mimotadné nadani Zaci si potom obvykle respekt u spoluzakii snazi ziskat
vystiednostmi a Saskovanim. Na jedné strané je tfeba hlad po poznatcich respektovat a
umoznit jeho uspokojeni, na druhé stran¢ nam jde také o to, aby ziskané poznatky mimoradné
nadané¢ho ditéte a jejich prezentace pted tfidou motivovaly ostatni déti ke zvySenému zajmu o
jednotliva probirana témata a k vyssi aktivité. K tomu, abychom podporovali kognitivni vyvoj
a aby se mimotadné nadané dité stalo stimulujicim pro ostatni, mize ucitel vyuzivat napf.

tyto zékladni postupy:

a) Umoznovat ditéti samostatné a podrobnéjsi studium témat.

b) Prezentace takto ziskanych znalosti a dovednosti mimotfadné nadaného ditéte pred
ttidou. Zjistime napf., Ze nadané dit€ zna mnoho zajimavého o urcitém tématu, které
pfimo nebo zprostiedkované souvisi s probiranou latkou. UmoZnime mu pak ptedat
ostatnim tyto informace a poznatky. Velmi motivujici jsou situace, kdy dité pfinese k
tématu dal$i materidly (knihy, fotografie, ukazky ze své sbirky atp.) a kdyz se na zavér

takové vyu€ovaci hodiny umozni diskuse.

¢) VyuZivat projektového vyucovani — ukladani individualnich i skupinovych projekt
mésicnich, pololetnich nebo ro¢nikovych, do nichZ se zapojuji 1 ostatni. Témata si Zaci
niz$ich ro¢niki mohou volit. Tim rovnéz ziskame informace o zajmech ditéte.

d) Realizovat skupinové vyucovani, které krome rozvoje socialnich a kooperativnich
dovednosti umozinuje i uplatnéni silnych stranek déti. I kdyZ néktefi mimotadné nadani
jsou spiSe individualisti, neznamena to, Ze by se mél tento typ vyuky eliminovat.
Dulezité je ménit sloZeni skupin.

e) Doucovani slabsich zakd. Mimotfadné nadané dit€ mizeme povéfit douCovanim

slabsiho zaka. Pfi eventudlnim zadani takového ukolu musime vychazet ze situace ve
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tfid¢ a konkrétnich podminek pro takovy ukol. Stimulovany jsou nejen socialni

dovednosti.

f) Realizace besed se zajimavymi osobnostmi. Protoze mimofadné nadané dité¢ mize
mit hlubsi zajem o urcitou oblast a ¢asto se styka s lidmi, ktefi jsou danym oborem
zaujati, je mozné vyuzit téchto kontaktii a nabidnout mu, aby iniciovalo takové setkani a
organizacn¢ ho zabezpecilo. Mnozi vyznamni védci, sportovci nebo umélci v dospélosti

uvadéji, ze setkani s urcitym Clovékem v détstvi podnitilo jejich zajem o danou oblast.

g) Exkurze, navstéva zajimavého mista, pracovisté. Jde o obdobny tkol, jako uvadime
v predchazejicim bod€. V tomto ptipadé se mize vychdzet z ndméti déti a mimoradné

nadané dité je povéfeno zabezpecenim celé akce.

h) Dale je mozné vyuzivat pii vyuce téchto zakli pomoc asistenta i jmenovat tutora,
ktery vede Zéka v oblasti jeho nadéani i nékolik let. Ob¢ tyto moZznosti Ize také vyuzivat i
pti akceleracni varianté za pfedpokladu, ze zak absolvoval vySetieni v pedagogicko-
psychologické poradné a ma jeji kladné vyjadieni. Tato sluzba pak miize byt hrazena

z finan¢niho ptispévku skole.

Vsechny tyto a obdobné aktivity jsou obohacujici a motivujici pro ostatni déti ve tiide
a soucasné rozvijeji intelektové, socidlni, organizac¢ni dovednosti a empatii nadaného ditéte.
Avsak 1 tento pfistup ma sva uskali. Je ndrocny na odbornou kompetenci a tvofivost ucitele.
Zajimave, prohlubujici tkoly pro dany pfedmét je moZné Cerpat z riznych sbirek uloh a
namétu, které jsou k dispozici, ale 1 v tomto ptipadé je rovnéz vhodné konzultovat s
didaktikem ptislusného oboru. To vse klade zvySené naroky na uciteliv ¢as. Dal§im kritickym
mistem mohou byt naroky mimotadné nadaného ditéte na diskusi v pribéhu vyucovani, se
kterymi se ucitel musi umét naucit zachdzet. V ptipadé, Ze nelze pti vyu€ovani uspokojit
casove ndroky ditéte na diskusi, je tfeba v ni pokracovat pozd¢ji formou individudlni

konzultace. Snaha po diskusi u nadaného ditéte souvisi €asto s jeho Sirokym rejstitkem z4jmii.

Zarazeni uvadénych zplisobt prace s mimoiadné nadanym zékem k postupu
akceleracnimu nebo obohacujicimu je pochopiteln€ jen ramcové a nelze je jednoznacné vzdy
k jednomu z nich pfifadit. Soucasné je ziejmé, Ze pii segregované organizaci vyucovani

nadanych je charakteristictéj$i vyuzivani akceleracnich postupi, kdezto pfi integrovani

mimotadné nadanych do béznych kol jsou spiSe vyuzivany obohacujici postupy.
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16) Co ovliviiuje uspésnost integrace mimovddné nadaného 7aka do beiné Skoly?

Uspé&sna realizace integrace mimoiadné nadanych do b&znych téid piedpoklada

zabezpeceni podminek pro integrovanou vyuku (k tém velmi konkrétnim napf. patii: pocty

déti ve tfid¢ a pripravenost ucitele pro tuto praci, moznost jeho nalezitého ohodnoceni atd.)

K zékladnim podminkam, které tuto tispéSnost dale ovliviuji, patii:

a)

b)

d)

Zavedeni kurzl o problematice nadanych déti a jejich vzdélavani do ptipravy

budoucich uciteli nejen na pedagogickych fakultach. U nds jsou na pedagogickych
fakultach jiz nékteré realizovany, ovSem vice jsou akcentovany psychologické otazky
problematiky, protoze jako ptednaSejici prevazuji psychologové. Chybi v nich zejména
témata vztahujici se k pedagogické problematice a k psychodidaktickym aspektim
vyucovani této populace. U postgradudlniho studia ucitell toto téma rovnéZ neni
zafazovano, vyjimku snad tvofii specializa¢ni studium vychovnych poradcii. Postgradualni
roz$ifujici studium zamétené na praci s mimotradné nadanymi détmi neni u nds prozatim
realizovano. Muze to pramenit 1 zobav, Ze ucitelé stouto kvalifikaci budou mit

minimalni moznost uplatnéni.

Vytvoreni dostatecného mnozstvi studijnich materialt a pomucek pro vyuku

nadanych v jednotlivych pfedmétech, ziskani dovednosti v tvorbé individudlnich
vzdélavacich plani apod.

Realizovani vnitini diferenciace na zakladnich Skolach vcetné dostate¢né nabidky
volitelnych pfedméti, ktera miize byt predstupném k intezivngjsi praci ve skupinach
nadanych déti. Skupinové vyu€ovani mimotadné nadanych je jiz u nas rovnéz legislativné
umoznéno.

Vybudovani pracovisté, které by mélo hlavni kol zabyvat se touto problematikou.

Me¢lo by mit charakter koncep¢niho, vyzkumného, vzdélavaciho, metodického a
informacniho pracovisté, které se v soucasné dob¢ snazi plnit Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi v Praze. Zajmové-realizacni oblast, zejména soutcze,

v souc¢asné dobé zajistuje Institut déti a mladeze MSMT CR v Praze. Teprve az se podafi
zabezpecit dostupnost aktivit téchto instituci v jednotlivych regionech a budou je moci
vyuzivat podle potieby i mimotadné nadané déti béznych skol, jejich ucitelé a rodice, je
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mozné povazovat tuto podminku za splnénou. Tento ukol je jiz dneska prozatim fesen na
poradenské urovni vytvotrenim sité pedagogicko-psychologickych poraden. V kazdém
regionu byla totiz povéfena minimalné jedna pedagogicko-psychologicka poradna, ktera

se vénuje predevsim diagnostice mimotradn¢ nadanych déti.

e) Fungovani odbornych a zajmovych spole¢nosti zabyvajicich se problematikou nadani,
které sdruzuji razné skupiny odborniki a laika, ktefi se timto tématem z rtiznych aspekti
zabyvaji. To umoznuje vzajemnou komunikaci na narodni i mezinarodni irovni. (Dnes jiz
u nas existuji spole¢nosti ECHA - STaN, Mensa a jiné oboroveé zamétené spolecnosti,

obcCanska sdruzeni, o nichz se zmintujeme dale).

Problém spociva také v tom, Ze v nasich podminkach bylo realizovano minimum
pedagogickych i psychologickych vyzkumii v oblasti nadéni. Na jedné stran€ se poukazuje
na vysledky zahrani¢nich vyzkumi a existuje snaha je nekriticky pfejimat a na druhé strané

nejsou témet k dispozici vysledky vyzkumt o nasi populaci mimotadné nadanych.

17) Existuji jeSté dalSi moZnosti podpory rozvoje mimordadné nadanych déti?

V fad€ zemi se mizeme setkat s riznymi formami $kolni i mimoskolni podpory

rozvoje nadani déti. Mezi nejCastéjsi patfi:

V zdmofti jsou velmi Casto organizované letni campy a letni vzdélavaci programy a
kurzy specialn¢ ur¢ené nadané populaci déti a mladeze. Do nich mohou vstoupit ti nadani,
kteti splni poZzadovana kriteria. Tyto letni tdbory kromé univerzit organizuji rovnéz vyzkumné
instituce, muzea, divadla apod. V Evrop¢ jsou rovnéz rozsifené (Némecko, Slovinsko aj.). U
nas pro nadané déti organizuje letni tdbory napt. Obcanské sdruzeni Centrum pro rozvoj

nadani.

Veskeré mimoskolni aktivity, napt. zajmove krouzky a vzdélavaci programy, které
jsou urceny mimotadné nadanym, lze vztahovat k dalsi formé rozvoje bez ohledu na to, zda
jsou zaméfeny na rozvoj silnych stranek nebo kompenzovani slabin nadanych. Protoze vSak
Skola je bezesporu mistem, kde 1ze systematicky a dlouhodobé¢ plisobit na dité, nemélo by ale
dochazet k tomu, ze vychovné vzdélavaci péci o tuto specifickou skupinu zakovské populace
odkaZeme pouze do riznych mimoskolnich aktivit. U této populace se totiZ primarné nejedna
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o problém naplné volného Casu déti, ale spiSe o problém absence pokrocilych, kvalitné
odborné vedenych a narocnych mimoskolnich aktivit, které by mohly uspokojit i nadané dité.
Ne vzdy mtize byt jejich absence nahrazena zvysenou péci rodicii a aktivitami ditéte v

domacim prostiedi.

V soucasné dob¢ je rozsifenou formou podpory nadanych vyuzivani novych

informacnich technologii jako je distan¢ni vzdélavani nebo E-learning.

Za formu podpory rozvoje nadani 1ze rovnéz povazovat pravidelné¢ konané soutéze,
které organizuje jind instituce nez Skola. I kdyZ povazujeme soutéze primarn¢ za nastroj k
identifikaci nadanych, v ptipadé dlouhodobé planovanych soutézi, které¢ vyzaduji postupné
plnéni dil¢ich tkold, na které se uchazec pripravuje, lze soutéze rovnéz povazovat jako formu

rozvoje nadani déti.

V zahrani¢i je pomérné rozsifené vedeni mimotadné nadaného ditéte Skolitelem, ktery
se dlouhodobé ditéti vénuje. Casto se jedna o dosp&lou osobu mimo kolu, ktera dosahla v
oblasti nadani ditéte uspéchu, a kterd pomaha ditéti nadani rozvijet. Tento zplisob podpory se
nazyva tutorsky system. Dit¢ mlize mit svého tutora jiz v mlads$im Skolnim véku. U nas by
tomuto systému piiblizn€ odpovidala funkce asistenta pedagoga, ktery se vSak vyuziva u nas

pouze u handicapovanych déti.

18) Existuje u nds specialni vzdélavani ucitelit pro prdci s nadanymi détmi?

Shoda autorti panuje v tom, Ze jednou z podminek vytvoteni funkéniho vzdélavaciho
systému pro nadané v ramci Skolstvi je ptiprava ucitelii pro praci s touto Zdkovskou populaci.
Nestaci totiz pouha ptilezitostna osvétova ¢innost pro ucitele, napi. na strankach riznych
denikli nebo ¢asopist uréenych pro tuto profesni skupinu, ale je tfeba pfistoupit v této oblasti
k systematickému vzdélavani budoucich uciteli i u€itelt z praxe. V této ¢innosti pak hraji

nejdulezitéjsi tlohu pedagogické fakulty.

Po roce 1990 je mozné ve studijnich programech riznych obort a typi studia na
pedagogickych fakultach zjistit postupné dopliovani o témata, ktera byla do této doby z
rtiznych diivodl opomijend. Rovnéz v ramcei programu psychologické piipravy budoucich
ugiteld prvniho a druhého stupné ZS a SS se objevilo nékolik kurzi, které se vénuiji
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problematice specifickych skupin zakovské populace. Tyto kurzy jsou pro studenty volitelné,
prohlubuji a obohacuji povinnou pedagogicko- psychologickou ptipravu. Jednim z téchto
volitelnych kurzi byva také kurz ,,Nadané déti “, resp. kurz s obdobnym ndzvem. Je zZadouci,
aby se tato tendence postupné rozsifila pokud mozno na vSechny pedagogické fakulty.
Vétsinou vSak neni v pregradudlnim studiu ucitelstvi nabizen a realizovan tento kurz jako
samostatny, ale alespoil zdkladni informace z této oblasti jsou zafazovany do nékteré

psychologické discipliny (pedagogicka, vyvojova psychologie nebo psychologie osobnosti).

V situaci postupného ,,zdomacnovani‘ tohoto tématu u nas je podle naseho nazoru
nutné rozlisSovat dvé trovné kurzti o nadanych, jejichz zajistovani by meélo byt v kompetenci
pedagogickych fakult. Na pregradualni tirovni realizovat kurz, ktery ma vice osvétoveé
informacni a praktické zaméteni a na postgradualni irovni by byl obsahové zaméfeny jiz na
konkrétni pedagogické, psychodidaktické a teoretické otazky problematiky nadanych.
Samostatné postgradudlni specializacni nebo rozsifujici studium zamétené na problematiku
naddni, nadanych déti a jeji vzdelavaci aspekty u nas neni realizovano. Napft. ale na
Pedagogické fakulté v Praze se realizuje postgradudlni specializa¢ni studium vychovného
poradenstvi pro ucitele, ktefi na Skolach vykonavaji nebo budou vykonavat funkci

vychovného poradce, a v ramci tohoto studia je problematika nadanych déti zaclenéna.

V zahrani¢i je situace odli$na. V fad¢ zemi je nutné ziskat certifikat o absolvovani
postgradudlniho studia zaméfeného na praci s nadanymi détmi, pokud chce ucitel s touto
populaci déti pracovat bez ohledu na to, zda se jedna o separatni nebo integrovanou variantu
vzdélavani a vychovy nadanych déti. Tradi¢né tyto kurzy pro evropské zemé nabizi
Univerzita v Nijmegen (Nizozemsko). Ziskany certifikat (International Course on
Postgraduate Level European Advanced Diploma in Educating the Gifted) ma platnost ve
vétsing€ evropskych zemi. Uvedeny kurz probihd samozifejmé v anglicting, je placeny
ucastnikem, ma ¢ast teoretickou a praktickou a celkové zahrnuje cca 500 hod. BliZsi
informace je mozné¢ ziskat na adrese: Center for the Study of Giftedness, P.O. Box 9104, 6500
HE Nijmegen, The Netherlands, tel.: 00 31 80 616146, fax: 00 31 80 615480.
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19) Kam se mohou ucitelé obrdatit u nds o radu a ziskat dalsi informace o problematice
nadani?

Jak jsme jiz uvedli, u nas dosud neexistuje pracoviste, které by se specializovalo
vyhradné na problematiku nadanych, na pedagogické a psychologické otazky spojené s touto
skupinou zédkovské populace a systematicky se ji vénovalo. Podaftilo se vSak vytvofit sit’
pedagogicko-psychologickych poraden, které se vénuji predevsim psychologickym
problémiim nadanych a diagnostikuji déti doporucené k vysetieni nadani Skolou nebo rodici.
Reseni pedagogickych otazek ziistava viak na skolach, i kdyz $koly vychazeji pii tvorbé

individualniho vzdé¢lavaciho planu pro nadané dit€ z doporuceni poradny.

Presto vSak existuji u nas dalsi instituce a také jednotlivci, ktefi se problematice
alesponi ¢astecné vénuji. Pro potiebu studentii ucitelstvi a uciteld z praxe uvadime nekteré
moznosti, které 1ze vyuZit pro ziskéni podrobnéjsich informaci o tomto tématu nebo pozadat o

radu:

PREHLED NEKTERYCH INSTITUCI A ODBORNYCH SPOLECNOSTI, KDE LZE
ZISKAT DALSI INFORMACE O TEMATU:

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR
Novoborska 372

190 00 Praha 9 — Prosek

tel.: 283 881 250

WWW.1ppp.cz

Institut napt. koordinuje sit’ pracovnikl v pedagogicko-psychologickych poradnach
CR, kteii se témto détem vénuji a mohou pfipadné poskytnout poradenské sluzby rodi¢tim a
ucitelim. Je zde mozné zjistit adresy pedagogicko-psychologickych poraden, které se
v konkrétnim regionu problematice nadanych vénuji. Institut pofada pro ucitele rizné
vzdélavaci akce a pfednasky souvisejici s tématem naddni. Vénuje se rovnéZ vyzkumnym

aktivitam, napft. tvorb& posuzovacich $kal chovani a testli pro nadané.
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Institut déti a mladeze MSMT CR
Samova 677/3

110 00 Praha 10

tel.: 271 747 162, 271 746 616

www.ldm-msmt.cz

Odd¢leni tohoto institutu - Talentcentrum se vénuje podpoie nadanych, napf.
organizovanim soutézi v riiznych oblastech a nabidkou volnocasovych aktivit specialné
zaméfenych pro tuto populaci déti. Rovnéz potada prakticky zaméfené konference
s tematikou nadani a nadanych 74k, které jsou uréeny ucitelim, ktefi se zajimaji o tuto

oblast.

Institut vyzkumu déti, mladeze a rodiny
Centrum rozvoje nadanych déti

MU Fakulta sociélnich studii

Jostova 10

602 00 Brno

tel. 549496219

www.nadanedeti.cz

Na téchto strankach je mozno najit celou fadu praktickych 1 teoretickych informaci o
problematice nadani ze zahranici 1 z nasi republiky. Jsou zde uvedeny informace o ¢innosti a
akcich tohoto Centra vcetné aktualit pro ucitele a rodice. Centrum je rovnéZ orientovano na

vyzkum v oblasti nadani.

Obcéanské sdruZeni
Centrum nadani
Zavadilova 3

160 00 Praha 6

Tel.: 224 323 970

www.centrumnadani.cz
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Jedna se o obCanské sdruzeni skupiny pracovnik, ktefi se tématu nadani prakticky
vénuji. Realizuji aktivity pro Skoly, pedagogické pracovniky, déti a mladez a rodiny
s nadanymi détmi. Organizuji letni tdbory pro nadané déti. Spolupracuji rovnéz se zahrani¢im,

v roce 2008 organizovali v Praze konferenci ECHA.

Spolecnost pro talent a nadani (pobocka ECHA — European Council for High Ability)

Spolecnost organizuje odborné seminare a pracovni dny pro zajemce, spolupracuje
s nékterymi Skolami, v jejim ramci ptsobi Klub rodi¢t nadanych déti a nové je snaha vytvofit

1 Klub uciteld.

www.talent-nadani.xf.cz

Spole¢nost Mensa CR

Tato pobocka svétové spolecnosti sdruzuje osoby s IQ nad 130 a jejim cilem je
rozvijet lidskou inteligenci a stimulovat intelektudlni a spolecenské prostiedi. Ma svoji
Détskou Mensu (déti od 10 do 16 let) a v Praze je zfizovatelem osmiletého gymnésia
Bud’anka, které je urcené pro nadané déti a studenty. Dale porada kurzy a letni tdbory pro tuto

populaci. V roce 2010 potadala mezinarodni konferenci Mensy.

www.mensa.cz

Asociace stiredo$kolskych klubi CR

Realizuje odborné aktivity pro mladez od 13 let, potfada napft. letni odborné tabory, organizuje
prehlidky odbornych praci studentti a je propojena z obdobnymi organizacemi v zahranici.

www.asker.cz

Dalsi informace o pripadnych aktivitach pro nadané deéti a mladez mohou rovneéz poskytovat i
ruzné oborové specializované organizace a spolecnosti. Velmy aktivni v tomto sméru je napr.
Jednota matematiku aj.

Dalsi uzite¢né odkazy:

www.budanka.cz

Osmileté gymnazium pro nadané déti, zfizovatel spole¢nost Mensa

www.opengate.cz
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Soukromé internatni osmileté gymndsium pro nadané déti znamé pod nadzvem gymnazium
Babice.

www.hras.cz
Informace o hlavolamech a deskovych hrach pro zvidavé déti a informace o jejich prode;i.

www.debrujar.cz

Kluby pro chytré a zvidavé déti

20) V jakych casopisech se u ndas miiZeme setkat s touto problematikou?

V Ceské republice neni k dispozici specializovany ¢asopis na toto téma. Pokud se tyka
odbornych ¢asopist tak se problematika nadanych a nadani objevuje zejména v Pedagogice,
Psycholégii a patopsychologii dietata av Ceskoslovenské psychologii. Popularizujici ¢lanky
se objevuji napt. v ¢asopisech “deti a My ”, Ucitelské listy, Psychologie dnes, Rodina a skola,
Moderni vyucovadni. V nasich denicich se s timto tématem setkdvame pomérné ¢asto zejména
v tzv. ,,okurkové sezoné®, protoze se téma nadanych zdé predevsim jako velmi atraktivni a
ctivé, méné jako téma vyzadujici systematickou, dlouhodobou a béznou ,,mravenc¢i praci. Jen

pomalu se toto téma stava soucasti pedagogického a psychologického zkoumani bez nadechu

»exkluzivity*.

V zahrani¢i je na toto téma specializovanych fada ¢asopisu. Pro ucitele a pro ty kdo
zvladaji anglictinu je velmi vhodny Casopis Educating Able Children, ktery vydava pro ucitele
Narodni asociace pro vychovu a vzdélavani nadanych déti ve Velké Britanii. Lze v ném ziskat

inspirace také pro vychovu a vzdélavani nadanych u néas - www.nace.co.uk

V anglictin€ se také mize zdjemce docist mnoho zajimavych informaci o chystanych akcich

evropského rozsahu ve zpravodaji ECHA NEWS | ktery vydava European Council for High
Ability - www.echa.org
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21) Jake zakladni legistativni dokumenty se vztahuji k této oblasti?

V Ceské republice je vzdélavani nadanych uréovano obecnymi kratkodobymi a

dlouhodobymi vzdélavacimi cili, které jsou zakotveny ve dvou dokumentech:
Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské reptiblice (2001)

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky

(2002)

V Bil¢ knize je uveden pozadavek na vytvoreni komplexniho system péce o nadanou
populace. V Dlouhodobém zdméru je vzdélavaci podpara a péce o nadané postavena na
stejnou uroven jako problematika vzdélavani zaka se specialnimi eduka¢nimi potfebami. Tyto

dokumenty se staly zékladem i pro novy skolsky zakon.

Zakon €. 561/2004 Sb. O piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani.
DalSimi, jiZ na nadané zaky zamérenymi, dokumenty jsou:

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. O vzdélavani déti, zaki a studentl se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a déti, zakt a studentti mimoradné nadanych.

Informace ke vzdélavani déti, zaki a studentl mimofadné nadanych zabezpecujici realizaci

ustanoveni §17 zékona ¢. 561/2004 Sb. a tfeti ¢asti vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.
(Zapletalova, 2006).

V poslednich dvou dokumentech jsou jiz uvedeny informace k identifikaci mimofadné
nadaného Zéka, moZné zplsoby jeho podpory ve Skole a postup Skoly pii vytvafeni

individualniho vzdélavaciho planu.

22) Jakd je dostupna literatura k tomuto téematu v cestiné?

VétSina literatury k jednotlivym subtématim problematiky nadanych, jakymi jsou

napft. identifikace nadanych, rozvijeni nadani déti, problémy nadanych, vzdélavani ucitelti pro
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praci s nadanymi détmi atp., je v angli¢tiné a némcin€. Po roce 1990 se vSak také u nas zacaly
objevovat nejprve popularizujici staté a clanky, pozdé€ji odborné staté, skripta pro studenty
pedagogickych fakult a odborné monografie. Pro zajemce o tuto oblast jsme vybrali 10 titult
knih v ¢eském jazyce, které jsou jednak novéjsi a dobte dostupné a jednak uvadéji podstatné a

podrobnéjsi informace o psychologickych i pedagogickych aspektech tohoto tématu. Nékteré

z uvadénych titulti jsou ve slovensting.
CAMPBELL, J. R. Jak rozvijet nadani vasich déti. Praha: Portal, 2001.

DOCKAL, V. Zaméreno na talenty aneb naddni md kazdy. Praha: Nakladatelstvi Lidové
Noviny, 2005.

HRIBKOVA, L. Nadané dité v predskolnim véku, jeho vyhledavéni a rozvijeni. In MERTIN,
V.; GILLERNOVA, 1. (Eds.). Psychologie pro ucitelky matei'ské skoly. Praha: Portal, 2010, s.
141-154.

HRIBKOVA, L. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a
Jjejich vztah ke Skolské praxi. Praha: Grada, 20009.

JURASKOVA, J. Zdklady pedagogiky nadanych. Praha: IPPP CR, 2006.

KRAFFT von T.; SEMKE, E. Test nadani. Objevte silné stranky svého ditéte. Praha:
Euromedia Group, k.s., - IKAR, 2003.

LANDAU, E. Odvaha k nadani. Praha: Akropolis, 2007.

LAZNIBATOVA, J. Nadané dieta: jeho vyvin, vzdeldvanie a podporovanie. Bratislava: IRIS,
2001.

MONKS, F.J.; YPENBURG, LH. Nadané dité. Praha: Grada, 2002.

PORTESOVA, S. Skryté naddni. Psychologickd specifika rozumové nadanych Zdkii s dyslexii.
Brno: MU FSS, 2009.
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Podnéty k zamysleni:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Co podle Vaseho nazoru brani v rozsifeni a zkvalitnéni péce o rozvoj mimotadné

nadanych déti na nasich skolach?

Domnivate se, zZe je nutné, aby ucitelé ziskali specialni vzdélani pro préaci s nadanymi

zéky nebo to povazujete za zbyteCné?

Meélo by mit mimofadné nadané dit¢ narok na asistenta pedagoga v oblasti, ve které

nadani projevuje?

Jak by mohl skolni psycholog nejefektivnéji plsobit na Skole ve vztahu k rozvoji

osobnosti mimotadné nadanych zaka?
Co by prispélo ke zkvalitnéni spoluprace ucitele (Skoly) a rodi¢t nadaného ditéte?

Co by mohlo nastartovat vzajemnou spolupraci Skol pii vzdélavani mimotadné

nadanych z4ka?

Jaké argumenty byste pouzili pfi obhajob¢ tématu pied nazorem, ze specificka péce o

rozvoj nadani zaka ve Skole vede k elitarstvi?
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Zaveér
Ackoliv jiz u nés byly realizovany zakladni kroky v budovéani komplexniho systému
péce o mimotadne nadanou populaci, nelze situaci v problematice identifikace, vybéru

nadanych a vzdélavaci podpory o tuto populaci povazovat za uspokojivou.

Tato skripta jsou ptispévkem k zlepSeni informovanosti studentt ucitelstvi a ucitela
z praxe o problematice nadanych déti. Domnivame se, ze umozni ¢tenaium ziskat vhled a
zakladni orientaci v tomto tématu. Netradicni formou otazek a odpovéedi predkladame totiz
Ctenafi téma mimotadné nadanych déti v reletivné Sirokém zabéru a seznamujeme ho s
neékterymi moznostmi v pé¢i o nadané zaky, které 1ze realizovat také u nas ve skolach. Otazky
se vztahuji k obdobi dochazky ditéte do zakladni Skoly. Je to obdobi, ve kterém je potieba
vzdélavaci i vychovné podpory mimotadné nadanych také zdsadni pro rozvoj a uplatnéni
jejich nadani v budoucnosti. I kdyz pritbéhy rozvoje nadani mohou mit rizné profily, rana
péce o rozvoj silnych stranek ditéte zvysuje pravdépodobnost, Ze dité své nadani projevi a
bude realizovat. Odpovédi na nékteré otazky jsou pomérné dlouhé. Je to z toho divodu, Ze se
snazime odpovéd’ zaclenit do Sir§iho kontextu a souvislosti. To ale nékdy vedlo k opétovnému
pripomenuti nékterych informaci, které jsou podrobnéji rozvedeny u jiné otazky. Rovnéz tam,
kde to bylo mozné, jsme uvadéli situaci nebo soucasnou praxi v dané oblasti u nas a

v zahranici.

Otazky, které jsou k dil¢im oblastem tématu uvedeny ve skriptech, se pochopitelné
nemohou dotknout vSech problémd, které s oblasti souviseji. Omezili jsme zatazovani otazek,
které sméfuji k teoriim a koncepcim nadéani. O nich a o historickém vyvoji problematiky mtize
ctendf ziskat informace z nékterych doporu¢ovanych knih, které jsou uvedeny u otazky ¢. 22 a
ze seznamu pouzité literatury. Zamérem bylo, aby skripta slouZzila studentlim rtiznych oborti

ucitelstvi a ucitelim z praxe.

ZkuSenosti uciteld, na jejichZ Skolach si jiz vytvareji vlastni systém vyhledavani,
evidence nadanych déti a rozmanité formy podpory rozvoje nadani déti Casto vypovidaji o
,vedlejSich® pozitivnich efektech takové prace. Jednak jim tato prace pfinasi vnitini
uspokojeni a jednak také vede ke zlepSeni klima a atmosféry na Skole, k zlepSeni komunikace

mezi uciteli navzdjem a ke vzniku nové motivace k pedagogické praci.

Ve skriptech jsme se snazili mimo jiné zaméfit na aplikacni oblast tématu a mozZnosti,
které pro ni poskytuje soucasna legislativa. Orientace v legistativé mize zvysit jistotu ucitelt
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pii zavadéni systému péce o mimoradné nadanou populaci do skol pfi piimé praci s
nadanymi. Doporucena literatura k tématu také ctenéii umoznuje dohledat odpovédi na
otazky, které mu k tématu vyvstanou. Dal$i moznosti jak ziskat informace je obratit se na ty
pedagogicko-psychologické poradny, které se v regionu problematice vénuji. Nezbytné ale je,
aby se ucitelé rovnéz obraceli na didaktické a pedagogicky zaméfené tituly k tomuto tématu.
Zejména z takto zaméfenych publikaci a z konzultaci s oborovymi didaktiky mohou ¢erpat
konkrétni informace pro svoji praci s nadanymi zaky a pro tvorbu individualnich vzdé¢lavacich
plant. Osobné se domnivam, Ze toto téma je predevsim pedagogické, ale ma soucasné

psychologické aspekty, a to nejen v piredskolnim a mladsim Skolnim véku.

Ptanim autorky je, aby n¢které uvadéné informace a nameéty inspirovaly ucitele
k jejich rozpracovani a k aplikaci na jejich Skolach. Studenty ucitelstvi pak motivovaly pro

praci s nadanymi détmi.
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