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ABSOLUTNI PES

Mgr. Zuzana Blazkova

Anotace: Prispévek reflektuje pronikdni novych pocitacovych metod
nejen do oblasti vytvarného uméni, ale predevsim vytvarné edukace.
Obsahuje konkrétni vytvarné zaddni z oblasti digitdlnich technolo-
gii se zamérenim na kresbu. Toto zaddni bylo realizovano formou
workshopu v ramci Teen Age University.

Klicova slova: kresba, digitdalni technologie, vytvarnd vychova, men-
tdlni reprezentace, Adobe Photoshop, vrstvy, soudobé vizudlni uméni.

Abstract: As all of us can reflect, new computing methods penetrated
into (not just) visual art deeply nowadays. In this report concrete ex-
ample of usage is given. Digital technologies are implemented into art
education, specifically drawing. The task presented below was done
during Teen Age University course workshop.

Key words: drawing, digital technology, art education, mental repre-
sentation, Adobe Photoshop, layer, contemporary visual arts.

Nutnost vélenéni novych technologii do vyuky je dnes vnimana,
popisovana a na rdznych Urovnich realizovana. Oblast vytvarné vy-
chovy zatim na oblast uméni, v niZ maji nové technologie pevné
misto, reaguje spiSe sporadicky. Jesté v r. 2008 se napfiklad i v rdmci
mezinarodniho srovnani realizované vyuky na ceskych a bavorskych
gymnaziich ukazalo, Ze ucitelé ve Skolni praxi vyuzivaji nova média
jen velmi zfidka! (Uhl Skfivanova 2011, s. 99). Obecné pak lze Fici,
Ze je-li zajem vélenit principy z oblasti novych technologii do edu-
kativni oblasti, jedna se spiSe o uziti audiovizualnich technologii.

Absolutni pes, aneb zobecnéni mentalni reprezentace
Navzdory tomu, Ze i oblast umélecké kresby je v sou¢asné dobé di-

gitalnimi postupy bézné obohacovana, neni tento fakt v hodinach
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vytvarné vychovy dostatecné reflektovan. Realizované zadani je jed-
nim z moznych vychodisek, jak problematiku pojmout. Pfes odkazy
k digitalnim médiim byla primarnim impulsem k vytvoreni zadani
Absolutni pes vize - byt nenaplnitelna - zobrazit a zobecnit mentalni
reprezentaci? psa.

Na vytvoreni Absolutniho psa se béhem tvdrciho workshopu Teen
Age University konaného v KC Rehlovice v fijnu roku 2013 podileli
déti, adolescenti i studenti vysoké Skoly. Tato rliznoroda skupinka
cca 6 lidi dostala jednoduchy ukol, kazdy jeden z nich nakreslil, jak
si pfedstavuje psa. U¢astnici postupné usedli k monitoru pocitace,
ke kterému byl pripojen graficky tablet a stylus a kreslili. Kazdy vzdy
v nové vrstvé s tim, Ze predchozi vrstvy se zneviditelnily (obr. 1—5,
archiv autorky). Kdyz se u PC vSichni vystridali, pfidala se posledni
vrstva, vSechny pfedchozi se zviditelnily a obkreslil se vnéjsi tvar,
ktery vznikl sloucenim vsech psd, tedy pes psi ¢i Absolutni pes.
(obr. 6—7, archiv autorky).

Absolutni pes je koncipovan s touhou zobecnit mentalni reprezentaci
psa. Jsem si zcela védoma faktické nemoznosti prevedeni mentalni
reprezentace do linedrni podoby. Tvar je v zadani redukovan pouze na
vizualni absolutni psovitost a je realizovan ve 2D. Nakres dale nikdy
plné neodpovida predstavé. Do hry vstupuji rdzné vlivy, které vyznam-
né ovliviuji kresebné ztvarnéni. ,,Kolem a kolem neni kresba nic vic
nez pole pricin a nasledka. [...] Vysledek kresby je tak produktem ne-
kone¢ného mnozstvi vstupnich impuls(.“® jak napsal Tomas Pospiszy!
v knize Nulla Dies Sine Linea (2012, s. 11—13) Do hry dale vstupuje
vytvarna stylizace. Lze vyvodit, Ze spiSe nez zobecnit mentalni repre-
zentaci, se povedlo sloucit kresebny projev déti pri kresbé psa, coz
prenesené vyustilo v absolutni vyraz détské kresby, pricemz zadani
zUstava na pomezi klasické vyuky a realizace zaméru umélce/auto-
rity (jak mzeme vidét napt. v projektech Katefiny Sedé) ucastniky
projektu. Na ose teoreticko-didakticka rovina a tviirci zazitek* je
v tomto pripadé kladen dliraz zejména na zazitkovy aspekt tvorby.

Krize kresebného projevu déti
Zadani pojimam mj. jako preventivni opatieni proti schematic-

nosti vytvarného projevu a krizi vytvarného projevu déti. Tato krize
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u dospivajicich déti nastava v obdobi, kdy se u nich rozviji kritické
mysleni. Rozpor toho, co vidi a toho, co jsou kresebné schopni zna-
zornit, v détech tlumi jejich plvodni radost ze samotného kreseb-
ného tvoreni a snizuje motivaci se k tomuto zplsobu znazornéni
uchylit. ,,Nastup obdobi formalnich operaci, rozvoj abstraktniho
mysleni a rozvoj kriti¢nosti charakteristické pro toto obdobi (obdobi
krize détského vytvarného projevu) souviseji se zménami ve struk-
tufe osobnosti. Vtomto obdobi ve Skolni praxi prevazuje racionalni
poznani. [...] Nerovnomérnost vyvoje jednotlivych slozek détské
osobnosti ma ve vytvarném projevu za nasledek, Ze se vytvarna
prace stava obvykle suchoparnou, popisnou, soucasné je viak ne-
dokonala podle méfitek vizualni podobnosti i podle realistickych
pozadavk(.® (Hazukova, 1982, s. 53)

Koncepce zadani Absolutni pes se snazi svym pojetim schemati¢nost
(jako jistou formu obranného mechanismu) odbourat a navratit
kresebnému projevu spontaneitu a celistvéjsi pohled na svét, tedy
jevy, které jsou v raném détstvi v kresebné praci pfitomny®. Na Zaky
neni kladen narok na realisti¢nost jednotlivych vrstev, individualni
kresebné ztvarnéni ustupuje kolektivnimu feSeni. Kombinaci indi-
vidualnich pfistupl k zobrazeni vznika nadindividudlni vyjadreni
tvaru. Tvar, ktery se vymyka dosavadni vizualni zkusenosti, pojme-
novava jedna z mensich Ucastnic workshopu vofiskem. Toto zvolani
znadi aktivni vnimani tvaru. Zacka prakticky prokazuije, Ze tvar a jeho
pochopeni a uvédoméni neni pouze zalezitosti sitnicové projekce.
Vizualni informace je centralné zpracovana v mozku’ (Kulka, 2008,
s. 124).V ramci diskurzu Teen Age University se z ikonu pes stal sym-
bol psovitosti.

Digitalni kresba v uméni

Primarniinspiraci kimplementaci digitalnich médii do kresby jsem
Cerpala u vizualnich umélcl. Matéj Smetana, Markéta Bankova, Ci
Stépan Vrbicky pojmenovavaji at uz explicitné & nikoli hlavni vyhody
a zvlastnosti digitalni ¢i v pfipadé Smetany digitalizované kresby.

U projektu Matéje Smetany ,Je to jenom film‘ zaujme cesta od digi-
talniho k analogovému obrazu a zpét, kdy prekresloval jednotliva
filmova policka trailerd znamych hororovych filma fixou na folii,
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aby z vzniklych obrazkl poskladal animace prezentované s plvodni
zvukovou stopou. Lehkost, s jakou umélec propojuje analogovy a di-
gitalni pfistup poukazuje na moznost pohybovat se v meziprostoru
a pracovat se specifiky obou pfistupd rovnocennym zptsobem.
Markéta Barikova vychazi z estetiky sesitovych malovanek, tedy snad
nejpfirozenéjsiho (automatického) kresebného projevu. ,Caranice*
(angl. Scribble) dokresluje online zpravodajstvi stejnym zplisobem,
jako my papirové noviny. Markéta Barikova vSak své ¢aranice prezen-
tuje verejnosti nejpristupnéjsim zplsobem, na internetu. ,Website
funguje takto: ,hackne‘ aktualni stranku CNN a pokryje ji kresbami,
které se méni v realném case podle obsahu hlavniho ¢lanku a nej-
vyznamnéjsich odkazl. Systém rozpoznava nejcastéji pouzivana
slova v urcitém poradi a hierarchii.“® Tim se stava platforma otevre-
nou a autorka zde naplno vyuziva tekutost® digitalniho obrazu, tedy
jeho variabilitu, proménlivost a ¢astecné se dopousti rozpusténi
autorstvi®®, jak jej popisuje v ¢lanku Multimédia a misto dotyku se
skutecnosti Jaroslav Vancat (1995, [online]).

Kouzlu digitalnich médii podlehl i kreslif Stépan Vrbicky, absolvent
AVU, znamy pro své realistické kresby pastelkami, kdy zpodobriuje
predméty denni potreby, jejich nezvyklé konstelace a néZnou esteti-
ku.V poradu Artmix** se zak Vladimira Kokolii svéfil, Ze mu ucarovala
kresba na iPadu natolik, Ze ma pocit, Zze uz nikdy nebude kreslit na
ni¢em jiném. Aplikace na malovani a kresleni na tabletu ma totiz
jednu velkou vyhodu, jediny dalsi nastroj, ktery clovék potrebuje,
je jeho prst. Barvy, linie rGznych Sifi a styld, vse lze navolit gestem.

Objektivni objekt, linie a tvar

Pres odbocku k vizualnimu uméni lze v3ak nejblizsi paralelu k zadani
shledat na poli uzitého designu, a to u Vazy vaz Maxima Velcov-
ského. Zminény artefakt vznikl vyskladanim pro autora ikonickych
vaz do kruhu a odlitim meziprostoru, ktery timto postupem vznikl.
Vaza vaz tedy slucuje nékolik autorskych pristupl a dalo by se Fici,
Ze timto postupem scitani (¢i od¢itani) rliznych pojeti objektu se
vaza stala objektivnéjsim objektem (k cemuz zpétné odkazuje na-
zev produktu). Stejné tak v zadani Absolutni pes se zrcadli zamér
zobjektivizovat pfedstavu psa prostfednictvim prace ve vrstvach
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a nasledném obsazeni vysledného tvaru, a to obkreslenim. Zatimco
u Vazy vaz vsak jde o vytvoreni nové formy prostrednictvim recyk-
lace a o vyjadreni tcty k formam minulym, zadani Absolutni pes
se naopak snazi vytvofit tvar zcela novy, oprostény od dosavadni
vizualni zkuSenosti, naucit Zaky pracovat s digitalnimi technologiemi
a obohatit jejich dosavadni tvarovy slovnik.

»Usporadani linii je jednou z informaci o tvaru, i kdyz informaci
velmi dullezitou. Dllezitéjsi je myslenka, podle niz jsou tyto linie
organizovany (= obsah perceptivniho pojmu). Tvar se nezaklada na
souhrnu linii, kontur, které jej modeluji, nybrz na zplsobu, jak jsou
tyto linie propojeny a usouvztaznény.“ (Kulka, 2008, s. 126) V pfipadé
novotvaru absolutniho psa je dllezZitd informace, jak tento novy tvar
vnimaji recipienti (déti) a jak je jimi tato zkuSenost zuzitkovana.
Jsou Ucastnici schopni v neobvyklém tvaru spatfit néco urcitého?
Otevira se nam timto cesta k prijimani (a snad i uziti) abstraktnéjsich
forem vytvarného vyjadreni? Jsou déti schopny po této zkusenosti
pracovat s obrazovou plochou novym zptsobem?V pripadé delsiho
¢asového horizontu lze u ¢innosti zkoumat didaktické jevy, k nimz
v pribéhu ¢innosti dochazi. Nejlépe by v takovém pripadé vyhovoval
kvalitativni vyzkum.

Z&ci nabyté poznatky (prace ve vrstvach) vyuZili ve volné tvorbé
s minimalnim lektorskym vedenim. (obr. 8—10, archiv autorky).
Bylo zajimavé sledovat, jak zaci zachazeji s kresebnymi prostredky
a jak pfistupuji k samotnému procesu kresby. Zaci s védomim, Ze
mohou kteroukoli vrstvu smazat, zneviditelnit, kazdy krok odcinit
(undo), pristupovali ke kresbé uvolnénéji. Dllezité vsak bylo, zZe
se s kresbou ve vrstvach nejprve naudili pracovat na jednodussim
zadani (linearni kresba).
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PROSTOR TRIiDY A CHODBY
VE VYTVARNE VYCHOVE

Mgr. lvana Cervinkova

Anotace: Vytvarnd vychova stdle castéji sméfuje mimo Skolu do ve-
fejného prostoru: do galerii a muzef, do mést na exkurze a na skolni
vylety. Jenomze se zvlastni formou verejného prostoru se setkdvaji Zaci
uz ve skole: ve tiidé, predevsim pak na chodbé. Clének se zaméfuje
na chdpdni tohoto Skolniho prostoru, jako je chodba a tfida, a pou-
kazuje na stereotypni zplsoby zachdzeni s timto prostorem v ramci
vytvarné vychovy.

Klicovd slova: ramec, tiida, chodba, verejny prostor, fenomenologie
prostoru.

Abstract: More often art education is heading outside school to public
space: galleries, museums, cities excursions and school trips. In a way,
pupils are meeting specific form of public space at school itself: class-
rooms and hallways. This article is focusing on comprehending school
space like hallway and classroom. Furthermore this article targets the
stereotype ways of using this space within art classes.

Keywords: scope, classroom, hallway, public space, phenomenology
of space.

Tento ¢lanek pfednese moznosti k uvédomovani si prostorového
ramce, ramce vychovy a jeho pochopeni jako institucionalniho
vzdélani ve skole, a to z dlivodu strukturni zmény, kterou muize
organizacni forma vyucovani a metoda vyuky pfinést pro hlubsi
a Sirsi pochopeni svého vzdélani zdkem samotnym. Cilem ¢lanku
je ukazat zplsoby, jakymi rozkryvat a zviditelnit ramec frontalniho
vyucovani, ,maskovanym nejriiznéjsimi metodami, které se k zaku
casto stavi a buduji u néj post jako samozrejmé metody vzdélani
a uceni. V takto viditelném ramci je velmi dulezité stale znovu sta-
vét prostor pro uceni, pro spolupraci a komunikaci v ném. K tomu
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nam pomize fenomenologické pochopeni prostoru a rozvijeni
pravé takového chapani u zaka ve vytvarné vychové. Vytvarnou
vychovou, totiz dramatizaci, prostorovou tvorbou, instalaci jako
autentickym zpUsobem vyjadreni, miZeme tento prostor tvofit vi-
ditelnym. Pfirozeny svét*? je pohledem, ktery sméfuje k autenticité
pochopeni prostoru, odviji se od konkrétniho ja. V ¢lanku budeme
rozliSovat pro ucely vykladu pojem tfidy jako skupiny Zéki a tridy
jako ucebny.

Zabyvam se ve svém teoretickém plsobeni vyznamy fenomenologie
prostoru ve vytvarné vychoveé, a to ve verejném prostredi, v krajiné,
ve mésté. Fenomenologie architektury rozviji velmi jemné chapani
vztah(l v prostoru, které lze s Zaky cestou do galerie, nebo pfi exkurzi
do mésta a tvorbé ve mésté dale rozvijet. Pamatniky, sochy ve mésté
pfi kontextualnim chapani takovych objektd nezdstavaji bez uvédo-
movani si vztahl ke komunité, politice, kulture a dobé, v niz vznikaly.
Hovorime o ramci takovych objektd, o jejich misté a vyznamu ve
spolecnosti. Instituce galerie v takovém pojeti neni chapana jako
zplisob zpestreni, nybrz je zaklim vysvétlena jeji role v soucasné kul-
ture. Stejné zasadni je i vysvétleni jeji organizace a jejiho fungovani.
Zvlasté pokud v poslednich letech Skoly tak ¢asto vyuZivaji vzdélava-
cich programi galerie, je tfeba zZakim vysvétlit i tyto pociny galerie.
Stranou pak ale takovému chapani nezlstava ani skola. Pokud uz
pfijmeme do vyuéovaciho procesu skoly strategie vzdélavani jinych
instituci, zachazejici s jinymi mnohdy otevfenéjsimi a participativ-
néjsimi formami a metodami, je tfeba také rozevfit toto téma pro
vytvarnou vychovu a pro $kolu viibec. MiZzeme se pak ptat, jestli tyto
instituce pfipravuji jen jiny atraktivni pohled na uceni, ¢i zda tyto
formy a metody rozeviraji ve Skolach prilezitosti k otevienéjSimu
a participativnimu zpUsobu uceni. V tomto ¢lanku se dale budeme
vénovat prostorové tvorbé ve vytvarné vychové, kterd pravé tyto
nové formy muZze u zakd, a nejen u nich, pfipravovat a nastolovat.

Vrat se na své misto
Nasledujici znacné zkraceny popis tfidy a mista, které zak ve tfidé

zaujima, nepfinasi nic inovativniho, znovu se jim ale zviditeliuje
zplsob orientace a rozvrhu mistnosti v u¢ebné skoly.

Mgr. Ivana Cervinkovd PROSTOR TRIDY A CHODBY VE VYTVARNE VYCHOVE

12 Fenomenologicky pojem
»prirozeného svéta“ (Leben-
swelt) napf. Patocka 1993;
dale rozvijen ve sbornicich
napr. Zika, 2005.

16



V u¢ebné mam své misto. To znamend, Zze mdm zapujcenou k pouZzi-
vani palku lavice a zidli, ty oznacuji za ,svou pllku lavice“ a za ,svou
zidli; souhrnné pak za ,své misto*, oznacijej tak také vyucujici vrat se
prosim na své misto“. Odviji se z néj vétsina pozorovani, soustfedént,
jsou na ném uloZeny mé véci a je tedy mistem ndvratu k vlastnim
vécem. Jsem totiZ vyzvdn odejit z mista k tabuli nebo napfiklad k vyu-
Cujicimu. Mé misto v rozloZeni lavic 3 fady po 5 lavicich v tzv. frontdlni
vyuce neni centrické, je vice obdélnikové: natoceni Zidle, kterd je ori-
entovand celem k plilce stolu uzZ ale jasnéji strukturuje mou polohu
vici ostatnim lavicim a tim vlastné zaklddd mou orientovanost v pro-
storu. Lavice jsou usporddany tak, aby svétlo slo z levé strany, vrZeny
stin pravakd nenarusuje viastni plochu pro psani a ¢teni. Mé pohledy
by mély byt planované sméfované k tabuli, do sesitu &i ucebnice, na
vyucujiciho.

Jiné usporadani lavic ve Skole, napfiklad jen ve vytvarné ucebné,
podporuje kooperativni, projektové vyucovani ¢iindividualizované
vyucovani. ,Mé misto“ a s nim spojené veskeré prozivani obsahu
uciva se proménuje podle tématu, potreb, zdzemi, zptsobu prace.
S formou organizace prostoru a ¢asu jsou samozfejmé propojeny
vyucéovaci metody. Zak v rozmérné tfidé nachazi sice prostfednic-
tvim ,svého mista“ opérny bod, ten ale nevypovida o potiebé aktivit
spojenych s uc¢enim - napriklad ¢asovani, vyhledavani informaci,
dialog se spoluzaky a ucitelem, spoluprace, samostatna ¢innost. Od
téchto potreb nastavena orientovanost organizacnich forem vyuky
i metod vytvafi zcela jinou kauzalitu. Rada charakteristik hromadné-
ho vyucovani je prekryvdna metodou. Koncept - devitileta povinna
Skolni dochazka - doméci uloha - volny ¢as - pfilis pfipomina kon-
cept propastné hranice zaméstnani chapaného jako pouha obziva
a volného ¢asu, kde se kone¢né mohou projevit mé radosti, touhy
a potreby. Frontalni vyuka podle naseho nazoru tento koncept do-
slova podporuje. Odviji se od néj postoj k Zivotu a k poznani, které
zaka obklopuje - odtud pak prameni i mozna touha oddélit se od
institucionalizovaného poznani (koncepce frontalni vyuky) jako od
néceho cizorodého, co pro mne neni Zivorodé. Forma je s obsahem
pevné spjata, proto oddéleni od cizorodosti organizacni formy vyuky
a jejich metod je zaroven oddélenim od obsahu vyuky a vzdélani.
Dovolim si zde citovat mladou divku z filmu Alphabet®®: ,Kazdy vi,
Ze Skola neni zivot, mj Zivot je ale Skola, to znamena, ze néco se
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déje Spatné.“ Frontalni vyuka je Casto jesté volena pravé proto, ze
je od rodicl a prarodict zakl ocekavana.t*

Z experimentalni laboratore do autentického prostoru

Viytvarna vychova ma svou povahou moznost v rdmci hromadné
(frontalni) vyuky, stale tolik rozsifené v sekundarnim a terciarnim
Skolstvi, vytvaret zazemi pro jiné metody a formy vyucovani. V ji-
nych predmétech k tomu zajisté také dochazi, zplisobem zadani,
projekty. Vytvarna vychova, pracujici s performativnimi prvky?s,
prostorovou tvorbou - instalaci a zabyvajici se prostorovym vyme-
zenim - napt. konceptualnim, architektonickym; mize dale otevirat
zaky pro jiné koncepce vyucovani - jako je oteviené®, projektové,
kooperativni vyuc€ovani a vyraznou mérou pfispét k participaci zaka
na vzdélani.

Uvedme priklad volného prostoru k sezeni na zemi pro uziti nékterych
metod napfiklad otevieného vyucovdni: napriklad komunitni kruh pro
reflektovani probéhlé vytvarné hodiny (reflexivni praxe*”), pro rozho-
vor pred tvirci ¢innosti na zacédtku vyucovaci jednotky. Pokud tuto
plochu v ucebné spolecné s zdky zarizujeme, krok po kroku s Zaky
tuto plochu pripravujeme. TotiZ zarizujeme pochopeni Zéaki pro tuto
plochu. Napfiklad soucdsti takové pripravy je uZ snaha Zéka najit si
své pohodIné misto ke Cteni, ke skicovani. Zaci si vedle nékolika mdlo
nabidnutych podloZzek mohou vyrobit vlastni podlozZky, pokud chtéji
sedét na zemi (aktivni postoj). Pfedchdzeji tomu nékolikeré performa-
tivni aktivity v rémci vice studijnich hodin; objevovdni riznych forem
uceni a jeho organizace: pozndvani, jaké vyhody a nevyhody pfindsi
uceni pfi kompozici lavic do kruhu, pfi spojeni lavic pro Ctyfi Zaky,
pohyb od stanovisté ke stanovisti. Jakym zplsobem mohu obsahy
uceni zpracovdvat, upevriovat. K jakym pohybovym a komunikacnim
situacim dochdzi, pokud spolu sedime v kruhu bez lavice, na lavici, na
zemi (obr. 1). Zvolenou formu a obsah vzdy otevieme k diskusi, reflexi
provddim spolecné se skupinou. Zaci maji bohaté zkusenosti z mi-
moskolniho prostfedi s osobnim pohodlim, s vyhleddvdnim vlastniho
zdzemi a poloh, které zaujimaji pfi rozhovoru s prdteli, pfi cteni nebo
psani. Na zdklade sledovani atmosféry ve tride, nesndzi pri studiu
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v urcité organizacni formé, Ize s zaky velmi dobre vést dialog za pod-
minek, Ze jim veskeré pedagogické strategie osvétlime.*®

Od institucionalni, experimentalni roviny pravé konkretizaci, au-
tenti¢nosti a vylicenim ramce, kazdodennosti neuvédomovanym
a pfitom vzdy znovu objevenym, sméfujeme do osobni roviny - po-
chopeni prostoru jeho struktury a svého mista v setkavani ve vy-
chové, ve skole.

Pojd k tabuli, posad'se na své misto

Zébny ,u tabule®, ,u katedry“ jako vypady z ,mého mista“, jsou spoje-
ny Casto s Ukoly a obsahy, které tento vypad z mista motivuji. Vnéjsi
stimul vypadu - vyzva ucitele, je pro tento pohyb v ramci frontalni
vyuky charakteristicky®. Postoje, které u tabule? nebo u katedry
Zaci zaujimaji, jsou opét vyzvou k tematizaci ,,prezentace myslenek®
a polohy 74k od nich se odvijejicich a s nimi spojenych. Vyzkouset
vice poloh, které zadsadné ovliviuji zaka - prezentujiciho tfeba i ve
velmi netradic¢nich polohach, je znovu otevreni performativniho
a prostorového chapani téla a prostoru, k némuz mize ve vytvar-
né vychové dojit a k ¢emu svou podstatou také vybizi. Posturika
a proxemika ve tfidé opét otevird komunikaci v hodiné smérem
k vzajemnym vztahdm a udalostem, které ve tfidé casto nevidény
pro své opakovani ziskavaji na vSednosti a neviditelnosti. Vymysli-
me, jak posturiku a proxemiku vystavét vzhledem k obsahu naseho
setkani. U¢eni k toleranci a komunikaci je také prezentovana zaujeti
polohy mého téla vzhledem k druhému: v krouzku pfi kratkém se-
tkani nad tématem napfiklad ve mésté, pri sezeni a reflexi v kruhu,
pfi pfichodu nového ¢lena do komunikujici skupiny. PaZe a ruce
jsou vyznamova a vyrazova kompozice, ktera muize zvat, nebo také
odmitat (analogie a srov. Ch. Day Duch & Misto?! vedle klasickych
vykladi o posturice v mezilidském chovani z hlediska psychologie).

Otevrenost prostoru ve vytvarné vychové
Béhem vyucovani ve vytvarné vychové - se zak pohybuje volné

v prostoru a vyhledava podnéty a polohy pro svou tvorbu, rozbaluje
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papir na zemi, protoze pravé tam se muze odehravat zajimavé setka-
ni. Prejde s papirem na chodbu. Ilustrujeme zde zpusob, jak se pro-
ménuje ,moje misto“ v ucebné vytvarné vychovy. Nejen volnym
pohybem v ucebné, ale také neplanovanym pozadavkem zaka - chce
tvofit na chodbé, protoZe pravé tam se nachazi podnét, ktery neni
pfenosny. Potfebuji vic mista pfi tvorbé na papir A2, potfebuji na
papire sedét, musim pracovat na zemi. Nevejdu se do tridy, hleddm
prostor na chodbé. Dulezita je zde také soucasna funkce ucitele ve
tridé: ucitel ma nad zaky béhem vyucovaci hodiny drZet neustaly
dohled jako zodpovédny za jakoukoliv problematickou situaci, ktera
by mohla nastat. Obvyklé feSeni je tedy domluva k Zakovi, aby své
feSeni prizplsobil limitdm ucebny (dle vyse uvedenych prikladd
napf. umensenim materialu a rozméru, nalezeni podobnych impulzt
fascinace, ale v ramci tridy). Jinym reSenim je nechat dvere mezi
ucebnou a chodbou oteviené kvili neustalému dohledu.

Ucitel vytvarné vychovy poznava v ramci hodin vytvarné vycho-
vy prostorové situace - seskupeni stoll, rozloZzeni pomucek. Ve
vytvarné vychové se objevuji individualni potreby jako Zadané
a na né navazujici situace: nékomu vice vyhovuje tvofit u stojanu,
jinému pracovat u stolu, nékomu na zemi. Organizace vypujc¢ovani
spolec¢nych pomlcek, Uschova a organizace pomucek zakd, hrani-
ce hluku a hovor( pro soustredéni, i kdyz kazdy déla néco jiného.
Tato rliznorodost ¢innosti v jedné ucebné a jedné skupiné zaku
opét prinasi bohaté zkusenosti s jinymi organiza¢nimi formami
vyucovani.

Ve vyucovacim predmeétu literatura a Cesky jazyk, v nékolika cyklech
vyucovdni mimoevropské literatury, vytvdreli Zzéci v parku vlastni
shaiku®, nékolik karticek s texty Jifiho Koldre, Jifiho Valocha apod.,
ziskali jako prdvodce na cestu pri hledani viastniho mista v parku
u gymndzia. Cilem nebylo vytvorit presny format haiku, hledani mis-
ta bylo spojené s ukolem nalézt prostor ticha a vlastniho odpocinku
s dostatecnym casovym prostorem a vyjadrit se (nebo také ne) na
hedvdbny barevny ¢i bily papir nékolika slovy, kterd nemusi na prvni
pohled spolu souviset. Respektive forma bdsné, jako casoprostorovy
format, ktery napsdnim slov ziskdvd, umocriuje prostorovy kompozicni
format. Tento list umistit jako ex-voto (prdni, vzkaz) na misto. Umisténi
je zvlastnim druhem porozuméni tomu, jak na misté mohou tato slova
setrvdvat. Po dvou hodindch jsme se sesli a prochdzkou prosli mista,
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pozorovali umisténi, pokud autor-zZdk dovolil, slova precetl hlasité,
nebo list nechal precist v tichosti své spoluzdky. Ndsledovalo zaddni
pisemné dvahy na nékolik témat, z nichZ si mohli Zéci vybirat spoje-
nych s tematikou prostoru, ticha, nebo inspirace citacemi ,privodct
na cestu‘; se kterymi se setkali uz v parku. (Obr. 2)

Jednim z text(i ,ndvodu“ J. Koldre bylo také: Vystéhuj mistnost/se vsim
vsudy/a podepis se na prdh/jako bys podepsal/bdseri nebo obraz.
Sdm prostor je svédkem a vypovidajicim o tom, ¢im byl naplnén a je
naplnovan. Pred vymalovanim tridy (protoze si skupina prala vytvorit
v ucebné barevné stény) k takovému pocitu prazdné mistnosti skutec-
né muze dojit a miiZe tu také probéhnout vytvarnd vychova. Znovuza-
fizeni a kompozice tfidy podle potieb skupiny. Spolecné znovuvytvo-
feni postaveni lavic sméruje ke kooperativnimu uceni a otevienému
modelu uceni. V zavislosti na obsahu studia pak volba kompozice a s ni
i organizacni formy vyuky, od niz se odviji i metodika, pak sméruje
k participacnimu pristupu k uceni.

Prikladem promény chapani muize byt zadani Aleny Horké ,,Vytvor si
svou osobni zonu“ v diplomové praci ,,Konec¢né klid“ (2012).
Vétsina studentd pracovala s predméty, které ve tfidé uz nalezli. Spo-
jovali lavice, vytvdreli v nich dal$i prostory nebo je sklddalina sebe...
vytvorili tak instalace z lavic, tabule, apod. V diskuzi dosli i k zavéram,
Ze si v podstaté takové osobni zény tvofili i dfive na zdkladni skole.
Popisovali pfiklady, kdy psali pisemnou prdci a jako ,plot*, pres ktery
spoluzdk neuvidi a nebude moct opisovat, pouZili tfeba sesit nebo
knihu otocenou hrbetem vzhiru. Nebo se snaZzili jen vymezit si svou
polovinu lavice, tak aby spoluZdkovi bylo jasné, kam az muze a kam
ne. A to bud minimalisticky, tuzkovou linii, nebo velkoryseji obesta-
vénim se knihami.?

Zména zazitého prostoru je reflektovana také v didaktické ¢asti
diplomové prace Markéty Palatové s nazvem , Télo a prostor jako
prostredek vytvarného vyjadfovani“ (2012).Prostor ve tfiddch mad
svd pravidla, uspofdddni a zakofenény systém rozmisténého nabytku
(lavic, katedry, interaktivni tabule a ndstének). Pracuji s prostorem
a Zakem utvarejici své intimni misto ve tfidé pomoci hry na schovd-
vanou. Je to nejnefiktivnéjsi pisob pozndni mista, ve kterém trdvime
nejvice casu.®
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Otevrit dvere

Otevreni dvefi uCebny pouziva ucitel jako signal, ze hluk se projevi
i v prostoru, do kterého maji pfistup i jiné osoby, nez jen zaci a vy-
ucujici pro pravé probihajici predmét. Skupina zakd v ucebné bez
ucitele ma také otevrené dvere kvali snadné kontrole déni béhem
prestavky nebo béhem hodiny, kdy musel ucitel z vaznych divo-
dl z tfidy odejit. Chodba pUsobi jako ,,jiny“ prostor, ktery rychle
nabidne béhem vyucovani zazemi klidu pfi pfechodu z tfidy plné
udalosti do prazdné chodby. ,,Jdi za dvere“ - znamenalo trest - vy-
louéeni z vyuky, ale také moznost, jak ,,dopfat” zaku zklidnéni. Unik
a zklidnéni si ostatné doprava i sém zak odchodem na toaletu bé-
hem vyucovani.

Ve vytvarné tvorbé vznikd prostorova bdsen, prdce, kterd rozviji vztah
k soucasné poetice a poetice 20. stoleti napt. Jifiho Kolare, Vaclava
Havla, rozehrdvd predstavy o kontextu slov v prostoru. Zdci pracovali
v hodiné vytvarné vychovy s texty z casopist a novin, ty vyjimali a zvét-
Sovali a rozmnozovali na kopirce (rozhovory o fontu, koldZi pismen
z novin, reprodukovatelnost slova). Kontexty slov a umisténi v plose
a prostoru, ale také zaznéni slova v konkrétnim prostoru, odkud slovo
bylo vyréeno, odkud nékdo mluvi. Znovu prochdzeni znamend pak
znovu cist a znovu pochopit. V raémci tohoto ¢ldnku pripomeneme me-
todu uceni a pamatovdni a to pomoci prostorovych predstav, které se
vazivzdy k ur¢itému mistu. Tato tvorba ale pro nase potreby vykladu
vytvari prostorovy dialog Zakua napfic tiidami, reakcemi, shromazdo-
vanim skupinek u textu. (Obr. 3)

Vyzdoba chodby

Chodba je ve skole velkou specifikou, predevsim pro vytvarnou
vychovu. Vyzdoba chodby pracemi, které vznikly v rdmci vytvarné
vychové, poukazuje ¢asto na jeden casto prehlizeny fakt: tlak na
ucitele vytvarné vychovy ,vyzdobit“ Skolu, udélat ji krasnéjsi, vede
Casto i kzadanim a posléze instalacim, které jsou bizardni a zakladaji
v zacich vkus, ktery pak tézko vyvracime vychovou ke kompozici,
citlivosti pfiinstalovani, citlivosti v zachazeni s vytvarnym projevem.
Nalepit izolepou, pfibit hfebikem, povésit kolickem, ¢asto znamy
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zplsob umisténi vytvarného projevu v chodbach, kde nedostacuji
z riiznych dGvodu nasténky, nebo kdyz financni dlivody nedovolu-
ji jinak. Sezénni vyzdoba: jaro, léto, podzim, zima a rizné svatky
a oslavy jsou naprosto normalnim a pozadovanym faktem. Détska
prace se stava v tomto dusledku ,vyzdoby Skoly“ spi$ nastrojem
exhibice vytvarného oboru, jakou moc ma ,vytvofit prostor®, ktery
bude mit privlastek ,détsky“. Jenomze vytvarné vyjadreni jako na-
stroj tohoto cile je potom skute¢né degradovano na pouhé aranzma.
Samozrejmé zavisi na ambicich samotného vyucujiciho vytvarné
vychovy, ale predevsim také tlakl vedeni Skoly, ktefi tuto vyzdo-
bu ¢asto ,,objednavaji“. Samotné umisténi vytvarné prace kazdého
ditéte je dulezitym aspektem vychovy. Nékteré prace zalozime do
denicku, nékteré jsou pro kamaradku. Vefejné prezentace by mély
prekrocit i hranici tfidy a Skolni chodby. Nasténky a prostory od-
bornych predmétli na chodbé vytvari z chodby napfi¢ vékovymi
skupinami a ¢asovému rozdéleni predmét( setkani riznych témat
a vysledkU projektd. Chodba je koridorem, ale také mistem setkani.
Galerie na chodbé je opét jinym zplisobem pochopeni vystaveni dét-
ské vytvarné prace, nez tolik obvykla vyzdoba Skoly. Velké mnozstvi
nejriznéjsich instalaci praci a nastének byly nuceny skoly odstranit
v ramci bezpecnostnich protipozarnich predpist.?* A stavi tak no-
vou otazku: co se vzniklym prazdnem? Lze estetiku a Upravu tohoto
Skolniho prostoru uchopit také jinym zpGsobem nez nasténkovou
vyzdobou? Tyto otdzky v tomto ¢lanku nechdme nezodpovézené.

Zavér

Nastinili jsme zde nékteré pfipady, pohybujici se na poli performa-
tivni a prostorové tvorby, smérujici ke vzdélavacim proudiim, které
jsou vice participacnimi pristupy ke vzdélani nez frontalni vyucovani.
Autenti¢nost prace s prostorem ve vytvarné vychové se odviji také
od pochopeniinstitucionalniho ramce tfidy a Skoly, jeho zvlastnosti
a skladby. Podobné jako jsou rozmluvy o tendencich ve vytvarném
uméni, napf. v rdmci public-artu, site-specific, stejné tak mohou byt
rozkryvany prostory ucebny. Prostorova tvorba - materidlova tvorba
ve Skole a objekty pfi ni vzniklé, umisténé na parapetu, jsou naléha-
véjsim tazanim po funkci a vyznamu prostoru, v némz tyto objekty
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vznikaji a jsou vyvolany pravé kontextovym uvazovanim, nebot,
domnivame se, jediné tak lze vytvaret vétsi odpovédnost za uceni
v systému Skolstvi, v jehoz rdmci se také ocita vytvarna vychova.
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ZMAPOVANI UZITYCH PRVKU
V DETSKE ANIMOVANE TVORBE.
VYZKUMNA SONDA

Mgr. Johana Gabrielova

Anotace: Tento prispévek popisuje pocdtek vyzkumu, jeZ se zabyvd
odbourdnim stereotypu v détské animované a filmové tvorbé. Predsta-
vuje pred-vyzkumnou sondu, kterd na zdkladé analyzy animovanych
praci zmapuje vytvarné a zobrazovaci prostredky. Z vysledki analyzy
jsou urceny nejcastéji pouZivané moznosti, stereotypy a také mozné
inovace v tomto médiu. V prispévku bude také nastinén dalsi postup
vyzkumu a moznd vychodiska.

Klicova slova: animace, vytvarny stereotyp, vyzkumnd sonda, vy-
tvarnd vychova.

Anotation: This article is describing the first step of my reasearch.
The main theme is animation and stereotype in the art-education. It
shows the firts part - research probe. It analyzes many of the childrens
animation and defines stereotypes. Second part of this article shows
next process in the research and offers the possible solutions.

Key words: animation, stereotype in the children creation, research
probe, art education.

LFilmovy horor ze $kolniho prostredi - sedm nedostatecnych.”
Vaclav Dusek

Uvod

Do hodin vytvarné vychovy se stale vice zapojuje prace s tzv. novymi
médii. Pod timto pojmem se nejcastéji schovava fotografie, video
tvorba a animace. V soucasné dobé viak stale neexistuje v ¢eskych
zemich ucelend ucebnice tykajici se filmu a filmové tvorby. Pro uci-
tele tak neni prilis jasné urceno, jakym zplsobem by se tato témata
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dala zapracovat do vyucovacich hodin. Samoziejmé existuje mnoho
nadsencd, ktefi se snazi toto médium strukturovat a didakticky vy-
uzit ve vytvarné vychové

LZ iniciativ jednotlivcd, skupin a instituci z fad uciteld, odbornikd na
média, filmovych tvirci apod. vznikaji rizné projekty a programy,
které tuto problematiku uchopuji z rozdilnych Ghlii pohledii na zakladé
odlisnych vychodisek.“®® Jako pfiklady mdzeme jmenovat Film aktiv-
né, Déti a média, Letni filmova Skola TAU, Ambroziada.

Ramcoveé vzdélavaci program byl rozsifen o kapitolu Filmova a au-
diovizualni vychova na zakladnich Skolach a nabizi tak ,moznost
obohatit vzdéldvaci obsah zdkladniho vzdéldvani ve vzdélavacioblas-
tiUmeéni a kultura. Vymezeny vzdéldvaci obsah podporuje rozvoj Zak
jako uzivateld filmovych a obecné audiovizudlnich produktii a zaroveri
rozviji jejich vnimavost a tviirci schopnosti prostrednictvim filmovych/
audiovizudlnich vyrazovych prostredkd.“*®

Tento krok nabizi uciteldim jistou berlicku v podobé vyctu dovednos-
ti, jimiz by mél zak projit. Filmova a audiovizualni tvorba, stejné tak
jako ostatni nova média, nabizeji Siroké spektrum vyuziti a zaclenéni
do vytvarného procesu ve vzdélavani.

Tento clanek prozkoumava tvorbu animovaného filmu détskymi
filmovymi Staby. Cilem vyzkumné sondy bylo nashromazdit détské
animace. Snimky se dale porovnavaly, hledaly se spojitosti a rozdily
v uchopeni tohoto média détmi.

Jednou z moznosti je prace s narativni slozkou, tedy s klasickym
filmovym postupem, ke kterému video-tvorba lehce vybizi. Jejim
opakem mze byt tvorba experimentalni. Z vyzkum Marie Hlavkové
vychazi fakt, ze ,pedagogové a Zdci teprve objevuji rizné filmové triky
a zpusoby natdceni, pricemz se stdle silné drzi konvenci vyplyvajicich
z klasické malby, divadla a literatury.

Pro prdci s videem v hodindch vytvarné vychovy tedy budeme vychdzet
z predpokladu, Ze vedeme dialog s klasickym filmovym pojetim (...)
a ovérit mozZnosti prdce s vytvarnymi aspekty videa.“*

Vyzkumna sonda

Sonda byla pofizena béhem let 2012 a 2013. Vzorek obsahuje 38 ani-
maci. Na vyzkumu se podilely déti ze zakladni Skoly a zakladni

25 Arbanova, L. MoZné
pristupy k filmu ve vychovné
vzdéldvacim procesu. IN
Aktualni otazky zprostred-
kovani umeéni, str. 111—113,
Masarykova univerzita, 2007

26 Ramcové vzdélavaci
program pro zakladni vzdélani
2010, ¢ast 5.10.4

27 HLAVKOVA Marie.
Videoart a vytvarny experi-
mentalni film a jejich aplikace
ve vytvarné edukativni oblasti.
Usti nad Labem,2011. diser-
tacni prace (Ph.D.). UJEP
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umélecké skoly. Sonda obsahuje také prace z animacnich worksho-
pu v projektu TAU%. VSechny vzorky jsme sesbirali pfi vlastnich vy-
ucovacich jednotkach a zucastnili jsme se také pozorovani pfi pfi-
pravach a realizacich. Vék respondentd byl v rozmezi od 8 do 16 let.
Primérny vék se pohyboval okolo 12 let. Animace byly nejcastéji
pofizovany v ramci hodin vytvarné vychovy na zakladni sSkole.
Osloveni Zaci neméli zadané jedno spole¢né téma. Pouze vyuzili
doporuceni, vyuzit moznosti, které by v hraném snimku nemohli
natocit (zZaci sami jmenovali naro¢né scény, triky).

Vlyzkumné otazky pro pocatek analyzy znély:

1) ,Za jakych podminek mize fungovat détsky filmovy stab?“
2) ,Na cem troskotaji animované snimky?“
3) ,Které snimky obsahuji inovacni prvek*

1 Skupinova prace

V Gvodni hodiné se Zaci seznamovali s animovanou tvorbou, byly
jim predstaveny jednotlivé druhy animace a na kratkych filmovych
ukazkach domysleli, jak byl snimek vytvoreny. Po tvodnim vykladu
se zaci podle svého uvazeni rozdélili do skupin ,filmovych staba“.
Skupiny vznikaly samostatné, bez vétsiho pFispéni ucitele. Zaci si
budovali §tab podle okruhu svych pratel a lidi, se kterymi se jim
bude dobre pracovat. Vjiné situaci byly déti z projektu TAU, které se
Casto znaly jen od vidéni a nemély spolu uzsi vazby. Presto i v téchto
tymech dokazaly vyborné spolupracovat na spole¢né véci. V kazdém
filmovém Stabu se objevil ,rezisére. Rezisér byl zak s viid¢imi schop-
nostmi, ktery vedl skupinu, rozdaval a korigoval ukoly, mél rozhodu-
jici slovo. Rezisér je povahou vidce, silny jedinec, kterého skupina
respektuje. Skupiny déti pod vedenim reziséra mély ¢asto organizo-
vanéjsi zpUsob tvorby a jejich snimky vznikaly bez vétsich kompli-
kaci. Problém s organizaci nastaval ve skupinach, které nedokazaly
respektovat reZiséra a které se nedokazali shodnout na pevném
feSeni. Tento problém nastaval hlavné v Cisté divcich kolektivech,
kdy se mezi nimi projevila rivalita a divky trvale prosazovaly jen své
vlastni nazory. Spoluprace viech ¢lend skupiny je dalezita, nebot pfi
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tvorbé animace je mnoho Ukold, které v podminkach skolni vyuky

(¢as atechnika) nezvladne jednotlivec. Kreativita a origindlni postoj

jsou v procesu vzdélavani velmi dilezitym predpokladem, ale jejich

skutec¢nd kvalita se vyjevuje teprve na zakladeé socidlniho vyjednd-

vani, které odhaluje, co je a neni kreativni a origindlni.* | ndpadité 29 VANCAT, J. Ramcovy

pribéhy ztroskotaly pravé na neschopnosti komunikace a kooperace vzdélavaci program pro

. zakladni vzdélani. Cast

ve skupiné. C:Uméni a kultura, Vytvarna
vychova.2004 /online/. /
¢it.2007-31-05/.http://rvp.cz/

: soubor/rvpzv.pdf
2 Uskali animované tvorby

Kouzlo video tvorby spociva v magickém okamziku, kdy se rozpo-
hybuje neZivy objekt a vizualité se tak vdechne Zivot. Zaci byvaji
timto momentem okouzleni a prace s animaci se pro né stava jiz
od pocatku lakavou. Je vak dllezité jiz v Gvodni fazi pripravy pres-
né vysvétlit, co je mozné natocit a co vytvorit nepujde. K tomuto
vymezeni se skvéle hodi vyroba story boardu, kde si zaci rozkresli
jednotlivé faze vyroby, snimani a moznosti filmu. Diky této fazi se
pozdéji vyhneme nefungujicimu pribéhu ci slozité animaci.
Nebezpeci animace tkvi v nékolika bodech. Velkym nezdarem muze
dopadnout pfili§ kosaty pfibéh. Zaci, zejména divky, ¢asto vymysli
slozité pribéhy, které pak nejsou schopni pfevést do animovaného
filmu. Jeden z ukazkové nepovedenych snimk, ktery byl vyuzit ve
vyzkumné sondé, vypravi o niterném vyvoji dospivajici divky a jejich
konfliktech s rodinou. Toto témér soap-operni téma je velmi ldkavé
zejména pro dospivajici divky a je lépe se mu vyhnout. Vysledny film
nabizel spousty dlouhych statickych zabéra, které jsou doprovazeny
tklivymi rozhovory jednotlivych postav. Film postrada akci a napa-
dité vyuzité moznosti, které animace nabizi.

Dal3i uskali nastava v momenté, kdy se zaci ponofi do bohaté vypra-
vy k filmu a v zapalu tvaréi nalady stvori nepreberné mnozstvi velmi
zajimavych postav. Ackoli je to chvalyhodna vyprava, ve vysledku
nejsou zaci schopni (nebo zdéseni pracnosti, jsou odrazeni) takové
mnozstvi loutek rozpohybovat.

V neposledni fadé se animace nepovede v momenté, kdy Zaci nepo-
chopi jeji fungovani. Toto je chyba ryze zacatecnicka a vyskytuje se
velmi ¢asto u déti rlizného véku. Zakladem je nepochopeni faktu,
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Ze vSe se snima z jednoho mista a snimky na sebe musi plynule
navazovat.

Tato nebezpeci by mél brat na zfetel kazdy ucitel a ve spravny ¢as by
mél zaky upozornit na mozna uskali. Véasnym podchycenim téchto
jevd se vyhneme promarnénému casu a nezdarené animaci.

3 Kouzlo video tvorby

Animovana tvorba nabizi ze své podstaty rlizna vizualni kouzla.
Zaroven nuti Zaky uvazovat o feSenich, ktera si ¢asto jinde nevy-
zkouseli. Napriklad jedna skupina starsich zak( hledala moznost,
jak vytvofit vodu. Vzhledem k tomu, Ze vSechny kulisy byly z papiru,
nepfichazelo v Gvahu, aby na scénu vylili redlnou kapalinu. Problém
vyresili prisvitnou folii, kterou pridrzovali nad scénou. Tento a dalsi
konkrétni pripady ukazuji, Ze animovana tvorba prinasi zakm moz-
nost rozvijet kreativni mysleni.

V narativni roviné se ¢asto zobrazovalo téma zapasu, boje dobra
a zla ¢i zla a zla. Jako nejcastéji volené téma byl akéni film a horor.
Ve své podstaté je to pomérné opravnény vybér, protoZe oba tyto
Zanry nabizeji mnozstvi efektl, akce a jistou davku brutality, ktera
déti svym zplGsobem fascinuje. Snimky nebyly korigovany cenzurou,
V uziti animacni techniky byla u déti nejcastéji uzivana tzv. ploskovd
metoda. Tento postup prace je pomérné pracny a vyzaduje trpélivou
spolupraci, proto bylo prekvapenim, Ze pravé tato technika byla
mezi détmi nejcastéji vyuzita. Loutkova animace naopak neprilakala
mnoho pozornosti.

Jako oblibeny prostredek k tvorbé postav a kulis si déti volily také
postavy z modeliny. Casto se také objevuje kombinace téchto dvou
prostredk(l. Déti, které si chtély zjednodusit praci, vyuzivaly jiZ exis-
tujicich véci a kulis. Nékteré skupiny déti také vytvarely velmi prac-
né loutky z latek, kartonl a dratkl. Téchto déti bylo ovsem malé
zastoupeni. Za vinu to mlizeme dat casové velmi narocné pripravé.
Vlyroba loutek détem brala ¢as a oddalovala samotny akt animace,
ktery byl pro né velmi dulezity.

Zajimava byla prace s hudbou. Ke kazdému snimku si mali fil-
mafri dotvofili hudebni a zvukovy doprovod, ktery by jejich film
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Lvysperkoval®. Pfi této prilezitosti byli Zaci na nazornych ukazkach
pouceni o tom, jakou silu maji tzv. bruncliky*® a proc je dilezité je do
snimkd zaradit. Prvotni napad, prifadit ke snimku oblibenou pisen,
byl zakazan. Zaci tedy mohli uZivat jiz vytvorenych pisni, ale museli
svUj vybér zdavodnit. , Tahle pisnicka je epickd a je to o dobyvani
vesmiru. Ale ve vesmiru je jen takové to bzuceni a zvuky lodi. Tak déme
pisnicku jen k zacatku.“ odtivodnuje jeden z détskych tvirci animace
Raketa vybér kosmického Sumu.

Pojmenovani stereotypu

Slovem stereotyp se oznacuji navyklé, ustalené ¢ijednotvarné vzor-
ce chovani, mysleni a tvoreni.

Ve vytvarné vychové se takto daji oznacit prace, které se svym obsa-
hem ¢i vyrazovymi prostifedky opakuji a nenesou nova vychodiska.
Video tvorba nabizi Siroky prostor a zajimavé moznosti, jak ztvar-
nit myslenku ci pfibéh neotrelym zptsobem. Tento fakt vSak muze
nékteré déti znepokojit. Je to pro né neznamé Uzemi a neciti se na
ném jisté. Zaci ¢asto vyuzivaji jiz osvédéenych postupliv tvorbé a jen
neradi se poustéji do zcela neprozkoumanych vod.

V nami pofizované sondé se objevily dvé skupiny divek, které odmi-
taly jakékoli experimenty. Baly se, Ze vysledny snimek nebude, cituji
whezky, a Ze nebude takovy jako v televizi“

Proti ocekavani se v diveich kolektivech nevyskytovala ryze divéi
témata (princezny ajiné krasky, pfibéhy o lasce, motylech a vilach.).
Tento fakt se ukazal jako predsudek vici divéim skupindm a s timto
namétem vznikla pouze dvé videa u mladsich divek.

Naopak chlapci vysli z vyzkumné sondy jako jasni experimentatofi.
Jejich pribéhy byly ve vétsi mife stavény na akci a velmi jednoduché
zapletce. Obcas byla zapletka spiSe jen zaminka pro samotnou akci,
kterad se odehravala. Samotna narace nehrala velkou roli. Protoze
vétsina vzniklych snimku obsahoval naraci, zaméfili jsme zkoumani
na jeji obsah.

Zpusob vypravéni byl rozdélen do tfi zakladnich kategorii a) kon-
¢i dobre b) konci Spatné c) zlo je potrestano d) snimek bez déje.
V pfedposledni zminéné kategorii kon¢i hrdinové Spatné, zaci vSak
zdlvodnuji, Ze tento Spatny konec se tyka jen zapornych postav.

30 Slovo brunclik oznacuje
uméle vytvorené zvukové
efekty. Pojmenovéno podle
Ceského zvukare Bohumira
Brunclika, pracovnika Filmo-
vého studia Barrandov, tviirce
profese ,ruchar® http://www.
zrcadlovkou.cz/zvukova-post-
produkce-ve-zkratce
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Kategorie d) predstavuje experimenty, transformace hmoty, tanec,
zkousky pohybu a moznosti. Kategorie a) a c) se objevovaly nejcas-
téji. Experimenty a filmové triky se velmi ¢asto tykaly témat: vybuch,
strelba, pfeména hmoty (smrstovani, pohlcovani atd.) a tanec.

Pfi posuzovani této sondy je dilezité vzit v potaz fakt, ze zaci, ktefi
uzivaji animaci poprvé, jsou natolik zaujati samotnou technikou,
ze prilis neresi, jak film dopadne. Proto bude dalsi ¢asti vyzkumu
nasledovat analyza vytvarného projevu u déti, které si jiz animaci
nékdy vyzkouseli a nyni jiz budou védét, co od média ocekavat.

Zavérem

Touto sondou otevirdme moznosti zkoumani vytvarného a mys-
lenkového projevu v détské animacni tvorbé. Nastinili jsme, jaké
byvaji nejcastéji uzivané prostredky, k jakym pribéhtim maji déti
blizko a jaky je rozdil mezi pdvodnim scénarem a vyslednym dilem.
Zajimavé se také ukazalo bystré uvazovani déti u rdznych tvarcich
problém. Stanovenim zakladnich vyrazovych kategorii, které jsou
vyuzivany v procesu tvorby animace, mdzeme dale porovnat, jak
casto se naméty ¢i postupy opakuiji. Ktera skupina déti k nim inklinu-
je. Dale hledame, jak definovat inovaci v animacni tvorbé. Mdzeme
stanovit, které naméty i prostredky jsou pro tvorbu nevhodné. Dil¢i
vysledky vyzkumu poslouzi dobfe ucitelim vytvarné vychovy, ktefi
koketuji s mysSlenkou zaradit animaci do své vyuky.
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SEPARACE VERSUS INTEGRACE.
PROJEVY ADAPTACE V CIZiM KULTURNIM
PROSTREDI. ADAPTACE JAKO
PREDPOKLAD INTERKULTURNIHO
VYTVARNEHO VZDELAVANI.

Mgr. Irena Hruskova

Anotace: Autorka se zabyva mirou interakci mezi zdky z dvou ndrod-
nostnich skupin béhem vyuky vytvarné vychovy. Na zékladé analyzy
fotografickych snimka vyvraci postuldt, Ze multikulturni skolni pro-
stfedi je zarukou intenzivni interkulturni komunikace. Své zjisténi
konfrontuje jak s poznatky interkulturni psychologie, tak i se svymi
pedagogickymi zkusenostmi a navrhuje zplsoby, jak interkulturni
komunikaci a s ni spojeny rozvoj interkulturnich kompetenci ve vyuce
vytvarné vychovy podpofit.

Klicova slova: bilingvni edukace, vytvarnad vychova, adaptacni stra-
tegie, kulturni identita.

Abstract: The author through analysis of photographic material
concerned with the level of interaction between students from two
ethnic groups within art education in galleries. Based on this analysis
refutes the postulate that a multicultural school environment ensures
intensive intercultural communication. Her findings confronts both
the knowledge of intercultural psychology, as well as their practical,
educational experience.

The author suggests ways, how to encourage intercultural communi-
cation and the related development of intercultural competence, in
the context of art education.

Key words: bilingual education, art education, adaptation strategies,
cultural identity.
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1 Sociokulturné podminéné problémy spojené s vyukou
vytvarné vychovy v etnicky smisenych kolektivech

Prostor vyuky vytvarné vychovy v binacionalnich tfidach je spe-
cificky v tom, Ze jej vytvareji Zaci ze dvou narodnostnich skupin,
které jsou stejné velké. Ani jedna z nich neni tedy majoritou nebo
minoritou. Ur¢itou vyhodu miiZze pocitovat ta skupina, ke které svym
puvodem patfii ucitel a v jejimz rodném jazyce by mélo podle orga-
nizacnich nafizeni projektu vyucovani probihat.

Podle poznatku interkulturni psychologie je dosazeni skutec¢né in-
tegrace mezi ¢leny kulturné odliSnych skupin mozné jen v prostredi,
ve kterém se lidé, jichZ se to tyka, mohou setkavat a vychazet spolu
jako rovni's rovnymi (Hofstede 2006, 246, Priicha 2007, 112).3! Otaz-
kou je, zda uplatnéni principu, podle kterého ma vytvarna edukace
probihat v matefském jazyce jedné narodnostni skupiny a pfislus-
ného ucitele, prispiva k pocitu rovnosti skupin. Jeho disledkem je
totiZ vyrazna asymetrie. Zatimco jedna polovina tfidy musi vyuku
absolvovat v cizim jazyce, druha se s jazykovou bariérou nemusi
potykat.

Jazykovou situaci ve vyuce lze vnimat jako potvrzeni skutecnosti, ze
vicejazy¢nost je elementem, ktery podstatné pfispiva k Uspésnosti
interkulturniho dorozuméni. Stupen ovladani jazykl urcuje nejenom
rozhodujicim zptsobem osobnostni a kognitivni vyvoj zaka, ale je
zakladnim predpokladem i pro jejich Gspésnou integraci (Hajkova,
Strnadova 2010,51).

Jako velmi problematicky a z pohledu interkulturnich cild vyuky
kontraproduktivni se prokazuje jev skupinové separace. Tento jev
byl potvrzen i sondou do socialnich vazeb, resp. interkulturnich in-
terakci v rdmci vyuky vytvarné vychovy v binacionalnich tfidach.
Zakladem prizkumu byla analyza fotografického materialu. Této
metody vyuziva vizualni sociologie (Sztompka 2007), vychazejic
z predpokladu, Ze prostrednictvim fotografického obrazu lze od-
halit podstatné zakonitosti socialniho Zivota, kultury ¢i socialni
jevy (Sztompka 2007, 35). ,Fotografujeme-li nebo interpretujeme
ziskané fotografické materialy, pronikdme do vizualné uchopitel-
nych, z vnéjsku pozorovatelnych aspektd socialniho Zivota, ¢ijinak
feceno - k vizualnim faktdim.“ (Sztompka 2007, 35)

Mgr. Irena Hruskova

31 G.W.Allport formuloval
teorii hypotézy kontaktu
(contact hypothesis), podle
které je mozné, Ze za urcitych
podminek muze kontakt mezi
skupinami odliSnymi rasové
¢i etnicky snizovat predsudky
pusobici v téchto skupinach
(Priicha 2007, 112). Témito
podminkami jsou: shodny
status, kooperace za spole¢ny
cil a dobrovolny kontakt pod-
porovany nadfizenou instituci
¢i urady (Pricha 2007, 112).
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Analyza byla zamérena na nejjednodussi formy interakce, jako jsou
kontakty, dotyky a rozhovor béhem vyuky vytvarné vychovy. Tedy
na socialni interakce, které jsou jevem vizualnim, organizovanym
kolem pozorovanych symbol(i a tedy vhodnym pro vizualni zkouma-
ni (Sztompka 2007, 40). K nému byly vybrany fotografie z navstévy
galerie. Divodem tohoto vybéru bylo presvédceni, ze neexistence
Skolnich lavic a s nim spojené zruseni zasedaciho poradku nahrava
neotfelym a spontannim zpusoblm komunikace uvnitf skupiny.
Galerie je mistem, kde se zaci mohou volné pohybovat, a tim jsou
nabourany zabéhlé socialni stereotypy z vyuky v prostoru skolni
tridy.

Soubor analyzovanych fotografii byl pofizen béhem galerijnich pro-
gramd, kterych se zUGcastnily tfi rizné binacionalni tfidy (sedmy,
devaty a desaty rocnik). Do pedagogické koncepce téchto programi
nebyl zddnym zplisobem zahrnut faktor pfimé podpory interkulturni
komunikace. Zaci nebyli vedeni ani ke kooperativni ¢i skupinové
formé prace. To znamena, Ze skupiny, které béhem vyuky vytvareli,
vznikaly na zakladé jejich osobnich preferenci. Fotograficky ma-
teridl, ktery byl k dispozici, nebyl pofizen za Ucelem této analyzy,
ale s cilem zdokumentovat déni ve vyuce, pficemz jedinou aspiraci
fotografa bylo nefotit pozy, ale pofidit co mozna nejpfirozené;jsi
snimky zachycujici skutec¢né déni. Analyzovano bylo 91 snimkd, kte-
ré zobrazuji vzdy minimalné dvé osoby v prostoru galerie. Vysledkem
bylo zjisténi, ze béhem vyuky v galerii vzniklo nejméné 25 rliznych
socialnich skupin (tolik jich je zachyceno na snimcich), které se vy-
kazovaly relativni stabilitou. Z toho vyplyva, Ze zaci vytvofili tyto
skupiny casto v pribéhu zacatku programu a neméli velkou tendenci
je opoustét a vstupovat do jinych.

Pro nezi¢astnéného pozorovatele by vybér snimkl zachycoval pes-
try socialni pohyb: Zaci na nich vytvarné tvofi, rozmlouvaji, gestiku-
luji, bok po boku si prohlizi vystavené exponaty, vzajemné se upo-
zornuji na rysy obrazU a soch, zapisuji do pracovnich listd, usmivaji
se na sebe apod., kdyz vsak

zaméfime sledovani na nas vyzkumny problém, zjistime, Ze jedno-
znacna interkulturni interakce byla zachycena pouze jednou a na
jedné fotografii existuje jeji ndznak. Tyto dvé fotografie zachycuji
zaky sedmé tridy pfi tvorbé.
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O ¢em tato ilustracni, jednoducha analyza vypovida a jaké z ni lze
vyvodit zavéry? Je integrace binacionalnich skupin béhem vyuky
jenom zdanliva?

Analyza podpofila jiz v praxi vypozorované zjisténi a to, Ze navzdory
postuldtu intenzivni binacionalni spoluprace Zaci nemaji tendenci
v etnicky smiSenych hodinach maximalné vyuZivat pfileZitosti komu-
nikovat s druhou polovinou tfidy, ale Ze upfednostiuji interakce ve
skupinach svého naroda. Toto zjisténi neniv empirickych vyzkumech
interakci vicenarodnostnich skupin ojedinélé. Obdobné vysledky
podava i studie interakci na mezinarodni univerzité, ktera
prokazala, Ze jeji studenti uprednostnuji kontakty ve své etnické
skupiné (Perry, 2011,459).

Existuji vyzkumy, které potvrzuji, Ze ¢im vice se imigranti identifikuji
se svou etnickou skupinou, tim vétsi maji pocit ,,externi opory*“ pfi
své adaptaci na neznamé prostredi, ktera jim pomaha vyrovnavat se
s jeho naroky. Touto externi oporou pro né je presvédéeni, ze jsou jim
k dispozici lidé, kterym lze véfit a na které se lze spoléhat s Zadosti
o radu ¢ pomoc (Prlicha 2007, 103). Zaci sami otevfené pfiznavaji,
Ze je pro né prijemné;jsi v hodinach spolupracovat s témi, ke kterym
peci a jistoty. Proto se radéji izoluji v ramci svoji etnické skupiny, ac¢
jsou sivédomi, Ze internacionalni interakce by jim poskytly moznost
rozvijeni jazykovych iinterkulturnich kompetenci. Zde je vSak nutno
podotknout, Ze se toto tvrzeni nevztahuje na osoby, které vyrostly
jako bilingvni, resp. bikulturni a necini jim problém se sebevédomé
pohybovat a orientovat se v obou narodnostnich skupinach.

Ti, kterym se nepodafri od strategie separace upustit, se ocitnou v ur-
¢itém druhu spolecenské izolace i v mimoskolnim Zivoté. Zpocatku
si to ¢asto ani sami neuvédomuji, avsak casem se tato izolace miize
velmi negativné projevit na jejich prozZivani kazdodennosti a tudiz
i na jejich osobnostnim rozvoji, popfipadé mlze vyustit v akultu-
racni stres.

Vyzkumy prokazaly existenci signifikatniho vztahu mezi stupném
etnické identity imigrantd a jejich psychologickou tisni (Pricha
2007, 106).

Separace je stejné jako integrace strategii adaptace v novém kul-
turnim prostredi. Zatimco separace neni adaptaci v pravém slo-
va smyslu, protoZe Zaci z(stavaji v urcité izolaci od druhé kultury,
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béhem integrace uznavaji, Ze poznani a pfijeti druhé kultury je pro
né dllezité. Soucasné si vsak chtéji udrzet svou vlastni, a tak dojde
k tomu, Ze ziskavaji dvoji kulturni identitu, tj. jednak svoji pavodni
a jednak nové ziskanou (Prdcha 2007, 98). Lze usuzovat, Ze podle
zakladatelud binacionalniho projektu by idealnim cilem absolventt
mél byt pravé zisk oné dvoji kulturni identity.

Z pohledu interkulturni psychologie jsou separacni tendence zakov-
skych skupin pochopitelné. Praxe jen potvrdila jeji, mozna ze v Sirsi
idealisticky premyslejici vefejnosti neoblibené, poznatky, které jsou
prezentovany napf. v publikacich Hofstedehovych (2006) nebo Jana
Priichy (2007). V protikladu k populdrnimu presvédceni nepfinasi
styk kulturné odliSnych skupin automaticky vzajemné porozuméni.
Rozmanitost kulturniho prostredi je sice pfedpokladem pro rozvoj
interkulturnich kompetenci, avSak ne jeho zarukou.

Setkani odlisnych skupin probouzi skupinové citéni (Hofstede,
Hofstede 2006, 246) a obvykle utvrdi kazdou ze skupin v jeji vlastni
identité. Clenové druhé skupiny nejsou vnimani jako jednotlivci, ale
prostrednictvim stereotypu.®?

Jaky vyznam ma provedena analyza z pohledu interkulturni pedago-
giky uméni? Je mozné na ni nahlizet jako na dlikaz naivity predstavy,
ze efektivni rozvoj interkulturnich kompetenci ¢i funkcni binacional-
ni integraci zajisti pouhé zorganizovani vyuky v etnicky smiseném
kolektivu spolu s konfrontaci s uménim (Uhl-Skfivanova, HajSma-
nova, Do 2013, 1—6). Tato organizace je pouhym predpokladem
k dosazeni sledovanych cild, ale podstatna je pedagogicka prace
ucitele, ktery v multikulturni tfidé musi celit mnoha vyzvam a na-
roc¢nym pozadavkim (Wasson, Stuhr Petovich-Mwaniki 1990, 234).

2 Kooperativni uceni jako cesta k inkluzivnimu vzdélavani

Rozvoj interkulturnich kompetenci a zaroven integraci rGznych na-
rodnostnich skupin podporuje kooperativni uceni. Dilkazem, Ze ten-
to zpusob vyucovani je z hlediska interkulturnich interakci funkcni,
mUiZe byt opét analyza fotografického materialu. Velmi mnoho vza-
jemnych interakci zachycuji ndhodné pofizené snimky narodnostné
heterogennich skupin pfi praci. Praxe ukazala, Ze ve tfidach, kde
nedoslo k negativné zabarvenému vyostreni interkulturnich vztahd,
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32 Narozdil od heteroste-
reotypd, které se tykaji ¢lent
druhych skupin, autostere-
otypy se tykaji ¢lend vlastni
skupiny. Takové stereotypy
mohou vyrazné ovlivnit, jak
lidé vnimaji skute¢né udalos-
ti. Jestlize ¢len vlastni skupiny
zaUtoci na ¢lena druhé skupi-
ny, mohou byt ¢lenové jeho
skupiny presvédceni o opaku
(Hofstede, Hofstede 2006,
246).
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Zaci hodnoti tento zpusob vyuky bezprostredné pozitivné. Ucitel jim
uz samotnym zadanim Ukolu pomize prekonat ostych zkomunikace
sdruhou polovinou tfidy a predejde také riznym dohadim o ztraté
kamaradské loajality v rdmci narodni skupiny.

V pripadé vyucovani zalozeného na individualni praci zakl se jevi
z integracniho hlediska jako pfinosné doplnit vyucovaci jednotku
o vhodné koncipovanou ¢ast, ve které zaci vzajemné konfrontuji své
vytvarné snazeni, pfipadné na néj navazuji dalsi napf. dramatickou
¢innosti.

Snaha o to, aby ,,Zzakova pozornost k procesu umélecké i neumélec-
ké vizualné obrazové tvorby nekoncila se vznikem dila, ale pokra-
covala v odhalovani, zakladani, udrzovani i renovovani jeho hodnot
v aktivni obrazové komunikaci je také jednim z prvkd pojeti vytvar-
né vychovy v rdmci ¢eskych RVP (Vancat 2003,7).

U vytvarného projevu, na rozdil od verbalniho, nehraje urcujici roli
odlisna jazykova vybavenost a rozdilnost kultur se v zakovskych
vytvarnych pracich primarné neprojevuje. Coz lze pficist vlivu malé
kulturni distance mezi zkoumanymi skupinami. Smichanim vytvord
vznikne natolik homogenni sbirka, Ze neni mozné s jistotou uréit na-
rodnost autora. Z tohoto diivodu by mély byt podporovany na bézné
vyucovani navazujici projekty, které vyzdvihnutim ,,spole¢ného* jako
nosného zakladu pfispivaji k integraci vicenarodnostnich skupin.
Konkrétnimi, v praxi dobfe proveditelnymi pfiklady takovych pro-
jektl mGzou byt vystavy ¢i nonverbalni dramatické ¢innosti. Dobre
pfipravené a zorganizované projekty byvaji Zaky hodnoceny mimo-
fadné kladné a prozZitek spole¢ného Uspéchu je nejenom z hlediska
pocitu tfidni pospolitosti velmi pedagogicky cenny.®

3  Shrnuti

Analyza fotografického materialu pofizeného béhem vyucovani vy-
tvarné vychovy prokazala, Ze multikulturni vyukové prostredi neni
samo o sobé zarukou interkulturnich interakci, a to ani ve spojeni
s vytvarnou recepci ¢i percepci. V souladu s poznatky psychologie
lze za pfri¢inu tohoto stavu povaZzovat skutecnost, Ze vétsina zaku
vramci adaptace na nové kulturni prostredi upfednostruje strategii
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33 Vizvypovédizakl devaté
tridy ke spole¢nému projektu:
,Bylo to vyborny. Mné se to
libilo, kdyZ jsme néco mohli
délat samostatné a Ze jsme

to udélali jako celek.“ ,Mné
bavilo to malovadni, protoZe
celd skupina malovala na
jednim obraze a i kdyZ jsem

si na zacdtku myslel, Ze to
spojeni téch riiznych castech
nebude tak lehky, se to dobre
povedlo. Libilo se mi, Ze jsme

i mohli pritom komunikovat

s kazdym z té skupiny.“
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separace ve své etnické skupiné pred strategii integrace ¢i asimilace.
K tomu pfispiva i jejich nedostatecna jazykova vybavenost.

Ma-li byt soucasti vyuky vytvarné vychovy rozvoj interkulturnich
kompetenci, pak musi byt tento cil pfimo zabudovan do edukacni
koncepce, resp. musi byt voleny takové vyukové strategie a metody,
které motivacnim zplisobem podpofi interkulturni komunikaci ve
vyucovani.

Multikulturni prostredi tfidy je spojeno s vy3simi naroky na uditele,
ktery musi byt dobfe jazykové vybaven a ktery musi byt schopen
v roli mediatora pozitivné zhodnocovat diverzity a vést zaky k reflexi
a redefinici vlastniho sebepojeti.

Jako nutné se jevi i zefektivnéni jazykové vyuky, které by vedlo k eli-
minaci jazykové bariéry.

Ackoliv je v bilingvnich tfidach do vyuky vytvarné vychovy jazykové
vyucovani integrovano, tak hlavnim predmétovym cilem neni a ani
byt nemUze rozvoj cizojazyénych kompetenci zaka.

Literatura:

Hajkova, V., Strnadova, I.: Inkluzivni vzdéldvani, Grada, Praha 2010, ISBN 8024730707.
Hofstede, G. Hofstede, G.: Kultury a organizace. Software lidské mysli. Linde, Praha
2006, ISBN 8086131170X.
Pricha, J.: Interkultruni komunikace. Grada, Praha 2010, ISBN 978-80-247-3069-1.
Slavik, J.:.Uméni zazitku, zazitek uméni. | dil. PF UK, Praha 2001, ISBN 80-7290-066-8.
Pracha, J.: Interkulturni psychologie. Portal, Praha 2007, ISBN 978-80-7367-280-5.
Sztompka, P. : Vizudlni sociologie. Fotografie jako vyzkumnd metoda. Sociologické
nakladatelstvi, Praha 2007, ISBN 8086429776.
Vancat, J.: Pozndvaci a komunikacni obsah vytvarné vychovy v kurikuldrnich
dokumentech. Sdruzeni MAC, Praha 2003, ISBN 8086015904.
Uhl Skfivanova, V., HajSmanova, Z., Do, L.: Remix obrazii aneb globalizace, diverzita
a interkulturni vzdéldvdni optikou némecké oborové teorie, ceské pedagozky
a vietnamského studenta. In Vytvarnd vychova, ro€. 53, ¢. 2. 2013, s. 1—6.
ISSN 1210-3691.
Perry, L. B., Southwell,L.: Developing intercultural understanding and
skills: models andapproaches, Intercultural Education, roc€. 22, €. 6,
prosinec 2011, s. 453—466, dostupné: http://www.tandfonline.com/doi/
pdf/10.1080/14675986.2011.64494 (3. 4. 2013)
Wasson, R. F., Stuhr, P. L., Perovich-Mwaniki, L.: Teaching Art in the Multicultural
Classroom: Six Position Statements. Studies in Art Education, A Jurnal of Issues
and Resarch, roc. 31/41990, s. 234—246.

Sbornik kolokvia doktorského studia KVK PFUJEP 2014

41


http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/14675986.2011.64494
http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/14675986.2011.64494

Mgr. Irena Hruskova

Vystudovala ucitelstvi na Jihoceské univerzité. Zabyva se integraci jazykového, umélec-
kého a interkulturniho vzdélavani. Od roku 2010 je externi doktorandkou na KVK UJEP.

i.hruskova@gmail.com

Mgr. Irena Hruskova SEPARACE VERSUS INTEGRACE.PROJEVY ADAPTACE V CIZIM [...]

42


mailto:i.hruskova@gmail.com
mailto:i.hruskova@gmail.com

OBRAZOVY OBJEKT A OBRAZOVY
ELEMENT V RELACII AKO STAVEBNY
PRVOK VO VYUCOVANI VYTVARNEJ
VYCHOVE NA ZAKLADNEJ SKOLE

PaedDr. Petra Jasurkova

Anotace: Prispevok zahfria doterajsie vysledky teoretického vyskumu
v mojej doktorandskej prdci. Teoreticky vyskum je postaveny na ana-
lyze vytvarného umenia moderny a pedagogickej

tradicie v ceskom prostredi, ktord metodické zdvery z tejto analyzy
reflektuje (Martin Salcman, Zdenék Sykora, Jaroslav Vancat). Dokto-
randskd prdca sa sustreduje na Struktirne

myslenie v tvorbe obrazu, zaloZenej na usporiadani obrazovych
elementov.

Klicova slova: umenie moderny, Paul Cézanne, obrazovd struktura,
obrazovy element, relacnd stavba obrazu.

Abstract: The post includes the results of theoretical research in my
doctoral work. Theoretical research is built on the art of modernism,
and analysis of educational traditions in the Czech environment, that
the methodological conclusions from this analysis reflects (Martin
Salcman, Zdenek Sykora, Jaroslav Vancat). Doctoral thesis focuses
on the structural

thinking in the creation of the image, based on the arrangement
of Visual elements.

Key words: the art of modernism, Paul Cézanne, picture structure,
picture element, the relation building of picture.

Teoretické vychodiska

Zaciatkom revollcie moderny nielen vo vytvarnom umeni, ale v pri-

stupe k zobrazeniu vieobecne, bol rozklad objektového vnimania
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v impresionizme. Umenie moderny zacalo chéapat stavbu obrazu
ako relacnu, ako tzv. samonosnu konstrukciu, vytvarand farebny-
mi a tvarovymi vztahmi obrazovych elementov. Pévodcom tejto
premeny vnimania obrazu bol Paul Cézanne, ktory dal Skvrnam
vytvorenym v impresionizme dal$i obsah - povysil ich na obra-
zové elementy, z ktorych chcel novym spésobom rekonstruovat
vizualnu predstavu. Zalozil vztahovu rela¢nd vystavbu objektov
z elementov a tym aj vztahové vnimanie stavby obrazu, ktoré sa
stalo zakladom suc¢asného obrazové myslenia pouzivaného najma
v médiach. (Vancat, J., 2008, s. 37) Cézannovu rekonstrukciu ob-
razového objektu z obrazovych elementov dokladujd najma jeho
vyroky, Ze ,Prirodné tvary je nutné vytvarat podla valca, gule a ku-
Zela.“ a ,Neexistuje zZiadna linia, ani modelacia, su len kontrasty.*
(Lamac¢, M., 1989, s. 32)

V pedagogickom uplatneni v Cechach nasledoval Cézannov objav
Martin Salcman, ktory pocas svojho pobytu vo Francuzku, pochopil
principy Cézannovskej revolucie. Tuto metddu prevzal od Salcmana
jeho Ziak Zdenek Sykora (Vancat, J., 2009, s. 59). Uvazovanie o vys-
tavbe obrazov z elementov ma pedagogicku tradiciu od déb Bauhau-
su, v ¢eskej pedagogike napriklad v osnovach zo Sestdesiatych ro-
kov, inSpirovanych prave Usteckou fakultou. Z tradicie adaptacie
Cézannovho odkazu, sprostredkovaného Z. Sykorom vychadza aj
jeho Ziak Jaroslav Vancat, spolutvorca oblasti Uméni a kultura v RVP
ZV aj na gymnaziach. Ustrednou myslienkou chapania pedagogiky
a vytvarnej vychovy J. Vancata je jeho Struktirny model vizudlneho
vnimania. Tento model zadsadne vyvracia doteraz stale uplatfiovanu
predstavu o tom, Ze nase videnie sa len odraza nasej mysli, na zakla-
de ¢oho si myslime, Ze vsetci vidime rovnako a rovnaké veci (tento
model nazyva reflexivnym modelom). Ukazuje sa, Ze jeho koncept
ma dblezité uplatnenie a ponuka inovaéné moznosti svojho vyuzitia
vo vyucovani vytvarnej vychovy. Tento koncept sa vsak realizuje
prevazne v teoretickej oblasti a tym sa stava predmetom zaujimavej
vyzvy na systematické overovanie v $kolskej praxi a skiimania jeho
vysledkov. Podla J. Vanc¢ata méze vyklad Cézannovho pristupu k ob-
razu vo veobecnosti popisat a vysvetlit principy vystavby umenia
moderny, najma nefigurativneho umenia. VSetky obrazy moder-
ny by sme mohli na tomto zaklade charakterizovat ako jednotny
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vyskum roznych typov elementov v réznych vztahoch a hladanie
obsahu vztahov. Napriklad, vo futurizme alebo kubizme je situacia
jasna. Futurizmus moéZe vyjadrovat pohyb, pricom jednotlivé fazy
pohybu sa daju rozpoznat zvac¢$ovanim, zmensovanim elementov,
¢i pohyb vychadza z jedného smeru, po drahe, do vietkych smerov
apod.Vkubizme méZeme chapat elementy, ako Casti objektov rep-
rezentujuce pohyb Casopriestorom a hladanie stvislosti medzi nimi.
Podobne by sa dali analyzovat aj iné diela dalsich nefigurativnych
vytvarnych smerov moderny. (Vancat J., 2008, s. 36) Cez relacné
myslenie vo vztahu k obrazom sa déa porozumiet vytvarnym dielam
moderny, ¢o by mohlo byt zaujimavé nielen pre pedagégov, ktori
maju problém s vytvarnou modernou - s tym ako ju pochopit, ucit,
vysvetlit a sprostredkovat Ziakom, ale aj pre Ziakov (rozvijanim tvo-
rivosti a metaforického myslenia a iné). Naznacené otazky su preto
obsahom skiimania tejto prace. Hladala som metddu, ktora by ve-
dela efektivne a zaujimavo vniest do vyuc¢ovania pouZivanie novych
médii, porozumenie vytvarnej moderne a riesila by aj niektoré prak-
tické poziadavky aplikacie pedagogického kurikula. Z uvedenych
dévodov je pristup J. Vanc¢ata a jeho nahlad na sticasnt pedagogiku
a vytvarnu vychovu, vyraznou inspiraciou a zaroven vychodiskom
pre tuto doktorandsku pracu.

Struktirno-procesualny pristup a rela¢na metéda vystavby
obrazu

Vo svojej pedagogickej praxi a pri vymene skdsenosti s kolegami
sa stretdvam s tym, Ze vytvarné umenie moderny je ¢asto chapa-
né ako ,abstrakcia“, teda ako protiklad ,realistického“ zobrazenia
renesancného typu, ale aj ako jeho destrukcia. Toto ponatie viak
zavadza interpretaciu prejavov moderného umenia mimo vonkajsiu
realitu. V Struktirno-procesualnom pristupe k vytvarnému umeniu
a vytvarnému umeleckému procesu sa pristupuje ku kazdému vy-
tvarnému prejavu tak, Ze aj ten ,najabstraktnejsi“ ma nielen ,vnu-
tornd*, ale aj Hinterakénd“ stranku. Tento pristup moze skmat rézne
povahy premeny - premenu vytvarného umenia vplyvom moderny,
premenu vizualnych vyjadreni v stvislosti so zmenami v Zivote Zia-
ka a pod a zarover koresponduje so spésobmi, ktorymi sa dieta
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uci operacnému mysleniu. (Piaget, J., 1999, s. 152—153). Relacna
metodda konstrukcie obrazovo objektovych zostav vedie k rozvoju
metaforického myslenia (Lakoff, G., Johnson, M., 2002, s. 102) a ra-
dikalne prispieva k rozvoju detskej tvorivosti (Vancat, J., 2008, s. 20)

Nacrt metodiky s pouzitim relacnej metody vystavby obrazu

Oducila som pilotne niekolko vyuc¢ovacich hodin vytvarnej vychovy
s uplatnenim rela¢nej metody vystavby obrazu na prvom aj dru-
hom stupni zakladnej Skoly. Cielom bolo zistit, ¢i je tato metoda
pre Ziakov pristupna, podnetna a pre mia ako pedagéga edukacne
zaujimava. Sucasny vyskum vnimania ukazuje, Ze obrazové vnima-
nie prebieha postupnym skladanim obrazového celku z elementov
podla kognitivneho zaujmu vnimajuceho individua. (Solso, R., L.,
1993, s. 134—143), preto by metodika relacnej vystavby vizualno-
-obrazného vyjadrenia s aplikdciou obrazovych elementov mala
byt prirodzena. Variabilita rela¢nej metddy vystavby obrazu by mala
Ziakom umoznit tvorivo sa zaoberat obrazovymi elementmi (a ob-
razovymi objektmi) a ich vztahmi vo vlastnom vytvarnom vyjadreni
s racionalnou kontrolou svojej ¢innosti. V tejto oblasti chcem s po-
mocou kolegov vytvorit kvalitativny vyskum (Hendl, 200 k, s. 49 n),
zamerany na overenie U¢inku uvedenych metéd vo vyucovani na
zakladnej Skole, na ekvivalenciu tvorby obrazovych Struktdr re-
lacnou metddou k edukacnym obsahom vytvarnej vychovy, ale aj
ostatnych vzdelavacich odborov, vyZzadujicich kreativitu a relacné
myslenie. Na zaklade tohto vyskumu by som sa pokdsila navrhnut
metodiku, ktora by sa systémovo zaoberala reldciami r6znych typov
obrazovych elementov a ich interaktivnymi moznostami pri vyu?Ziti
novych médii (napr. pocitacového editoru EduArt). Zda sa, ze uplat-
nenie tohto pristupu by mohla byt nadejna cesta za porozumenim
obrazom tohto typu a aj praktickym prinosom - moznostou naucit
sa samostatne zostavovat vlastné obsahy v obraze.
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ROZVOJ KOMUNIKACNIHO PROSTORU
ZAKOVSKE GALERIE S-56

Mgr. Jana Jungmannova

Anotace: Prispévek predstavuje ,Projekt Zdkovské galerie Zkusebna
S-56 - tvarci komunikacni prostor “ realizovany v ramci Fondu rozvoje
vysokych $kol na PF UJEP v Usti nad Labem v roce 2013. Zaméfuje se
na cile, které byly projektem naplnény, a predstavuje vize, které by
mély byt naplnény do budoucna.

Klicova slova: tvorba, vytvarnd vychova, interpretace, galerijni provoz.

Abstract: The article introduces ,The project of art gallery Testing
room S-56 - creative communication space*. This project was sup-
ported by the grant FRVS (PF UJEP, Usti nad Labem) and realized in
2013. Author describes prescribe targets and introduces visions, which
could come true.

Key words: creative work, art education, interpretation, gallery operation.

LRespektovdni vytvarné vychovy jako nezastupitelné soucdsti nejen
vychovy, ale také vzdéldni bude podminéno schopnostmi a aktivitou
vytvarného pedagoga pfi ziskani a obhajovdni mista vytvarné vychovy
ve $kolnim vzdéldvacim programu - bude souviset s jeho schopnostmi
zapojit do realizace svych zaméra Zaky, ostatni ucitele na skole, vedeni
skoly, rodicovsky aktiv a verejnost.“**

Komunikaéni prostor zakovské galerie Zkusebna S-56 je jiz delsi
dobu rozjetym projektem, ktery diky roéni podpofe z grantu FRVS
ziskal unikatni pfilezitost zapsat se do podvédomi verejnosti, umoz-
nit mladym vytvarnik(im organizovat vystavy na profesionalni Grovni
a spoludefinovat pravidla pro organizovani takovychto aktivit v ram-
ci vytvarné pedagogiky. V soucasné chvili je galerie chapana jako
fungujici platforma, na jejimz provozu participuji vSechny tfi ¢asti
vytvarné pedagogické mnoziny, tedy Zaci, studenti pedagogické
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fakulty a ucitelé. Spolecné pak mohou, a také tak v rdmci galerijniho
prostoru ¢ini, napliiovat potfeby soucasné vytvarné vychovy defi-
nované v Ramcovém vzdélavacim programu, kdy se oblast zajmu
rozSifuje na vnimani, tvorbu, interpretaci a komunikacni uziti vSech
vizualné obraznych vyjadreni®. 35 Tamtéz.

Stanovené cile, jejich dosazeni

Prace v ramci grantu FRVS probihala dle pfedem schvaleného har-
monogramu, postupné byly bezezbytku dosazeny vechny stano-
vené cile. Jednotlivé cile byly stanoveny a rozdéleny do 4 aktivit.
Aktivita 01 - Vystavy zak( ZUS (01a) a student(i KVK PF UJEP (01 b)
svlastnim programem. Podafilo se uskutecnit 12 vystav takika pro-
fesionalni Grovné s odpovidajicim zazemim. Dotace byla pouzita na
produkci vytvarnych dél (vyroba dila, vytvarny material, instalacni
material, tisk fotografii) a technické pozadavky vychazejici z potreb
prostoru (vymalba galerie, osvétleni, zastinéni, uklid). V ramci ak-
tivity byli osloveni Zaci ZUS, vybrani studenti KVK PF UJEP a u¢itelé
ZUS Moskevska v Mosté. Viechny tfi cilové skupiny spole¢né parti-
cipovaly na chodu galerie v jednotlivych rolich (jako vystavujici se
projektu zlcastnilo 14 zakd, 18 studentd a 2 ucitelé). Doprovodné
aktivity (vernisaze, komentované prohlidky) navstivili postupné zaci,
rodice zaki a ucitelé vytvarného oboru ZUS Moskevska v Mosté,
studenti a ucitelé Podkrusnohorského Gymnazia v Mosté a studenti
a ucitelé Stfedni Odborné Skoly v Litvinové - Hamru.

Aktivita 02 - Realizace a zprovoznéni webovych stranek, propa-
gacnich materiall. Zacatkem roku byly osloveny 3 firmy, jim za-
slan podrobny rozpis praci s vyzvou vytvoreni cenové nabidky.
Na zakladé odpovédi a nasledné dohody byl fesitelskym tymem
vybran odbornik, ktery byl schopen zabezpecit vSechny grafické
a fotografické prace. Resitelsky tym spoleéné s timto odbornikem
vytvoril celkovou vizualni identitu galerie, ktera se graficky otiskla
do tvorby webovych stranek (s56.cz) a propagacnich materiald. Ty se
pak nasledné podafilo umistovat do vefejnych prostor spfatelenych
instituci (foyer skol, informacni tabule méstské knihovny). Galerie
se navic prezentovala ¢tenarim mésicnik Mostecky denik Extra
(2/2013) a Diplomat (5/2013).
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Aktivita 03 - Porizeni kvalitni fotodokumentace kazdé vystavy. Vzni-
kl kvalitni soubor fotodokumentace vystav a doprovodnych progra-
m, ktery je Castecné prezentovan na webovych strankach galerie.
Cely soubor je pak predevsim dalsi investici do profesionalizace
galerie, do budoucna umozni vznik katalogu vystav.

Aktivita 04 - Nakup techniky pro prezentaci vytvarnych dél (obor
nova média - foto, video) a odborné literatury. Na zakladé nabidky
a konzultace resitelského tymu byla pro potfeby galerie zakoupena
prehravaci a pamétova technika. Vse je provozem galerie radné vy-
uzivano. Dale se podafilo poridit a zaky tak fadné vyuzivat soubor
knih, které se staly pfinejmensim zdrojem inspirace pro praci. Bylo
pofizeno 15 knih a katalogg.

Nova poznani

Projekt zakovské galerie dale pfinasi mnoho dalsich poznani. At uz
jsou to poznani veskrze vytvarna - tvorba a nutnost jeji prezentace,
hodnoceni a interpretace vlastni tvorby, divacky zazitek, dale pak
metodicka - faze prezentace, metody a organizace prace, a nasledné
pedagogicka - role vystavujiciho a role divaka, pozice vytvarného
pedagoga v ramci fungovani galerie ve sméru k vystavujicim a di-
vaklm, pfirozena vyména roli zak - student - ucitel a vystavujici -
divak. Ukazuje se predevsim jako zajimavé, jak se jednotliva poznani
vzajemné ovlivAuji a vytvafi komplexni mnozinu. Vystupuji zde do
popredijednotlivé proménné, na kterych jsou ostatni aspekty zavis-
lé. Jedna se tak predevsim o role, do kterych se vsichni aktéri (Zaci
ZUS, studenti PF a ucitelé) dostavaji a nakolik se v zavislosti na roli
proménuji dana poznani (obr. 1).

ZAK  STUDENT  UGITEL

ZAK  STUDENT  UCITEL

ZAK  UCGITEL  ~ STUDENT

Divaci Wystavujici
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Zavérem

Projekt lze zhodnotit jako velice Uspésny, naplnil své cile a dale
podpofil hypotézy, se kterymi se do projektu vstupovalo. Bezpro-
blémovy provoz galerie naznacuje, ze snaha prezentovat svou
tvorbu, nachazi u zaka (studentd, ucitell - tedy tvarch obecné)
velice pozitivni odezvu a ma své neoddiskutovatelné misto v ram-
ci vytvarné pedagogiky. S akutni potfebou podporovat vyvoj zaka
v uvédomélou osobnost je nutné naucit jej schopnosti se na tomto
ristu védomé podilet a pozdéji jej samostatné ridit*®. To vSe provoz 36 Tamtéz.
zakovské galerie v rdamci vytvarné vychovy nabizi a pfinasi velkou
pridanou hodnotu. Proto se pak jako dllezita vize ukazuje tvorba
metodiky pro moznost aplikace modelu v oboru vytvarné vychovy
a jeji nasledné aplikace.
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VYZKUMNA SONDA FLOW VE VYTVARNE
VYCHOVE VE SROVNANI S OBLASTI
TVORBY A FLOW VE VYTVARNEM UMENI

Mgr. Markéta Kvasnickova

Anotace: Flow ve vytvarném uméni vychdzi z jinych zdroji nez cilové
flow ve vyuce. Pro Uspésné flow, podle ovérenych vyzkumd, je idedlné
vhodny esteticky vnimavy typ osobnosti Zdka se zvysujici se vnitini
motivaci k vytvarné ¢innosti. Kvalitativnim vyzkumem zaméfenym na
zachyceni charakteristik flow v tvorbé Zdku a kvantitativnim zachyceni
projevii flow v jejich chovani zjistuji ovéreni teorie plvodniho vyzkumu
flow pro oblast vytvarné vychovy. Je mozné zajistit flow soucasnym
zvysovanim schopnosti a kompetenci Zaku spolu se zvysovanim nd-
rocnosti poZadavki?

Klicova slova: vyzkum flow, vytvarnad vychova, pedagogika, motivace.

Abstract: Flow in arts comes from different sources compared to flow
in education. According to reviewed research, for succesful flow it is
desirable to be an aesthetically perceptive type of a student, together
with having increasing inner motivation for production of art. Through
qualitative research aimed for capturing inner characteristics of flow
(in an art lesson) and quantitative transcription of students “flow in
behaviour. I try to revise original research in flow to check its appli-
cability to arts. Is it possible to ensure flow in arts through increasing
skills and challenge?

Key words: flow research, art pedagogy, motivation.

Velmi dllezité je odlisit flow od dojmu, ktery podle mé zkusenosti
vyvolava preklad plynuti. Zvazuji moznost volnéjsiho prekladu flow,
a to proudéni, které by mohlo toto nedorozuméni odstranit. Teore-
ticky zaklad tohoto rozdilu je definovan u flow takto - Absence self
zvédomi neznamena, Ze ¢lovék ve stavu flow se vzdal kontroly své
psychické energie, clovék si neni védom toho, co se déje v jeho téle
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amysli. Mnoho lidi ziska pfi popisu pocitu flow dojem, Ze jde o sma-
zani védomi self, o jakési cestovani s proudem. Ve skutecnosti self
hraje v optimalni zkuSenosti velmi dulezitou Ulohu. Flow pomaha
integrovat self, protoze ve stavu hluboké koncentrace védomi je
mysl obvykle dobfe strukturovana. Myslenky, zaméry, city a vSechny
smysly sméfuji k jednomu cili. Pro lepSi predstavu je mozné si podle
naroc¢nosti tkoll a schopnosti predstavit diagram flow. Ve vzdélava-
ci realité je mozné povazovat za stejné hodnotnou jakoukoliv ¢ast
spektra rlizice na obr. 1 a 2., pokud sleduje dany zdamér vhodnymi
prostredky. | schopnost, zru¢nost pfi zvladnuti urcité techniky spolu
s vyzvou (napr. Modelace prostoru, kresba figury atd.) se mdze po-
stupné stat misto flow zazitkem béznou rutinou. Tim padem byt ve
schématu s nizkymi schopnostmi (skills) i vyzvami (challenge). Ka-
zdy ze studentu se bude pfi zadani jednotného tématu citit ,doma*“
v jiné Casti spektra (rlizné prevladajici pocity podle obr. 1) a bude
také jinam sméfrovat. Mél by védét, kam smérovat a ucitel nebo
zkuSengjsi zak by mél byt ndpomocen, podobné jako pfi Vygotského
pristupu postupného vyvoje. Kazdy ze segmentd, nejen flow, muize
zlepsit zadkovu schopnost se ucit. Lze prfedpokladat, Ze u flow jakoZto
soucinu vyssich skills a challenge bude posun nejvice znatelny. Dis-
kutabilni je hodnoceni vzniklé ve flow zazitku, jako tvorby kvalitnéjsi
nebo hodnotnéjsi nez jiné. Je to samoziejmé zavislé na vstupnich,
pocatecnich schopnostech ¢lovéka. Je pravdépodobné, Ze ale tato
tvorba prinasi dostatek uspokojeni. Na schopnostech daného stu-
denta, minéno vhodnym uzitim vytvarnych médii, zavisi hodnota
a esteticky vysledek artefaktu.

Obecné schéma aplikované na vyuku

Recepce muze byt zaroven hodnocena jako challenge, vyzva: for-
mou vtaZeni do prace s danym médiem a zaroven nahled na tvor-
bu umélcl prostrednictvim vyuky déjin uméni, zhlédnuti vystav,
porozuméni vykladu galerijni animace s vlastnim prozitkem spolu
s nahledem autora/komentarem kuratora. Skills mohou byt zahr-
nuty pod vlastni tvorbu studenta, ale i ucitele, ktery si snazi osvojit
novou vytvarnou techniku, pfipadné novy nahled na tvorbu pre-
vést do vhodné formy pro podani ostatnim. Muize jit o prohloubeni
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vnimani tvorby béhem arteterapeutického nebo artefiletického
seminare.

Predpokladané vystupy z vyuky obsahujici flow zazitek a jeho
komponenty:

«  Prozitek a motivovanost jsou soucasti vyuky

»  Vyuka pfinese poznani

«  Student je motivovan k zlepSeni vnimani vytvarné tvorby

«  Dopad na dalsi hodiny vyuky - snaha tento zazitek zopakovat

«  Student ponofeny do tvorby méné pfi vyuce vyrusuje a zaroven
je méné pristupny vyrusovani ze strany spoluzakd

Mozné chyby pfi hodnoceni vyuky, vyuka pfipadné neobsahuje
komponenty flow:

+  Student je zabran do tvorby a necha se tvofenim pohltit, je

jim unasen

«  Student ma predstavu o cili vyuky, ale neni motivovany ¢innosti
samotnou

+  Motivaceicile student ma, chybi mu ale prostredky k dosazeni
vysledkd

»  Student neziska z vyuky nic nového, pfipadné si ani neupevni
soucasné védomosti nebo si neprocvici své schopnosti

Pro podporu obecné vnimaného flow prispivaji tyto faktory:

«  Jasnédané cile pro kazdy krok ukolu

«  OkamZzita zpétna vazba o pribéhu a vysledcich

«  Vyvazeny pomér schopnosti a narokd v dané cinnosti

+  Pozornost se soustredi na danou ¢innost

+  Clovék neni rozptylovan vnéjsimi podnéty

«  Neni pfitomen strach ze selhani

«  Cinnost se stava vice komplexni, diky vizualizaci je mozné si
prabéh provedeni Ukolu predstavit dynamicky, ne jako set po
sobé jdoucich tkon
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«  Vnimani ¢asu je zkresleni, vétSinou je casovy Usek vnimany
jako subjektivné kratsi

«  Cinnost je dillezitéjsi nez ocekavany vysledek, jde o autotelic-
kou, sebenapliujici ¢Cinnost

Subjektivni prozitek flow:

»  Kdyz ¢innost vykonavam, necitim zvlastni namahu.

» Intenzivné zazivam soucasny okamzik.

«  Na ¢innost se intenzivné soustfedim, co se déje okolo mé
nezajima.

«  Pfitkolu pocituji radost.

«  Citim kontrolu nad situaci.

«  Této aktivité bych se chtél vénovat Castéji, pfipadné pokud
budu mit vice volného ¢asu.

«  Cas mited ubiha rychleji.

+  Samotny vysledek prace pro mé neni prioritou.

Objektivné pozorovatelné chovani a subjektivni prozitky byly sou-
Casti sestaveni dotaznik( a tabulky pozorovani a interview pro za-
chyceni skaly miry odpovidajiciho chovani. Proces flow je blizky
idedlnimu prdbéhu vzdélavaciho procesu, kdy se vyuzivaji ziskané
dovednosti/védomosti a aplikuji se na nové feSené situace. Zaroven
prevlada vnitfni motivace a spolu s kontrolou situace se ¢lovék citi
na ¢innost koncentrovany.

Sledované udaje a otazky béhem vyzkumu ve vytvarné
vychové:

1. Pokud se zvysi schopnosti i vyzvy, musi byt stale v kanalu flow.
Sleduiji, jestli se také (zaroven) zvysila motivace.
(Jestli by se studenti chtéli radéji vénovat né¢emu jinému, jestli
by se této aktivité vénovali i mimo vyuku, jestli jim ¢as ubihal
pfi vyuce rychleji - oproti jinym predmétim.)
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4. Vpozorovanijsem hodnotila pfednostné pozorovatelné znaky
flow jako ponoreni do prace, radost z ¢innosti a snizeni zajmu
o okoli.

5. Nejcastéjsi bylo ve vyzkumu jen mirné zvyseni motivace. Byly
Ukoly pro studenty malo zajimavé?

6. Pokud motivace vzristala a zaroven také schopnosti a vyzvy,
byla nékteré z téchto proménnych &astéjsi?

7. Jaké byly casté pocatecni hodnoty schopnosti a vyzev - Jak si
studenti divérovali na pocatku zadani ukolu?

8. Béhem pozorovanijsem pfidala do tabulky poloZku nevyru$o-
vani s hodnocenim 1—9 (9 je maximalné koncentrovany a ne-
zajima se o okoli)

9. Béhem interview studenti zminovali sebed(ivéru a motivaci
v souvislosti s oblibenymi a neoblibené subjektivné pocitova-
nymi vytvarnymi technikami.

10. Dulezitou podminkou bylo, aby studenti dobre pochopili in-
strukce a méli prostredky k tvorbé.

VYZKUMNA HYPOTEZA FLOW V TEORII VYTVARNE VYCHOVY:

Vnitfni motivace ve vytvarné vychové roste pfi riistu
a rovnovazné hodnoté proménnych vyzev a schopnosti.

Obecné se tato hypotéza jiz potvrdila, osvédcila se pfi zkoumani kva-
lity traveni volného Casu, pocitl Stésti a vnitfni motivace. Za téchto
predpokladi by tedy bylo mozné postupovat pfi vyuce rovnomér-
nym zvySovanim vyzev a schopnosti a oc¢ekavat také zvySovani
motivace zakd, pripadné jejich tvorivé invence. Tato hypotéza byla
v poradi druhd, po zapocatém vyzkumu smérovani k flow u uciteld.
V metodach vyzkumu jsem vychazela z kvalitativnich a kvantitativ-
nich forem vyzkumu. Formou pozorovani jsem sledovala pozorova-
telné projevy flow a jejich intenzitu na stupnici zaznamenavala do
tabulky. V interview jsem zachycovala subjektivni vypovédi zaku,
které mohly pripadné potvrdit nebo vyvratit vyskyt flow. Dotaznik
zachycoval ve skale proménné flow, dale zpracovatelné kvantitativni
metodou.
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Dotaznik s otevienymi i uzavienymi otazkami, pro vSechny studenty
ve tfidé, byl pouzit pro doplnéniinterpretaci ziskanych pozorovanim
a interview (Hendl 2005, s. 186) probéhl pilotni test a revize. Poté
jsem plvodni text dotazniku upresnila a doplnila o vysvétleni Skaly
pro hodnoty 1 a 9. Zpracovani dotaznik(i bylo podobné jako u struk-
turovaného kvalitativniho dotazovani, bez pouziti softwaru. Hlavni
pozorovanou proménnou bylo sniZeni, zvySeni nebo stalost moti-
vace. Jejich posun na konci vyuky a poté seskupeni do charakteris-
tickych skupin, prepocet poctu dotaznikd na procenta oproti celku
avyhodnoceni vysledku vzhledem k stanovené hypotéze. Zachycuje
pomér vyzev (CH) a schopnosti (S) na zac¢atku a konci vyucovaciho
bloku, ve kterém zapocala a kon¢ila prace na vytvarném ukolu. Po
dohodé s uciteli, jsem zadala dotazniky ve vyuce, kdy prace probéhla
v 45 nebo 90 minutovém bloku. Méfena byla motivace na zacatku
a konci vyuky. K zobrazeni dat jsem pouzila vlastniho navrhu gra-
fického znazornénivysledku (ponechala jsem plivodni osy promén-
nych schopnosti a vyzev podle Cziksentmihalyiho 1988) také jsem
pouzila ndzorné tabulky pro zapsani zmén v proménnych. Dotazniky
byly zpracovany do 24h od provedeni vyzkumu.

Interview - Byl uZity typ otazek zaméreny na pocity dotazovanych
7aku, otazky byly oteviené i uzavrené, neutralni, citlivé a jasné (Hen-
dl, 2005, s. 168). Pozitivisticky vedeny rozhovor (Hendl 2005, s. 172)
byl zaméren na ziskani presnych informaci k zachyceni prozivani
a chovani. Vyuzity byly stale stejné strukturované otazky, aby bylo
mozné odpovédi srovnavat mezi sebou, porovnat s vysledky pozo-
rovani a ovérit vzhledem k vysledkdim dotazniku. Sledovany byly
proménné flow: exkluzivita dané ¢innosti (nechci se vénovat nicemu
jinému, rdd/a bych se ¢innosti vénovala i mimo vyuku), plynuti ¢asu
(volna odpovéd, podle subjektivniho proZitku), hodnoceni subjektiv-
niho priibéhu prace a vnéjsi motivace hodnoceni ucitelem. Prostor
byl také pro volné vyjadreni pocitd pfi praci a urceni miry jistoty
pfi tvorbé. Dodatec¢né sledovanymi proménnymi bylo subjektivni
hodnoceni vlivli okoli, ruseni spoluzaky nebo potreba zapojovat
se do ruseni. Interview bylo zhodnoceno do 24 hodin od provedeni
formy doslovné transkripce (Hendl 2005, s. 216).

Pozorovani - byl vybran typ skrytého pozorovani, nezii¢astnéné,
strukturované, aby se potvrdila/nepotvrdila pfitomnost Zadanych
proménnych (Hendl 2005, s. 191). Na zakladé pozorovani bylo mozné
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potvrdit vysledky ziskané nasledné pfi interview s ndahodné vybra-
nymi zaky. Bylo sledovano neverbalni chovani zaku, projevy sou-
stfedéni, vyruSovani a radosti z tvorby. Pozorovany byly proménné:
ponoreni do ¢innosti, radost pfi tvorbé, snizeni zajmu o okoli, neli-
bost pfi vyruseni, originalita a svébytnost pfi realizaci artefaktu -
napf. Odlisnost od pripadné nabizeného reseni ucitelem slovné nebo
ukazkou), jiné - nevyrusovani. Stupné hodnoceni 1-9.

Pro srovnani vysledkd dotaznik(i a miry motivace v priibéhu/ na
konci procesu jsem ovéfila shodu v pozorovani motivace. K potvr-
zeni, ale pfedevsim osobni vypovédi uréené pro dalsi kvalitativni
zpracovani slouzilo interview. DUleZitou soucasti vyzkumu byly také
dotazniky, ve kterych studenti neuvedli zménu v motivaci, ale byly
znatelné promény zmén schopnosti a vyzev. Tato ¢ast spolu s ové-
fenymi (dotaznikem a pozorovanim) vypovédmi o flow by mohla
vést k aplikovatelnosti vyzkumu na zjisténi dllezitych prvka pro
podporu vnitfni motivace a vzdélavatelnosti ve vytvarné vychové.

Srovnani vysledkid vyzkumu s ohledem na praxi vytvarné
vychovy:

Pro potreby stanoveni cilt pedagogického pusobeni ve vytvarné
vychové a moznosti nabizenych flow uvadim dva subjektivni pfi-
klady flow predlozené prof. Cziksentmihalyim: U tvircich vytvarnych
aktivit, kde obvykle nemdme jasnou predstavu o vysledku, si ¢lovék
musi vyvinout silny osobni smysl pro to, co chce vykonat. Umélec si
musi vytvorit vnitini kritéria pro ,dobré“ a ,Spatné®, kterd ho v préci
vedou. Bez tohoto vnitfniho vedeni by nebylo mozné proZivat stav
flow.™ (Cziksentmihalyi, 1996, s. 89)

V nasledujici ukazce hovofi kurator o zhlédnuti Picassova obrazu
Guernica, a jeho odlisného zazitku po zhlédnuti v Madridu a Muzeu
moderniho uméni v New Yorku (Cziksentmihalyi, 1990, str. 121):
,Vidél jsem malbu v Madridu a moZnd to byla nejlepsi malba, kterou
jsem kdy vidél. Amoznd to bylo z ¢asti také kontextem, ve kterém jsem
jividél. Vyjdete z muzea a Frankovy civilni straZe jsou na ulici a nosi
stfelné zbrané. A to mélo opravdu odezvu v kulturni situaci, kterou
jsem nikdy v Muzeu moderniho uméni nemél. Byla to jen malba, dalsi
malba. Atoto byla opravdu vyjimecnd situace.(Cziksentmihalyi,1990)“
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Obé ukazky zachycuji pavodni citace prof. Cziksentmihalyiho o flow.
Pro praxi vytvarné pedagogiky je nutné zamyslet se nad obéma
z nich. Obsahova stranka flow a forma, pripadné podminky flow
jsou dvéma zpUsoby uchopeni tohoto fenoménu. Forma, objektiv-
ni podminky pro dosazeni flow jsou blizké podminkam navozeni
estetické zkusenosti a zaroven pedagogicky pusobicimu prostredi.
Vysledkem estetické zkuSenosti ve formalni oblasti mGze byt nahlé
rozSifeni pohledu, pfepracovani nebo srovnani dfive nabytych in-
formaci o uméleckych dilech, daném historickém obdobi, vytvarné
technice atd. Esteticka zkusenost mudze byt zavisla na vnéjsich okol-
nostech, od kterych se miize prozitek odvijet. Artefakt a zkusenost
zazitku, vizudalni stimulus a zpracovani umélce spolu s kulturnim
zazemim, ktery podporuje urcitou funkci formy estetického zazitku,
jsou dva na sobé zavislé poly zaméfeni pozornosti, mezi kterymi se
divak pohybuje. DlleZitou roli zastava v estetickém zazitku znovu
diskutovana esteticka distance. Pfi ni je dllezité byt si védom hra-
nice, na které se divak nesoustredi pfili$ na vlastni prozitky, ale ani
na technické charakteristiky a soudy o artefaktu. To popisuje Zuska
(2001, s. 53) jako poddistancovani a predistancovani.
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Znazornéni vysledkii

celkovy pocet dotaznikU: 75 ks, pocet zaznamU pozorovani a inter-
view 22 ks (29 %), dotazniky byly srovnany do skupin podle odlis-
ného trendu zmén méreni motivace:
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Ve stanovené hypotéze jsem sledovala zavislost zvySovani vnitini
motivace a zaroven schopnosti a vyzev nebo opacny trend snizovani
vnitfni motivace a zaroven snizovani schopnosti a vyzev. K zachyceni
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ANALYZA VYBRANE DIDAKTICKE
LITERATURY PRO PREDMET VYTVARNA
VYCHOVA NA ZAKLADNIi SKOLE

Mgr. MiloS Makovsky

Anotace: Prispévek se zabyvd dosavadnimi poznatky doktoranda
pfi analyze didaktické literatury, vztahujici se k predmétu vytvarnd
vychova. Popisuje dilci vysledky vyzkumu v rdmci grantu IGA ,Analyza
inspiracnich zdroju a didaktickych prostredki pedagoga primdrniho
vzdélavani ve vzdelavacim oboru vytvarnd vychova (...) uvddi kon-
krétni priklady hodnocenych publikaci a jejich prvkd. Srovndvd pou-
Zivané vytvarné-didaktické materidly s oficidlnim seznamem ucebnic
s aktudlné platnou doloZkou MSMT.

Klicova slova: didakticka literatura, ucebnice, analyza, inspiracni
zdroje.

Abstract: The paper deals with existing knowledge in the analysis
of the didactical literature related to the subject of art education.
It describes partial results of research under the IGA grant “Analysis
of Inspirational Resources and Didactic Materials of a Primary School
Teacher in the Field of Visual Art Education (...)’, it gives a concrete
examples of reviewed publications and their elements. It compares
the use of art-educational materials with the official list of textbooks
currently valid clause Ministry of Education.

Key words: didactical literature, textbook, analysis, inspirational
resources.

| pfes intenzivni rozvoj ICT technologii v sou¢asném vzdélavani
(avnasem zivoté obecné) hraji tisténé edukacni materialy stale vy-
znamnou a nezastupitelnou roli. Ucebnice - jakozto specificky druh
knihy - je neodmyslitelnou soucasti vyuky témér vSech predmét
na zakladni skole (na kterou budou nasledujici odstavce zaméreny),
nejen z ddvodu zvyku na toto médium, ale také pro jeho snadné
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pouZziti a absenci dalsiho prislusenstvi (software, hardware, inter-
netové pripojeni atd.).

Z vyzkumné sondy, uskute¢néné v ramci projektu ,Analyza inspirac-
nich zdroji a didaktickych prostiedkt pedagoga primdrniho vzdéld-
vanive vzdéldvacim oboru vytvarnd vychova. Navrh aktudlnich didak-
tickych prostredki a materidld v souladu se vzdéldvaci oblasti RVP
Uméni a Kultura“®*" vyplyva, Ze ucitelé vytvarné vychovy na 1. stupni
ZS pfi pfipravé vytvarného tkolu téméF ve stejné mife vyuzivaji in-
ternet (30 respondent(l) a odborné knihy, casopisy (29 respondentu).
V témér polovicni mife je pak zastoupena vyse zminéna ucebnice (16
respondent(). Co se tyCe samotné prace v hodiné, ucitelé nejcastéji
vyuzivaji prirucky her a tvorivych ukoldi (27 respondentd) a publikace
pro ucitele primdrniho vzdélavani (21 respondent(). Tato ¢ast vy-
zkumné sondy byla realizovana prostrednictvim dotaznik(, které
byly distribuovany na 8 $kolach v réiznych krajich CR, celkovy pocet
respondentl byl 36. Nejedna se tedy samozrejmé o zcela objektiv-
ni vysledek, nicméné z néj vyplyva nékolik poznatkd, které kore-
sponduji s dosavadnimi poznatky autora a které byly v rdmci vyse
zminéného projektu ovéreny béhem hospitaci ¢i pohospitacnich
rozhovord s uciteli.

V ramci pohospitacniho rozhovoru byli ucitelé dotazovani (celkem
10 respondentd), zda citi potfebu vzniku nového didaktického ma-
teriadlu pro vytvarnou vychovu na 1. stupni. V sedmi pfipadech od-
povédéli kladné, ve tfech zaporné. V ramci realizované sondy tedy
prevazoval zajem. Ostatné to bylo i prvotni motivaci pro vznik celého
projektu - touto tematikou se reSitelka a spoluresitelé zacali zaby-
vat po kladném ohlasu na jednoduchy Pracovni sesit pro vytvarné
¢innosti (GERINGOVA, J. a D. MYSAKOVA, 2011), vytvofeny v ramci
projektu Katedry primarniho a preprimarniho vzdélavani PF UJEP
Spolecné to dokdzeme.

Pfi zkoumani toho, které konkrétni materialy ucitelé nejéastéji vy-
uzivaji, se na prvni pricce (ucitelé ji uvedli celkem 7x) umistila pu-
blikace Kniha vytvarnych ndpadd®®. Napf. na ¢tvrtém misté (3x) se
pak objevila metodicka pfirucka Vytvarnd vychova v 1. a 2. roéniku®
z roku 1984. Na tomto zajimavém kontrastu lze predstavit soucas-
nou situaci vytvarné vychovy (alespon tam, kde byla realizovana
vyzkumna sonda): ucitelé hojné vyuzivaji bud doslovnych ,kucha-
ek (dobre graficky zpracovanych, ale bez kontextl k sou¢asnému
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vytvarnému umeéni, k déjinam vytvarného uméni, bez vychovného
aspektu a vétsi podpory tvorivosti ditéte), nebo uc¢ebnic z minulého
rezimu (dobre metodicky zpracovanych, odbornych, ale s dobovym
politickym podtextem). At uz to signalizuje pohodlnost uciteld pfi
tvorbé vytvarnych zadani ¢i jejich bezradnost nad vybérem kva-
litniho didaktického materialu, potfeba tvorby novych vyukovych
materiall pro vytvarnou vychovu je evidentni.

Podivame-li se na Seznam ucebnic a ucebnich texti se schvalovaci
doloZkou pro zdkladni vzdélavani platny ve skolnim roce 2013/2014%°
(stav ke dni 1. 10. 2013), objevime zfetelny nepomér mezi pocty
schvalenych publikaci pro jednotlivé pfedméty a nepfili$ pestrou na-
bidku titul(i pro predmét vytvarna vychova (viz nasledujici tabulka):

Cesky jazyk a literatura (1. stuperi) 135
Cesky jazyk a literatura (2. stuperi) 48
Anglicky jazyk 219
Némecky jazyk 42
Francouzsky jazyk 8
Rusky jazyk 14
Spanélsky jazyk

Cesky jazyk jako cizi jazyk

Matematika a jeji aplikace (1. stupen) 75
Matematika a jeji aplikace (2. stupen) 76
Informacni a komunikacni technologie 4
Clovék a jeho svét 80
Déjepis 31
Vychova k obéanstvi 14
Fyzika 31
Chemie 13
Pfirodopis 31
Zemépis 36
Hudebni vychova 14
Vytvarna vychova 10
Vlychova ke zdravi

Clovék a svét prace

Volitelné predmeéty, doplnujici vzdélavaci obory, rlizné 26
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Ucebnice a ucebni texty pro vytvarnou vychovu jsou zastoupeny
dvéma radami: 1.) Obrazdrna v hlavée (1—6) a Privodce vytvarnym
uménim (I—V). | presto, ze publikace byly poprvé vydany v devade-
satych letech, platnost dolozky stale prodluzovana, coz do jisté miry
svédci o jejich nadcasovosti a kvalité. Zastoupeni ucebnich textd,
které by obsahovaly i praktické lekce, ovSem zcela chybi.

V rdmci vySe zminéného projektu byla kromé dotaznikového Setre-
ni, hospitaci a pohospitacnich rozhovord provedena také reserse
literatury, pouzivané (nebo potencialné vyuzitelné) pro predmét
vytvarna vychova na 1. stupni ZS. Béhem re$er$e bylo hodnoceno
33 domacich publikaci, vydanych v rozmezi let 1963—2011. Vybér
téchto publikaci byl uskute¢nén tak, aby pokryl co nejsirsi skalu
rliznych pfistupll - zahrnoval jak ucebnice a metodické prirucky, tak
Lprirucky tvorivych tkold“ pro déti a rodice (s ohledem na fakt, ze je
vyuzivaji i uéitelé na 1. stupni ZS). Této rederse se zucastnili viichni
Clenové resitelského tymu a hodnotici kritéria byla rozdélena do
dvou hlavnich slozek: do obsahové (napt. formulace ukold, atrakti-
vita ndmétl ¢i vychovny aspekt) a formalni (napf. graficka uprava,
prehlednost a orientace v publikaci ¢i ilustrace).

Jako priklad ,pozitivné“ hodnocené publikace uvedme titul Vytvar-
nd vychova v 1. a 2. ro¢niku®*. V zavérecném hodnoceni byla jako
pozitiva uvedena: Zarazeni témat z okoli ditéte (napr. hracka, loutka,
stavebnice); mnoZstvi ilustraci doprovdzenych krdtkymi komentdri
(technika, ndmét, formdt...); ilustrace casto srovndvaji vice vystupt
z jednoho zaddni. Negativa nebyla uvedena Zadna. Naproti tomu
»negativné“ hodnocenou publikaci byla napf. kniha 365 Malujeme
cely rok®2. Jako pozitivum bylo uvedeno: Sirokd Skdla kresebnych
a malebnych stylii a vytvarnych technik. Jako negativa bylo uvedeno:
Neobsahuje jiz zminény vychovny aspekt - odkazy do déjin uméni,
dopliiujici otdzky nad jednotlivymi tématy ¢i technikami; kniha je za-
loZena na kucharce ,krok za krokem®, co vidis, tak nakresli; myslim si,
Ze by méla mit vice prostoru pro tvorbu - néco, co déti samy domysli,
dokresli.®

Tento zpUsob hodnoceni a nasledna spole¢na diskuse o posuzova-
nych knihach nebyla samoziejmé relevantni vyzkumnou metodou,
prispéla viak k rozsifeni znalosti feSitelského tymu a k predbéznému
sestaveni parametr(l, jimiz by méla disponovat aktualné vyvijena
didakticka priru¢ka. Prvotnimi a zajimavymi poznatky z této reSerse
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byla naptiklad nepfima imérnost mezi starim a kvalitou - knihy vy-
dané pred desitkami let (odhlédneme-Ii od ideologického podtextu
ucebnic a metodickych prirucek minulého rezimu) vykazuji peclivéjsi
a citlivéjsi zpracovdni, nez tituly napriklad loriské. Opacny vyvoj je
pak patrny na grafické dprave knih - ta md s postupujicim ¢asem
naopak vzestupnou tendenci (...). Dalsim poznatkem je dominance
schematickych a sablonovitych ndvodu k cinnostem, jeZ nelze nazyvat
tvarcimi (kreativnimi), prestoZe tak autori publikaci hojné Cini. Soudé
dle vyzkumu na ZS i dle pfedchozich zkusenosti fesitelského tymu je
toto pojeti velice zddané a s nadsenim prijimané.**

Pro potreby vyvoje novych didaktickych material( pro predmét
vytvarna vychova by ale do budoucna bylo vhodné disponovat
objemnéjsi resersi, objektivnéjsim zplisobem hodnoceni a jasné
strukturovanou metodikou. Tato reSerSe je aktualné zvazovana,
spolu s vypracovanim seznamu dostupné didaktické literatury pro
pfedmét vytvarna vychova na ZS (od vzniku samostatného pred-
métu do soucasnosti).

Literatura:

GERINGOVA, J., M. MAKOVSKY a L. MINARIKOVA. Studentsky vyzkumny projekt
4Analyza inspiracnich zdrojli a didaktickych prostredkd pedagoga primarniho
vzdélavani ve vzdélavacim oboru vytvarna vychova. Navrh aktuélnich
didaktickych prostfedkd a materialli v souladu se vzdélavaci oblasti RVP Uméni
a Kultura.“ Vytvarnd vychova. 2013, ro¢nik 53, ¢. 1/2013, s. 4—6. ISSN 1210-3691.

Ministerstvo skolstvi, mladeZe a télovychovy [online]. c2013—2014 [cit. 2014-02-07].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/

Mgr. Milo$ Makovsky

Autor vystudoval ucitelstvi vytvarné vychovy na PF UJEP, pUsobi zde jako odborny
asistent a interni doktorand. Pracuje jako ucitel vytvarného oboru na ZUS. Je ¢lenem
redakce literdrné-kulturniho ¢asopisu H_aluze, zajima se o zprostfedkovani vytvarné
tvorby, knizni design a typografii.

milos.makovsky@yahoo.com

Sbornik kolokvia doktorského studia KVK PFUJEP 2014

44 GERINGOVA, J., M. MA-
KOVSKY a L. MINARIKOVA.
Studentsky vyzkumny projekt
»Analyza inspiracnich zdrojt

a didaktickych prostredku pe-
dagoga primarniho vzdélavani
ve vzdélavacim oboru vytvar-
na vychova. Navrh aktualnich
didaktickych prostredkd

a materialli v souladu se
vzdélavaci oblasti RVP Uméni
a Kultura.“ Vytvarnd vychova.
2013, ro¢nik 53, ¢. 1/2013.
ISSN 1210-3691, 5. 6.

67






INSTALACE UMELECKEHO DILA

JAKO FORMA EDUKACE - PREDSTAVENI
KLi€ovYCH BODU DISERTACNIHO
PROJEKTU

Mgr. Dagmar Mysakova

Anotace: Prispévek predstavi hlavni body autorcina disertacniho
projektu, zaméreného na zkoumdani instalace uméleckého dila jako
specifické formy edukace a dulezitého komunikacniho ndstroje mezi
divékem, uméleckym dilem a vystavni instituci. Cilem prdce je pro-
zkoumat a popsat zplsoby, jakymi galerie vyuZivaji instalaci umélec-
kého dila i architektonické feseni vystavy jako vychovné-vzdéldvaciho
prostredku a komunikacniho kandlu a navrhnout viastni zptsob feseni
prostrednictvim autorského vystavniho projektu.

Klicova slova: galerijni edukace, zprostiedkovdni umeéni, instalace
uméleckého dila.

Abstrakt: This text will introduce main headlines of author’s disserta-
tion project which is focused on researching installation of an artwork
as a specific type of education and important part of communication
between percipient of art, artwork and art institution. First aim of this
work is researching and pointing to ways used by art galleries through
installation of artwork and architecture design of an exhibition as
education tool and communication channel to the viewers. Next goal
is to realize author’s exhibition project with own ways to deal with
researched issues on art gallery education.

Key words: gallery education, mediation of art, artwork installation.
Pfedmétem nasledujiciho textu je pfedstavit hlavni body vlastniho
disertacniho projektu, zaméreného na instalaci uméleckého dila

a formy komunikace vystavni instituce skrze instalaci a architekto-
nické reseni vystavy. Projekt propojuje hlavni oblasti mého zajmu:
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vytvarné vzdélavani, galerijni provoz a galerijni edukaci. Cilem prace
je prozkoumat moznosti instalace uméleckého dila jednak jako nosi-
teleinformace a zplisobu interpretace, jednak jako komunikacniho
nastroje v interakci divak-dilo a divak-galerie.

Kazda vystava je jiz sama o sobé urcitym typem interpretace umé-
leckého dila, zejména pak vystava zastiténa konkrétnim kurator-
skym zamérem. Zde je tfeba zminit predevsim vystavy poradané
pod zastitou jednotného tématu ¢i kuratorského konceptu, kde jsou
dila uvadéna do urcitého (nového) vétSinou predem vymezeného
kontextu, coz je Uzce spojeno s osobnosti a roli kuratora.

Na tuto problematiku reagovala (jak popisuje v prednasce Jak
jsme zkouseli po pddu komunismu dohdnét kulturni svét, probihajici
v ramci projektu Stfedy na AVU Ludvik Hlavacek) prvni vyrocni vy-
stava ¢eského Sorosova centra pro souc¢asné uméni pofadanav roce
1993. Vystava byla zastiténa tématem Krajina: Jak se proménil kdysi
tradicni obor malby krajindrstvi, a zamérovala se na téma krajiny
v soucasném uméni. Vystavena dila byla vybrana komisi, ktera volila
z dél pfihladenych nainzeratem vyhlasenou vyzvu k Gcasti na tomto
projektu. Vystavou reagovali poradatelé na tehdy teprve vzristajici
oblibu organizovani tzv. kuratorskych vystav, jez se jim viak zdala
problematicka. Dle slov Ludvika Hlavacka je zplisob poradani vy-
stav pod zastitou kuratorské koncepce opravnény a platny, nesmi
vSak byt vystavené dilo touto kuratorskou koncepci prebito. Pokud
je vSak prace kuratora provadéna citlivé, muze kuratorsky zamér
pomoci dilo zprostredkovat a pfiblizit.*

A pravé na tuto myslenku reaguje zde popisovany disertacni projekt,
kdy nastrojem pro zprostfedkovani a pfiblizeni uméleckého dila
mUiZe byt pravé zplsob jeho instalace.

Jednim s inspiracnich zdroji pro feSenou problematiku se stala
vystava Karla Malicha v Jizdarné Prazského hradu, kterou ve dnech
1.2.— 8. 5.2013 poradala pod zastitou prezidenta republiky Vac-
lava Klause Sprava Prazského hradu. Produkci vystavy zajistovala
predevsim Galerie Zdenék Sklenar a Simona Vladikova. Autorsky
tym vystavy tvofili kromé kuratora Tomase Vi¢ka také Federico Diaz
a Zdenék Sklenar. Autorem architektonického fedeni byl taktéz Fede-
rico Diaz. V ¢em tkvi onen inspiracni moment této vystavy, naznacuje
nasledujici citace z tiskové zpravy:
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LVsouladu s charakterem umélcovy tvorby je také pojata instalace vy-
stavy, kterou vytvoril Federico Diaz, Malichdv Zék z doby jeho pisobeni
na prazské Akademii vytvarnych uméni. Na rozdil od tradi¢niho prosto-
rového feseni, kdy se obrazy ¢i sochy rozmistuji v interiéru ¢lenéném
panely, jsou tentokrdat ponechdny v otevieném prostoru. Takové pojeti
nejlépe umoZriuje pochopit Malichovo uvaZovdni o pevné hmoté jako
o volné proudici energii. S timto pfistupem souzni rozmérny, na miru
utkany koberec, pokryvajici celou plochu podlahy v Jizddrné; instalace
se ve své podstateé stavd dalsim artefaktem.“%

Jakkoli byla tato vystava a jeji architektonické feseni diskutabilni,
jednalo se o pripad prace s instalaci uméleckého dila, jenz je v na-
Sem prostredi ojedinély a zaroven nabizi otazky: Jakym zplsobem je
mozné zamérné zachazet s instalaci uméleckého dila jako s nosicem
informace, interpretacnim a edukacnim nastrojem a komunikacnim
kanalem? Kdy je tento zplsob instalace ku prospéchu, tedy pomaha
divakovi pfi percepci uméleckého dila, a kdy naopak dilo devalvuje?

Hlavni body projektu

Disertacni projekt, jenz vychazi z vySe popsaného, je rozdélen
do dvou stézejnich fazi. V prvni fazi bude realizovana vyzkumna
sonda zamérena nejen na domaci, ale i zahrani¢ni (pravdépodobné
stfedoevropsky) galerijni provoz a orientovana na zpUsoby vyuziti
instalace uméleckého dila jako formy edukace a komunikace. Cilem
této sondy bude nalézt a popsat zplisoby, jakymi vystavni instituce
zachazeji s instalaci uméleckého dila jako prostfednikem mezi di-
vakem a dilem a jak a zda vyuzivaji instalaci uméleckého dila jako
vychovné-vzdélavaciho prostredku.

Pfi vyzkumu budou pouzity nasledujici vyzkumné metody: pozo-
rovani, interview, dotaznik a jejich nasledna obsahova analyza.
Data budou pofizovana v autentickém prostredi s kuratory, auto-
ry architektonického reSeni, umélci i galerijnimi pedagogy. Projekt
pocita s vyjezdy do zahranidi, stejné jako s propojenim zkoumané
problematiky s obsahem galerijni edukace. Zde se napfiklad nabizi
otazka, jakym zplGsobem a zda vibec pracuji galerijni pedagogové
s instalaci uméleckého dila a zda lze jiz pfedem pocitat s instalaci
dila jako nastrojem, jenz by mohl byt dale vyuzivan v doprovodnych
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edukacnich programech. (V nasem prostredi se touto problematikou
zabyva Mgr. Jana Reichel, studentka doktorského studijniho progra-
mu na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné.)

Dal3imi prostredky, se kterymi lze na vystavach zamérné pracovat je
jednak interaktivita, kdy instalace dila vybizi divaka k ¢innosti a ne-
nechava ho pouze v roli pasivniho pozorovatele, jednak doprovodné
materialy k vystavé (zndmé jsou napfriklad pracovni listy Ci galerijni
kuffiky), jez mohou byt taktéz soucasti vystavy a tedy i instalace.
Hlavnim vystupem vyzkumu by mél byt popis a pfipadna kategori-
zace pristupll vystavnich instituci k instalaci uméleckého dila jako
k formé edukace (a komunikace).

Druhou fazi prace je realizace vlastniho vystavniho projektu (pfipad-
né série vystav). Na této vystavé by mély byt jednak reflektovany vy-
sledky vyzkumné sondy, jednak nabidnut vlastni modelovy pfiklad,
jak lze pracovat s instalaci uméleckého dila jako edukac¢nim a ko-
munikacnim nastrojem. Teoretické poznatky z vyzkumu (predevsim
pak informace ziskané v zahrani¢ni), tak budou dale reflektovany
na konkrétnim pfipadu v galerijni praxi.
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ZAKLADNI VZTAHY VIZUALNIHO
A JAZYKOVEHO KODU, JEJICH
ROZDILNOST A MOZNOST
PREVODITELNOSTI

Mgr. Hana Pejcochova

Anotace: Text ¢ldnku se vénuje problematice komunikace, moz-
nostem prevoditelnosti jednotlivych komunikacnich kédd a jejich
rozdilnostem.

Klicova slova: Komunikace, verbdlni komunikace, vizudlni komuni-
kace, preklad.

Abstract: This text follows the metodes and forms of communication
and possibilities of transferability between communication forms and
theirs deferences.

Key Words: Communication, verbal communication, visual commu-
nication, translation.

Chceme-li na nésledujicich fédcich sledovat zdkladni vztahy

mezi jazykem a obrazem (vizudlem), a zodpovédét otdzku, zda je
mozné prevddét jednotlivd sdéleni skrze tyto kddy, je nejprve nutné
zamyslet se nad podstatou a vztahem obou entit:

Co je jazyk a jaka je souvislost jazyka a mysleni?

Jazyk je podle jedné definice*” znakovy systém, pomoci kterého se
popisuji véci, akce, myslenky a stavy a fec je jeho konkrétni realizaci.
»--.schopnost feci je univerzalni, ale zaroven je pravda, ze lidé v rGiz-
nych ¢astech svéta hovori riznymijazyky, a vtomto smyslu lze tedy
fe¢, stejné jako kulturu, povazovat za koncept, ktery popisuje spise
odlisnosti nez podobnosti jednotlivych lidskych skupin.“®
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Pokud se zabyvame jazykem, neni mozné pominout souvislost mezi
jazykem a myslenim.

Existuje cela fada hypotéz pojednavajicich vztah jazyka a mysleni.
Mezi jazykem a mysSlenim existuje urcitd velmi tésna vazba, kterou
by bylo mozné pojmenovat jako vzajemné ovliviiovani; mysleni je
podporovano jazykem a jazyk je prostfedkem jeho dalSiho rozvoje.
Prikladem je Sapirova a Whorfova hypotéza jazykového relativismu
(ve své silné verzi) predpoklada, ze mysleni je utvareno jazykem, Ze
slovni zasoba a mluvnice dané kulturou jsou zdrojem pojmu pro
mysleni, Ze jedinec mize vnimat svét a premyslet o ném jediné
prostrednictvim pojmu poskytnutych jazykem, a Ze mezi kulturami
s odliSnymi jazyky tedy mohou existovat rozdily ve slovni zasobé
a mluvnici, coz povede k utvareni odliSnych pojmi a tim padem
i k jinému mysleni a vnimani svéta.*®

Nejedna se o absolutni vztahovou podminénost. Existuji také prd-
kazné studie, které dokladaji, Ze mysleni probiha i bez existence
jazyka (u lidi postradajicich rec¢ nebo u zvirat). Kognitivni Piaget(iv®°
pohled tvrdi, Ze fe¢ jen popisuje mysleni a Ze urcité pojmy se musi
vyvinout dfive, nez je jazyk mize smysluplné popsat. Jazykova vy-
jadreni pro myslenky se lze naucit, ale nelze je pochopit, dokud
kognitivni vyvoj nevytvofil pojmy, které jsou jejich zakladem. (Od-
povida prvnimu stadiu kognitivniho vyvoje, tzv. senzomotorickému,
kdy jsou postupné osvojovany vnitini prezentace, dokud vSeobecna
symbolicka funkce neumozni, aby se projevil jazyk.)

Toto volna vazba mysleni na jazyk, podporena odliSnosti riznych
zpUsob(l uvaZovani o vécech, bude podstatna pro pochopeni sou-
vislosti textu a obrazu.

Jaka je souvislost vizualniho a verbalniho respektive
textového?

O existujici souvislosti mezi jazykem (textem) a obrazem vypovi-
da i existence pojmu uzivaného v obou pojetich; timto pojmem je
gramotnost. Gramotnost ve smyslu jazykovém bychom mohli vol-
né definovat jako schopnost ¢i znalost ¢teni a psani a gramotnost
vizualni mGzeme definovat jako schopnost a dovednost pochopit

49 HILL, G.: Moderni psy-
chologie, Praha. Portal 2004,
s. 167, ISBN 80-7178-641-1.

50 PIAGET, J. Psychologie di-
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ISBN 80 7178 608 X.
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vizualni informace a dale s nimi komunikovat (v ¢eském prostredi
napf. Jaroslav Vancat)

Miroslav Petficek v knize Mysleni obrazem (Petficek, 2009) definuje
zakladni myslenku postihujici vztah obrazu a jazyka, tvrdi, Ze text
stejné jako obraz je médium, ale zaroven upozornuje nato, Ze jedno
je neredukovatelné a nepfevoditelné v druhé. Na druhou stranu
jazyk sam (resp. jeho pojmovy aparat) je zcela zakotven v plivodné
konkrétnich obrazech. Je plny metafor a i pfi rozuméni je ¢asto treba
mit na paméti bezprostredni zkusenost s konkrétnimi pojmy. Dokla-
dem tohoto je jazykovy proces nazyvajici se abstraktizace konkrét,
kdy z pojmu plvodné oznacujiciho jedinecnou skutecnost (Man-
chester), vzniklo oznaceni obecnéjsiho ramce (mansestr).

Text i obraz jsou si i myslenkové velmi blizké... ,fikdme-li, Ze obraz
¢teme, neni to nevlastni zpdsob vyjadfovani, protoze v okamziku,
kdy rfikame, co obraz znamena, co obraz ,fika‘, a dokonce i tehdy,
kdyz jenom fikdme, co na obraze vidime, jedna se uz porozuméni
obrazu néjak ¢tenim, protoze je zprostfedkovano znakovym systé-
mem jazyka, tedy porozuménim je, jehoz modelem je text, a nikoliv
obraz.“s

Ve chvili, kdy zacneme o obrazech hovofit, dochazi v podstaté k pre-
kladu z jednoho média do druhého, oviem preklad sam je obrov-
skym Uskalim i v rdmci prekladll ,intermedialnich“.

Na toto uskali upozorfiuje Mounin ve své knize Teoretické problémy
prekladu®?, kde uvadi pfiklad problematického vyjadreni respektive
prekladu véty: (On) preplaval feku.

wFrancouzstina utvofi vétu Il traversa la riviére a la nage (doslova:
zkrizil feku plavanim). V anglictiné vSak narazime na zcela jiné cle-
néni té samé skutecnosti ve vété He swam across the river (doslova:
plaval napfic rekou).®* Jedna se zde o diametralné odlisné chapa-
ni a vyjadreni téhoz déje, coZ bezesporu souvisi i s problematikou
rozdilnosti mysleni.

Z vySe zminéného vyplyva, Ze neni mozné zcela odlisit ,,textovou*
zkuSenost od zkusenosti ,,vizualni“ (obrazové), protozZe neexistuje
mysleni obrazem, které by nebylo jeho ¢tenim.

Jenze zpusob prekladu/ interpretace zavisi mimo jiné i na skupiné
proménnych souvisejicich s rozdilnosti lidského vnimani (hlavné
vizualniho).
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V knize G. Hilla Moderni psychologie® jsou definovany tfi typy
rozdilnosti ve zrakovém vnimani: rozdilnost individualni, socialni
a kulturni.

Vindividualnich rozdilech vnimani hraje velkou roli zkuSenost, kte-
ra ovliviiuje nastaveni vnimani. Dokladem mozZné nastavitelnosti
je pokus Bugeleskiho a Alampaye (1961), ktefi zjistili, Ze vnimani
dvojznacného obrazu se méniv zavislosti na predchozi zkusenosti
osob.

Rozdilnost socialni je zpUsobena pfislusnosti k urcité spolecenské
tridé, etnické skupiné ¢i dokonce pohlavi. Dle nékterych z antropo-
logli (napfiklad Erwin Ardener 1977)% existuji tzv. muzské a zenské
svéty, odlidné spise metakomunikaci nez jejich vnimanim.

Dalsimi z faktor( ovliviujicimi rozdilnost vnimani je osobnost vni-
matele a jeho kognitivni styl. ,Vyzkum Postmana a Kol. (1948) pro-
kazal, ze pfi vétsi rychlosti predkladani pomoci tachistoskopu po-
znavaly osoby dfive slova, ktera se vztahovala k jejich dfive zjiSténym
osobnim hodnotam. Slova jako ,ochotny* a ,pratelsky‘ rozpoznavaly
drive osoby s prevahou socidlnich hodnot nad hodnotami teoretic-
kymi, rychleji nezZ slova jako ,logicky’ ¢i ,analyza‘.“®

Chceme-li zkoumat rozdilnost vnimani a jeji vliv na vnimani vizuald,
je nutné mirné odbocit a sledovat i rozdilnost v oblasti kognitivnich
predpokladi a schopnosti.

Podle urcitych nazorl existuje ,minimalni vizualni prozitek® (pfi-
jem vizualni informace a objektivni popis vidéného), ktery je nam
vSem spolecny, a odliSnosti pfichazeji na fadu az pfi kognitivnim
zpracovani vizualni informace. Tento nazor vyplyva z predstavy
o oddéleni fyziologického procesu vidéni (percepce) od kognitivné
vyssich proces(l analyzy a interpretace (tato koncepce je také vy-
jadfovana metonymii ,,nevinného oka“). Oproti tomuto, feknéme
tradi¢nimu, pojeti, se stale silné&ji prosazuje predstava, ze ,vidéni“
se vytvari az v soucinnosti komplexni struktury centralni nervové
soustavy. V tomto pojeti (,dobového oka“, period eye) lze fict, ze
samo vidéni je jiz (historicky/socialné/kulturné podminénou) for-
mou interpretace.’’
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Jazyk hovofici o obraze aneb moznosti prekladu

»Myslenka interpretace vyzaduje, aby ,¢ast’ normalniho jazyka byla
pouZita jako ,interpretant’ (v Peircové smyslu)® jiné ,¢asti‘ normal-
niho jazyka.(Eco, 2004)

Zvlastnosti je, Ze pro popis uméni se pfimé deskriptivni pojmy jevi
jako zcela nedostatecné, protoze nemohou popsat komplexitu za-
jimavych rysu vytvarného dila.

I'v oblasti jazykové zasoby pojm( hovoricich o uméni miizeme nalézt
oblasti, které reaguji pfi pokusu o preklad rizné.

Jazyk popisu uméni, zptisobem zajimavym pro posluchace, musi byt
nepfimy a obrazny. Michael Baxandall ve stati Jazyk umélecké kriti-
ky*® navrhuje kategorizaci umélecko-popisnych slov: prvni skupinu
tzv. komparativni nebo metaforickou tvofi slova popisujici pomoci
metaforického srovnani, napriklad ,fugovy®, ,rytmicky“, ,,skupina
vertikal, a jako specifickou skupinu popisnych vyrazi vydéluje popi-
sy zzivotnujici: ,,vzruseny postoj, ,klidné postavy“ aj.; druha skupi-
na, pfi¢inna nebo deduktivni, je tvorena slovy charakterizujicimi dilo
pomoci akce nebo pficiny, ktera je vytvofila: ,kalkulovany®, ,,zru¢ny*,
nebo ,virtuozita“ aj.; tfeti skupinu tvofi slova tzv. subjektova nebo
osobnostni, kterd popisuji zplsob ¢i prostredek, jakym na divaka
plsobi, nebo divakovu reakci, napfiklad ,,napadity*, ,,neocekavany
Lefekt®, ,pocit“ atd.

Dalsim z problémd, které muzeme odhalit, je rozpor mezi kontinuem
popisu napfiklad textu ¢i zazitku a nekontinualnim pojeti popisu
vizualu nebo uméleckého dila. Popisujeme-li néjaky pribéh nebo
piSeme-li recenze literarniho dila, udrzujeme jakysi smér, linearitu
¢i jiny kompozi¢ni modus utvareni, tato vedouci linka nam v3ak pfi
popisu vytvarného artefaktu jednoznacné schazi. Jedna se tedy
o linearni popis nelinearniho procesu respektive struktury.

O urcity popis postupu popisu se pokousi ve své disertacni praci Jan
Zalesak®. Na prvnim misté interpretaci se nachazi vymezeni refe-
renc¢niho rdmce, tj. v jakém hodnotovém, jazykovém nebo formal-
nim kontextu se bude autor interpretace pohybovat. Do této skupiny
je mozné zahrnout i vybér jazykovych prostredku. Druhym bodem
v poradi je popis, ovlivnény nejenom popisovanym objektem, ale
i subjektem interpreta a jeho individualitami. Nasleduje analyza,
kterd je ovSem neodmyslitelné spjata s popisem. Dle Zalesaka je
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vsak klicovym bodem interpretace srovnani neboli komparace, pfi
¢emz moznost komparace predpoklada existenci uréité struktury,
jiz je interpretovany objekt soucasti.

Pro interpretaci je velmi podstatny vybér jazykovych prostredkad,
protoZe uz onen samotny ovliviiuje rovinu obsahu. Napfiklad vy-
zkumy tykajici se vztahu jazykovych prostredkd a socialni percepce®!
dokazuji, ze slovesa jsou v porovnani s adjektivy vyznamové neut-
ralnéjsi a lépe predikuji sociadlni chovani.

Pokusime-li se tedy vyse zminéné shrnout, dochdzime k zaveru, je
mozné nalézt urcité védomé Cijiz neuvédomované souvislosti verbdl-
niho a vizudlniho. Odlisit zkuSenost textovou od zkusenosti vizudlni,
neni mozné, protoZe neexistuje mysleni obrazem, které by nebylo jeho
ctenim.

Obsahy jednotlivych kédu nelze preklddat beze ztrdty cehosi podstat-
ného (na druhou stranu, si ztrdtou Ize tuto podstatnost uvédomovat),
ale Ize je interpretovat.

Nemoznost prekladu tkvi v rozdilnosti typ( uvazovdni nad vizudlni
a verbdlni ¢i textovou skutecnosti. Proces interpretace je velmi pod-
statny, protoze svym zptsobem sdruZuje jednotlivé vrstvy do komple-
xity idiosynkretického zdZitkového obsahu a pomdahd ndm poukazovat
na jednotlivé rozdilnosti rdznych kédd.
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VYCHOVA JAKO UDALOST

MgA. Sarka Slaninova

Anotace: Ndsledujici text zachycuje iniciacni obdobi krystalizace té-
matu mé doktorské prdce s tématem ,Uméni a vychova k autenticité“.®?
Hlavni pozornost zde vénuji otazkdm vychovy a uméni. Problemati-
zuji védecké pojimdni pedagogiky jako védy o edukacnich procesech.
V konfrontaci s védeckym pojetim vychovy uvazuji o vychové jako udd-
losti. Co tento ,uddlostni‘ rozmér vychovy charakterizuje a v jakém je
vztahu k uddlostnim aspektim umélecké tvorby, to jsou otdzky, na
které se mij text pokousi hledat odpovédet.

Klicovd slova: vychova, uméni, védeckad pedagogika, edukace, feno-
menologie, uddlost

Abstract: This paper is based on questioning of art and education. It
deals with the phenomenon of education and its relation to modern
pedagogy. The process of education is observed from phenomenologi-
cal perpective. The education is presented as an event.

Key words: education, art, modern pedagogy, phenomenology, event

Pedagogika je véda o edukacni realité. Tak zni moderni védecka
definice vychovy. Aby vSak takto pojata pedagogika zd(ivodnila svoji
védeckost, musi dbat na zdtraznéni objektivniho rozméru edukacni
reality. Pravé tento bod se ukazuje jako problematicky. Véda, ktera
pracuje s objektivni realitou, at uz skryté nebo pfiznané pracuje
s jejim konstruktem. V rdmci konstrukce objektivni reality je pak
vychova pojimana zpredmétriujicim zptisobem. Proto nastroje a me-
tody zkoumani védecké pedagogiky nemohou postihnout udalostni,
nepredmétny rozmér vychovy. Jak by se totiz védecka pedagogika
mohla dotknout Zivouci , lidské“ skute¢nosti vychovavaného clove-
ka, jestliZe je jejim cilem popisovat ,edukacni realitu“? K zodpovéze-
ni otazky je treba podrobit kritickému pohledu konstrukci edukacni
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reality, pfedevsim zohlednit status Ulohy, kterou v uvedené realité
zastavaji edukacni procesy.

Jan Prcha, autor ucebnice Moderni pedagogika, popisuje edukacni
procesy jako ,vsechny takové ¢innostilidi, pfi nichZ dochdzi k uceni na
strané néjakého subjektu, jemuz je exponovdn néjakym jinym subjek-
tem primo nebo zprostredkované urcity druh informace.“%* Podstatu
edukacnich procest Pricha vidi v predavani informace. Pritom ne-
mluvi o vychové, ale o edukacnich procesech. To je velmi dllezity
moment, zejména pokud prihlédneme k Prichovu scientisticky
zbarvenému stylu redi.

0 mozné podobé interakce mezi subjekty edukacnich procesu se
v definici nehovofi, vyjma exponovani informaci, které ovsem ne-
[ze za interakci v bytostném, existencialnim smyslu pokladat. Ma-li
byt uceni vysledkem exponovani informace, vyvstava pochybnost
o svobodomyslnosti prostredi, ve kterém se vychova odehrava. Tedy
pochybnost o mife determinace, se kterou je predavani informace
spjato. Aby mohl byt pro védce-odborniky pfilis vagni pojem vy-
chovy zachycen jazykem moderni pedagogiky, musi byt udalostni
rozmér vychovy ve své fenomenalité zastren, subjektivizovan a na-
hrazen vulgarni jevovosti, ktera predstavuje predmét zkoumani psy-
chologickych a socialnich véd. Tak jsou udalosti vytrzeny z plivod-
niho podloZi, z Zivotodarného substratu, az se ze zcela jedine¢ného
anezaménitelného setkani dvou ¢i vice Ucastnikl vychovné situace
stava vyprazdnény, od konkrétni situace odhliZejici abstraktni model
edukaéniho procesu. Pedagogika jakozto véda o edukaci zasadné
pomiji skutecnost, ze vychova vyrlista z pady pfirozeného svéta.
Pfirozeny svét pro ni neni védecky relevantni, podléha subjektivis-
mu, je to svét doxa.

V protikladu k témto objektivizujicim tendencim védecké pedago-
giky chapu vychovnou situaci, €ili vzajemny vztah Gc¢astnik( vycho-
vy, jako udalost. V ¢em udalostni rozmér vychovy spociva? Jakymi
vazbami je nesen? Na zacatek uvedu jeho negativni charakteristiku:
udalost neni predmétnou skutecnosti. Edukacni procesy ji nepo-
stihnou, nebot scientisticky fundované mysleni pracuje s kauzalnim
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fetézcem pricin a nasledk(, pficemz nasledek je vzdy jako vstupni
predpoklad uvazovani obsazen v axiomu, z néhoz toto mysleni vy-
chazi. Objektivizujicim tendencim mysleni udalosti protékaji mezi
prsty, protoZe jejich nasazeni nedovoluje nepfedmétnym strankam
skutecnosti vyvstat v radikalité neopakovatelné novosti.

Oproti tomu udalostni aspekt vychovy se vymyka zpfedmétnéni.
Dotyka se ryzi podoby vztahu vychovatele a vychovavaného, vztahu,
ktery nelze zprostfedkovat a zvnéjsnit, aniz bychom tento vztah re-
dukovali na reaktivitu srazejicich se fyzikalnich téles. Pfinejmensim
od dob filosofického plsobeni Henriho Bergsona pak vime, Ze kvan-
tifikujici pristup ke skutecnosti nepostihuje skutecnost ve vsech je-
jich aspektech. Véda mize disponovat a manipulovat jsoucny pouze
za cenu odhlédnuti od mnohovrstevnaté dimenzionality vazeb a nik,
do kterych jsou jsoucna zasazena jako do pfirozeného komunikatu,
jehoz tvofi integralni, nedilnou soucast. Dynamicka struktura fysis
charakteristicka zivym proudem déni se proto objektivizujici ten-
denci mysleni odpira: tekuty kontinualni proud déni se nasledkem
zpredmétiujiciho zadsahu rozpada na navzajem presné ohranicené,
atomizované ¢astecky vlozené do objektivniho ¢asoprostoru.

Neni pochyb o tom, ze uplatnéni kvantitativni metody ve védach
o Clovéku miize mit pro pojeti i sebepojeti lidského jedince fatalni
dlsledky. V pedagogice vychazi znacné nebezpedi z jiz zminéného
typu svazku, ktery tato véda udrzuje s pozitivisticky zamérenou psy-
chologii a sociologii. Tento typ spojenectvi se projevuje dlslednou
naturalizaci lidského (a nejen lidského) nitra. Nitro zde neni nahli-
Zeno jako vnitfné sjednocend, organisovana struktura vztahujici
se sama k sobé zevnitf, nybrz zvnéjsnéné, s dirazem aplikovat na
néj vysledky zkoumani pfirodnich véd. Taktéz protilehla, totiz ide-
alizujici tendence pojimani skutecnosti nepostihuje nitro jinak nez
odvozené, a to sice tak, Ze nitro pretvari v subjekt. Pripustime-li,
Ze naturalizujici tendence z nitra ¢ini nesvobodnou hficku pfirod-
nich a spolecenskych sil, vyvstava pochybnost nad tim, zda a do
jaké miry maze jedinec svobodné jednat. Druhy pfipad je obdobné
vypjaty, i kdyz v prevracené verzi. Idealizujici mysleni pojima svét
jako vykon védomi. Tady, zda se, hrozi opaény extrém, ktery se ve
vychové muze projevit priliSnym zddraznénim nezavislosti a svr-
chovanosti subjektu. Obé varianty zpfedmétnujiciho vykonu tak
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zakryvaji ptivodni naléhavost vychovné situace. Jak mdme rozumét
této plvodni naléhavosti?

V daném kontextu ji vnimam predevsim jako vyzvu k nahlédnuti
nedostatecnosti subjekt-objektové figury, ktera vztah vychovava-
ného a vychovatele polarizuje a uzavird pohyb obou zl¢astnénych
do predem zakalkulovanych cild. Osudovost spojenectvi psycholo-
gickych a socialnich véd s pedagogikou spociva podle mého nazoru
pravé v tom, Ze bud na jedné strané vzbuzuje pasivitu a naprostou
odevzdanost, anebo na strané druhé pocit subjektivisticky vyhro-
cené svévole. Ve skutecnosti se spise setkdvame s propojenim obou
poloh. Jejich spojenectvi se v dnesni spole¢nosti artikuluje jednak
v tlaku na uplatnitelnost jedince na trhu prace, na jeho zarazeni
do spolecnosti, jednak na posileni jeho individuace a nezavislosti
na druhych a na okoli. Ve Skolstvi se pak tyto tlaky dotykaji naplné
tzv. vSeobecné vzdélavacich predmétd, ale nevyhybaji se ani pred-
méttm tak ,,okrajovym®, za jaky v minulosti byla a dosud casto stale
je, povazovana vytvarna vychova. Napf. Jaroslav Vancat, spoluautor
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly a gymnazia,
pozaduje, aby vytvarna vychova dorovnala svij vzdélavaci deficit,
protoze az dosud u ni prevazovala vychovna slozka nad slozkou
vzdélavaci. Tento pozadavek vyvozuje ze spoleCenskych potreb
a z ukolu jedince na zménéné potreby aktualné reagovat.®
Zminéné tlaky ovliviuji nejen pfistup ucitele ke studentovi a na-
opak, ale odrazeji se i v pfistupu uditele k predmétu vyuky a v postoji
studenta k naplni a formé vyucovani. Z vyse uvedenych divodi
pokladam za velmi dulezité nenahlizet problematiku vychovy pouze
prizmatem jejiho napojeni na spolecensky zakotvené ucely. Alter-
nativu spatfuji v moznosti preklenout polarizaci subjekt-objektové
figury, kterd zastira nasi pivodni soupatficnost s prostfedim, do
néhoz jsme vrostli. Vzdyt v Zivoté se preci nekonfrontujeme pouze
s objekty, které nam prekazeji v cesté. V Zivoté se rovnéz objevuji
situace, v nichZ ani nase subjektivita nehraje témér zadnou roli.
Charakter téchto situaci miva ¢asto poetické ladéni, korespondu-
jici s typem prozitku z uméleckého dila. Jindy k ndm tyto proZitky
prichazeji ve snu. V ¢em ale spociva jejich sila? Pro¢ by zrovna ony
mély otrast smyslem navyklého kladeni subjekt-objektové figury
jako jediného relevantniho pfistupu ke svétu?
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Jak uz jsem naznacila, charakter prozitkd, v nichz subjektivita hra-
je nepatrnou nebo témér Zadnou roli, je zvlastni. Nuti nas ptat se,
zda vilibec, pfipadné jakym zplsobem, v jakém modu reci mulze-
me o téchto prozitcich mluvit, aniz bychom znehodnotili ¢erstvost
proZitku ve smyslu jeho plivodnosti. Nebot uzivame-li feci béznym
zplisobem, maje za cil kazdodenni obstaravani, pak se pohybuje-
me v takové dimenzi skute¢nosti, v niZz pouze na véci poukazujeme
a oznacujeme je proto, aby nam slouzily. AvSak ucelovost, s niz se
k vécem obracime a kterou po nich zdadame, zahaluje samu strukturu
vztahu, v némz se jakoZzto subjekty, stojici proti objektiim, nachazi-
me. V dlsledku tohoto rozvrhu nem(izeme vidét jiné nez povrchni,
vnéjsi stranky véci. Dokonce i sebe sama vidime povrchné, jakoby
zvnéjsku. V poetickém modu prozivani se vSak subjekt-objektova
tenze oslabuje, subjekt-objektové ¢lenéni ztraci na vyznamu. Mnozi
z nas si snad vzpomenou na sny, v nichZ tvofili nedilnou jednotu se
zvifecim tvorem, tak pevnou a zaroven pohyblivou, az nebylo mozné
navzajem rozliSit obrysy lidského a zvifeciho téla.

Podobné typy prozitkl pfitom charakterizuje jejich intenzita. Ve své
materialité jsou témérF prazraéné. Rika-li basnik Hopkins, Ze upro-
stred véci je nejvyssi Cerstvost, pak vyjadrfuje pravé tuto zkusenost.
O téchto prozitcich nelze mluvit a zaroven nezastinit jas, ktery je
prozafuje zevnitf. Proto na né lze odkazovat spiSe obraznymi pro-
stfedky umélecké reci. Jako pfiklad uvedu znéni obsahové velmi
hutného, kratického textu Franze Kafky nazvaného Touha stdt se
indignem. Kafka v ném pise:

Kdyby tak byl ¢lovék Indidn, vZdy pohotovy, a predklonén ve vzduchu
na pddicim koni, stdle znovu by se zachvival krdtkymi otfesy zemé, aZ
by pak nechal ostruhy ostruhami, nebot Zadné ostruhy nejsou, aZ by
pak odhodil uzdu, nebot Zddnd uzda neni, a zemi jak hladce vysecenou
step by pfed sebou uz skoro nevidél, jiz bez koriské sije a hlavy.“%

V Kafkové textu zaujme motiv postupného zbavovani se ostruh
a uzdy, tedy instrumentd pouzivanych k ovladnuti zvifete. Nejen ze
dochazi ke splynuti se zvifetem, dochazi rovnéz ke splynuti se zemi:
,azemi, jak hladce vysecenou step by pred sebou uZ skoro nevidél, jiz
bez koriské sije a hlavy.“ Co jiného mlize znamenat ,nevidét zemi®,
nez to, Ze mezi ni a mnou neni zadna distance!
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Kafklv poeticky text predstavuje vhodny prostredek k pfiblizeni
pojmu udalosti. Udalosti zde minim déj vnitfné integrovany z celku
struktury, v niz se odehrava. Kazdy segment udalostniho déniv sobé
zaroven podrzuje odkaz na celek udalosti a naopak: celek udalosti
vzdy poukazuje k segmentu déni. Co vSak znamena, kdyz fekneme,
Ze se udalost déje v otevrené strukture? Kafklv indian zbésile uhani
k horizontu nerozliSena, jehoZ otevienost podminuje jeho poddajné
szivani se s rytmem padiciho koné. Nebo jiny priklad: Pfedpokladem
umélecké tvorby je uvolnénost. NezZ malif zacne malovat, musi pre-
stat sledovat vlastni dusevni stavy. Obrazné fec¢eno, musi splynout
s okolim, poddat se jeho vyzvam.

Udalostni déj pak nutno vnimat v nekonec¢né otevienosti, v rysu
fiens, nikoliv factum. Neni mozné jej presadit do souradnic objek-
tivniho ¢asoprostoru. Pokud tak ucinime, pak za cenu toho, Ze pre-
rusime jeho vnitfni ¢asovou kontinuitu.

4,

Mame-li nyni na zfeteli otevienost struktury vztahu, o kterém jsme
pravé hovorili v kontextu umélecké zkusenosti, miizeme se vratit
zpét k tématu vychovy a pokusit se odpovédét na otazku, zda je
mozné mezi udalostnim rozmérem vychovy a uméni vykazat rele-
vantni souvislost.

Domnivam se, Ze tato souvislost neni zanedbatelna. | ve vzajemném
vztahu vychovatele a vychovavaného hraje nebo by otevienost méla
hrat podstatnou roli. Ve zminéné otevrenosti viibec nenahlizim zi-
vouci skute¢nost kolem sebe a v sobé predmétné. Citim se byt jeji
integralni soucasti. Mam-li se druhému otevrit a mam-li totéz umoz-
nit jemu, nemohu chtit vyvijet vili k tomu jej zpfedmétnit. Musim
naopak s druhym doslova dychat. Jedno zda se zvifetem, stromem,
kvétinou nebo ¢lovékem. Tento predpoklad vnimam v soucasné
dobé ve vychové jako stale aktualni. Pfinejmensim proto, ze format
virtualniho svéta lidem ve vlastnim vhledu do Zivouci skute¢nos-
ti spiSe brani. Naproti tomu v umélecké zkusenosti rezonuje sila
tohoto predpokladu v nejnaléhavéjsi, neodvozené a spolecensky
nezfetiSizované podobé.
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APLIKACE FENOMENOLOGICKE
REFLEXE VYTVARNEHO ARTEFAKTU
(METODA PRVA) V ETOPEDICKE

A PSYCHOTERAPEUTICKE PRAXI

Mgr. Zdenék Stanék

Anotace: Prispévek pojedndvd o aplikaci nedirektivni metody ,,PRVA“
(Phenomenological Reflection of Visual Artifact) v etopedické a psy-
choterapeutické praxi u déti s vdznymi psychickymi problémy. Jsou
zde extrahovany poznatky z pfipadovych studii. Hlavnim cilem je
prokdzat funkcnost Fenomenologické reflexe vytvarného artefaktu
(PRVA). Predmétem zkoumdani jsou jevy, které vyvstdvaji mezi vytvar-
nym artefaktem a jeho autorem. Prispévek prindsi moznost, jak lze
s metodou PRVA bezpecné zachdzet. Seznamuje s vysledky aplikace
a s moznosti vyuZiti pro praxi.

Fenomenologickd reflexe autentického vytvarného artefaktu umoz-
fiuje bezpecné zachdzeni se znepokojivymi emocemi jedince v ramci
salutogenetické podpory individudlnich charakteristik odolnosti. Tato
metoda je zaloZena na principu vztahovdni se k autentickému vytvar-
nému projevu jedince - reflexe vztahem.

Klic¢ova slova: Aplikace metody PRVA, vytvarny artefakt, déti s psy-
chickymi problémy, znepokojivé emoce, salutogeneze

Abstract: This contribution deals with application of indirective PRVA
method (Phenomenological Reflection of Visual Artifact) in ethopedol-
ogy and psychotherapeutic practise at children with seriously men-
tally impaired. There is information extracted from case studies. The
main aim is to prove functionality of Phenomenological Reflection of
Visual Artifact (PRVA). The research subject is phenomena which arise
between the artifact and its author. This contribution shows how to
use safely the PRVA method. It provides information on application
outcomes and on application in practise.

Phenomenological Reflection of Authentic Visual Artifact enables
safe treatment of disturbing emotions of the individual within
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salutogenetic support of individual 's resilience characteristics. This
method is based on the principle of correlating with the authentic
artwork expression of the individual - reflection by relation.

Key words: Application of PRVA method, artifact, children with seri-
ously mentally impaired, disturbing emotions, salutogenesis /mental
health enforcement/

Uvod

Fenomenologicka reflexe vytvarného artefaktu (Metoda PRVA - Phe-
nomenological Reflection of Visual Artifact) je nedirektivni diagnos-
ticka, terapeuticka a didaktickd metoda se salutogenetickymi i pa-
togenetickymi zplsoby vyuziti. PRVA vychazi z poznatk( specialni
psychoterapie a klinické psychologie, které se uzivaji pfi preventiv-
nim, [é¢ebném i salutogenetickém ovliviiovani znepokojivych emoci
ditéte ¢i dospélého. PRVA umoziiuje porozumét znepokojivé emoci,
do které byl reflektujici vpraven reflexi vlastniho artefaktu.®

V procesu PRVA pracujeme s interakci mysli a téla, cilem je dobré po-
jmenovani (uchopeni slovem) télesné prozivaného vyznamu tak, aby
doslo k prozivanému posunu neboli porozumeéni télesné pocitované-
mu (kongruence). PRVA je poloZena na hermeneuticko-narativnich
a fenomenologickych zakladech. Historické a koncepcni vymezeni
této metody vychaziz teorie a praxe vybranych psychoterapeutickych
a vytvarné vychovnych pfistupt a filosofie dialogu Martina Bubera
(Buber, 2005; Fryba, 1996; Gendlin, 2003; Hajek, 2002; Moreno, 1934;
Naes, 1996; Rogers, 1987; Slavik, 1997; Betenskyova, 2001).

PRVA vytvari podminky procesu porozuméni prozivanym jevim.
Porozuméniv PRVA sméfuje od vyhmatavani podob télesné pocito-
vaného vyznamu (eidos) k uchopeni prozivaného vyznamu slovem:
nalezeni smyslu (logos) porozuménim.

V ramci procesu PRVA reflektujici jedinec télesné proziva pritom-
nost vlastniho artefaktu. Reflexe vztahovanim umozni reflektujicimu
vstoupit do eidetického prostoru artefaktu, do jeho povahovych po-
dob, které se manifestuji na télesné Grovni reflektujiciho. Z télesné

66 ZAVORA, J. (2009). Feno-
menologicka reflexe vytvar-
ného artefaktu jako moZnost
bezpecného zachdzeni se
znepokojivymi emocemi ditéte.
Nepublikovana doktorska
disertace. Univerzita J. E. Pur-
kyné, Usti nad Labem.

67 ZAVORA, J. (2009a).
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Fenomenologické Reflexe
Vytvarného Artefaktu (PRVA).
In Sucha M., Charvat, M. 2009.
In Sucha M., Charvat, M.,
Rehan V. (Eds.) KVALITATIVNI
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pocitovaného vyznamu spontanné vyvstavaji témata individualni
skutecnosti reflektujiciho.

Metodologie vyzkumu

Cilem studie bylo zjistit, jaka témata jsou v procesu reflexe v dis-
tribuci z hlediska jejich vyznamu v Zivoté ditéte a jak Gizce souvisi
s problémovym ¢i rizikovym chovanim. Jedna se o dvé vybrané
pripadové studie, ve kterych se uvadi a analyzuji (Miovsky, M., 2006)
vypovédi déti, které vyvstaly v procesu PRVA. Témata se vztahuji
k anamnestickym informacim. Pracovali jsme s détmi, u kterych
doslo ke zhorSeni chovani v détském domoveé se Skolou. Reagovali
jsme na aktualni zakazky, které ndm zadavali pedagogové. Predpo-
kladame, Ze spontanné vyvstanuvsi témata jsou v distribuci oproti
jinym tématdm individualni skutecnosti reflektujiciho.®

Jedna divka a jeden chlapec byli vybrani prostym tcelovym vybé-
rem, pficemz spliiovali stanovena kritéria - schopnost komunikovat,
formulovat pocity a myslenky. Oba vyslovili informovany souhlas
s provedenim metody PRVA. Pozitivné je motivovala informace
o objevovani skrytého tajemstvi ve vytvofeném vlastnim obrazu.
Probihajici procesy PRVA byly sniméany videokamerou i z dlivodu
neverbalnich projevi. Data byla transkribovana do psaného textu.
Zaznamenaly se tedy i télesné zachycené pocity déti. Tato zvlastni,
specificka data vyvstavaji pravé pfi aplikaci metody PRVA. Pro ana-
lyzu vypovédi byla zvolena IPA (Intepretative Phenomenological
Analysis).

Z télesné prozivaného vyznamu vyvstava v PRVA dulezita slovni refle-
xe. Jedna se pomérné tichy proces, odehravajici se v samotném nit-
ru reflektujiciho ditéte. Témata (udalosti) ditéte jsou vzdy vyjadrena
verbalné a télesné zakotvena (Hajek, K., 2002). Télesné pocity jsou
tésné pred verbalnim vyjadrenim reflektujiciho brany jako dulezité
soucasti vyjadreného vyznamu. Vzhledem k tomu, Ze reflexe probi-
ha prevazné na télesné urovni, jsou vylouceny prekoncepty, které
by pfinesl rozum, pokud bychom napf. provadéli prostou verbalni
reflexi - slovni doprovod. Vyzkum distributivnich témat z PRVA na
etopedickém souboru povazujeme za potrebny, protoze PRVA byla
u déti s poruchami emocia chovani aplikovana minimalné. Zvoleny
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kvalitativni vyzkum je dalezity pro porozuméni détem s poruchami
chovani, které ¢asto vytvareji velmi narocné, komplikované, kon-
fliktni situace, které jsou mnohdy slozité i pro samotné odborniky
(vychovatel pro specialni zafizeni, specialni pedagog, etoped, psy-
cholog, détsky psychiatr, soc. pracovnice aj.)

Vyzkumna otazka: Jaka témata se v procesu PRVA spontanné vyno-
fuji u vybranych déti s etopedickymi problémy v souvislosti s jejich
individualni skute¢nosti?

Aplikace PRVA na vybranych pfipadech

V kazdé kazuistice je uvedena zakazka uréena pro terapeuta a sou-
hrnna anamnéza, pficemz byly brany v potaz zpravy véech odborni-
ki k pfipadu a téZ dtvody k nafizeni Ustavni vychovy, které zjistoval
soud. Z IPA jsou z dGvod(i omezeného prostoru prispévku uvedena
pouze stézejni mista. Motiv a téma kresby neni pro PRVA nikterak
dulezité, protoze se k nému reflexe, co do vyvstalych vyznamd, prak-
ticky nikdy nevztahuje a pokud ano, pak zcela okrajové.®® Proto se 69  ZAVORA, J. (2009). Feno-

k nému i vzhledem k omezenému prostoru nevyjadfujeme. menologicka reflexe vytvar-

ného artefaktu jako moZnost
bezpecného zachdzeni se
znepokojivymi emocemi ditéte.
Nepublikovana doktorska
disertace. Univerzita J. E. Pur-
kyné, Usti nad Labem.

Kasuistika: Jan, 12 let

Honza a jeho sourozenci byli v minulosti pfemisténi do péce nemoc-
nice a nasledné umisténi v détském domové. V adaptacni fazi mél
chlapec problémy psychického razu s enurézou, enkoprézou a obe-
zitou (psychického plivodu, souvisi to pravdépodobné s kombinaci
chlapcovych povahovych rysu a zazitkl nejistoty, opusténi, hostility
z domova). Vyhledava vztah, ve kterém potrebuje citové dosytit -
emocni deprivace. Obcas provokuje, agresi projevuje skryté, prefe-
ruje pohodli. Psychomotorické tempo je u chlapce pomalé. Dobre se
orientuje ve stabilnim prostredi. Jedna se o velmi nejistého chlapce
s intelektovymi schopnostmiv pasmu podprdmeéru. S plnénim skol-
nich povinnosti ma potize, je pasivnéjsi. Ma lepsi verbalni projev nez
pisemny a je potreba rozvijet jeho slovni zasobu. Kontaktuje se pouze
se svym otcem, u kterého zvladl pobyt doma.
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Honza byl instruovan k tvorbé artefaktu. Za medium si svobodné
zvolil barevnou kresbu pastelkami. Naméty a témata jeho kreseb
byly zcela v jeho rukou podobné jako zpracovani, ke kterému byl
aorientaci na Sifku a zpracoval téma ,Fotbalovy zapas*. Fotbalového
zapasu se zUcastnil jako jeden z hracd den pred aplikaci PRVA. Motiv
a téma kresby neni pro PRVA nikterak diilezité, jak je uvedeno vyse.
Pfibéh kresby probiha ve zcela jiném modu nez reflexe vztahovanim
se k artefaktu coby zité pfitomnosti.

Obr. 1: Jan - Fotbalovy zapas, volny ndmét i zpracovani, kresba pastelkami, A4

Zakazka pedagoga - chlapec je v posledni dobé apaticky, skrabal se
Spendlikem do predlokti, projevuje se u néj enkopréza. Je potreba
s nim mluvit o jeho pocitech a zjistit, co se s nim aktualné déje...

Honzova vypovéd z procesu PRVA byla analyzovéna IPAv r. 2014,
Postupné vyvstala témata vtomto poradi: otec ho v minulosti fyzic-
ky trestal za enkoprézu, dle slov chlapce spravedlivé, matka - od-
jela bez rozlouceni do prace, kdyz se chlapec vracel do zafizeni, ma
pocit, Ze se uz nikdy nevrati domi a bude stale jenom v détském
domové, strach z fyzického napadeni (pocit ohrozeni), Sikana od
starsich déti, strach z vlastniho selhani, obavy z psychického one-
mocnéni (...,,bojim se, Zze mi preskoci v hlavé anebo, ze nékomu
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néco udélam...) zumisténi v dalSich institucionalizovanych za-
rizenich (psychiatricka lécebna, véznice), Zivot jako trapeni, moz-
nost Uniku - sebevrazda, unik k postavé jménem Grinch (mozna
personifikace) zamerické rodinné komedie, ktery nema rad zadnou
radost a tudiz ani Vanoce, které byly pro chlapce v tomto pfibéhu
stéZejni - touha prozivat Vanoce s rodinou (pribéh o Grinchovi,
ktery se postupné ménil k lepSimu, byl pro chlapce vyznamny, po-
pisoval ho velmi detailné)

Honzovi v priibéhu reflexe spontanné vyvstalo Sest témat: Touha
po vztahu s otcem i za cenu nepfimérenych trestl a po vztahu
s matkou, ktera ho odmita; Décak jako ohrozujici a zatézujici - Si-
kana; Obava z fyzického napadeni i v bezpecném prostredi; Strach
z psychiatrické lécebny a véznice; Obavy z nezvladnuti vlastniho
Zivota a ze selhani; Sebevrazda jako moznost tiniku pred vlastnimi
pocity, které povazuje za divné a celkové je proziva jako trapeniido
budoucna.

Ve vypovédi se neobjevuje plural ¢i promluva o né¢em spolec¢ném,
kromé zminky o hlubsim vztahu s divkou, ktera je umisténa ve stej-
ném zafizeni. O¢ekavani trestu ¢i bolesti jsou v Honzové uvazovani
véci nevidéni, trpéni, volanim o pomoc.

Zavérecné shrnuti z vypovédi

Z IPA vyplynulo, Ze Honza touzi uniknout zatézi (décak) do pfitom-
nosti blizkych. Zistava témér osamély ve vSech tématech, ktera
vyvstala. Télesné pocity se stfidaly v oblasti hlavy a bficha. Chlapec
pfed svym obrazem skakal, protahoval se a napodoboval vyse zmi-
nénou postavu Grinche. Télesné pocitovani pfi PRVA bylo dynamické
a parcialni. Spontanné vyvstala témata z procesu PRVA umoznuji
lépe porozumét jisté vyclenénosti, véetné toho, jak proziva zatéz
a jak se s ni vyporadava (sebeposkozovani, enkopréza). To souvisi
téz s touhou byt ve vztahu se svym otcem a matkou a s pobytem
doma. Spole¢nym prvkem vyvstalych témat, ktera jsou ve vyzna-
mové distribuci oproti jinym tématdm individualni skutecnosti, je
urcita osamélost, ohrozeni, mozné selhani v budoucnosti. Honza
sam sebe ve svych proZitcich pojima jako obét, svj Zivot vnima jako
bezvychodny i se zaméfenim do budoucna, absentuji u néj mozné
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alternativy, cile. Ma obavy z psychického onemocnéni ¢i z ublizeni
druhym (obavy z odbrzdéné agrese). Vlastni prozivani ho znejistuje.
S chlapcem se dale pracovalo terapeuticky. Pfi rozhovoru po aplikaci
PRVA sdéluje, Ze si uvédomil, Ze se miZe zeptat svého bficha anebo
hlavy, co ma délat (propojeni se signaly z téla), a Ze ze sebe uvolnil
a dostal city. Proces vnimal jako ,,hezkou hru“: ,Libilo se mi, Zze jsem
si mohl délat, co jsem chtél na sobé tfeba“.

Kasuistika: Natalie, 14 let

Soud vydal predbézné opatfeni - Utéky z domova, nerespektova-
ni vychovné autority matky a jejiho partnera, uzivani navykovych
latek, predcasné sexualni zkusenosti, nevhodné traveni volného
Casu, priklon k zavadovym jedinclim, neomluvend absence. Matka
vychovu nezvladala. Natalie je pubertalni divka s prdmérnou trovni
rozumovych schopnosti. Je vyrazné neaktivni, porusuje pravidla, ma
sklony k podvodim. Osobnostné introvertni, socialné zanedbana,
Spatné vnimajici druhé, orientovana na svij vzhled, v kolektivu tem-
peramentni. Divka ladéna spiSe egocentricky, obtizné se soustredi
na déni kolem sebe. Dlouhodobé cile si nestanovuje. Ke konfliktim
druhych se nepfidava. Rada tancuje. Ve vztahu k dospélym je rezer-
vovana, vazby nenavazuje.

Natalie byla instruovana k tvorbé artefaktu. Domluvili jsme se, Ze
se pokusi zobrazit pocit, kterému sama nerozumi a nedokaze ho
vyjadfrit slovy. Pro vlastni tvorbu si mohla vybrat cokoliv. Za medium
si svobodné zvolila barevnou kresbu pastelkami a fixem. Naméty
a témata tvorila v uvolnéném stylu. Zvolila si format papiru A4 a ori-
entaci na vysku a zpracovala téma ,Natalie a vychovatelky“. Motiv
a téma kresby nebyl pro PRVA dulezity. Proces reflexe vztahovanim
se k artefaktu nekorespondoval s vidénym na obrazu.
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Obr. 2: Natalie - Natalie a vychovatelky, volny ndmét i zpracovani, kresba pastelkami
a fixy, A4

Zakazka pedagoga - divka na sebe upozorniuje nevhodnymi zp(-
soby. Snazi se manipulovat s détmi i dospélymi a vyhyba se svym
povinnostem. Ma tendence posouvat si hranice. Je ¢asto pasivni,
zaméfena na napliovani svych aktualnich potreb. Projevuje se ne-
gativisticky a v zatézovych situacich vzdoruje. Svét vnima jako ,.zly“
vcetné pedagogu. Ma pocit, Ze ji nikdo nerozumi. Vyzaduje pozitivni
motivaci. Je potfeba zjistit, jaké ma problémy a co ovliviuje jeji
chovani ve skupiné déti...

Vypovéd Natalie z procesu PRVA byla analyzovana IPA v r. 2014.
Béhem procesu PRVA divka citila bolest na srdci (chlad na srdci),
poté na pul chlad na srdci a na pul teplo. Obsah, ktery se ji vybavil
k télesnému prozivani, nechtéla sdélit. Nabidl jsem divce, aby ho
podrzela v sobé a zkusila ho vyjadrit pred vlastnim artefaktem svym
télem. Dostala instrukci: ,,Udélej, co chce tvé télo“. Méla potrebu se
posadit do kresla. Poté vnimala uvolnéni a zaroven smutek, jako
napf. pfi poslechu muziky. Dale vnimala bolest v zadech a v srdci
spojenou s chladem. Popisovala k tomu udalost, ktera se stala, kdyz
ji bylo Sest let, kdy matka zila jeSté se svym byvalym partnerem
vroding, ve které se nachazel i jeji mladsi bratr. Vyvstala tato téma-
ta: Rodina - fyzické tyrani déti ze strany partnera (Natalie byla
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se svym bratrem v nepfitomnosti matky dle své vypovédi mlacena
kabelem, druh matky je tyral v koupelné ve studené vodé, déti mu-
sely cely den klecet na topeni...); Rodina - opakované sexualni
zneuzivani divky (partner matky uzival drogy).

Zavérecné shrnuti z vypovédi

Z IPA vyplynulo to, Ze Natalie ma v sobé traumatické zazitky z dét-
stvi, ve kterém dochazelo k jejimu zneuzivani druhem matky a k fy-
zickému tyrani z jeho strany (syndrom CAN). Divka citila po odziti
télesnych emoci a po slovni reflexi uvolnéni a pocit studu. Dle svych
slov byla rada, Ze to mohla znovu fici, i kdyZ to uz védomé nechté-
la fesit. Jednou to fekla kamaradce, a ta ji zklamala. Matka o tom
védéla a s partnerem se v minulosti rozesla. V té dobé byly déti hos-
pitalizovany v nemocnici. Natalie ma strach svéfovat se druhym.
Uvédomuije si, Ze vyvstala témata patfi do jejiho zZivota. V tématech,
kterd se ukazala, zUstavala velmi dlouho sama. Télesné pocity se
u divky stfidaly - srdce, zada (bolest, chlad, teplo). Télesné pocito-
vani pfi PRVA bylo dynamické a parcialni. Pred vlastnim artefaktem
se chtéla posadit na zidli, coz ji bylo umoznéno.

Spontanné vyvstalad témata z procesu PRVA umozniuji [épe porozu-
mét prozivani, které patfi této divce. Se svymi neodzitymi tématy se
uzavirala do sebe a svét vnimala jako ,zly“, bez porozuméni jejimu
»Zranénému, neosetfenému nitru“. Témata souvisi s vaznym trau-
matem v détstvi, které divka zaZila ve své rodiné. Jsou ve vyznamové
distribuci oproti jinym tématim divéiny individualni skutecnosti.
S divkou se dale pracovalo terapeuticky. Vindividualnim rozhovoru
po aplikaci PRVA sdéluje: ,,Citim ted uvolnéni, jsem rada, Ze jsem to
mohla znovu fici, i kdyZ jsem to uz nechtéla resit. Bala jsem se to uz
nékomu fikat, stydim se za to.. .

Zavér
Udalosti, které se v PRVA spontanné vynoruji, tim stoji ve vyznamo-

vé distribuci oproti jinym tématim individualni skutecnosti par-
ticipantu. Podle predpokladu maji vyvstalé udalosti a témata pro
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participanty specificky vyznam. Informace, které prinasi PRVA, umoz-
nuji, v naSem pfipadé détem s poruchami chovani, [épe porozumét
vlastni prozivané skutecnosti. Pfinasi to presnéjsi vhled i samotnym
pravodcim, vyzkumnikim. V procesu PRVA dochazi k odziti, porozu-
méni a uvolnéni emoci na télesné a dusevni roviné.

Ve vypovédich déti vyvstala spole¢na témata: Touha po domové,
Rodina. Spole¢nym prvkem vsech vyse uvedenych témat, ktera se
distribuovala, je zvysena zatéz v jejich individualnim Zivoté (Zivot
v nepfitomnosti rodicd, trauma). Aplikace PRVA na détech s poru-
chami chovani umozniuje pomérné rychlé, samovolné vynoreni té-
mat, bez zaméru ,,prolamovani détského nitra“ napf. ve srovnani se
strukturovanymi rozhovory apod. PRVA se nabizi jako jedna zmnoha
moznosti, jako bezpeéna cesta, na které pusobi vlastni vytvarny ar-
tefakt a ,provazi“ proskoleny odbornik k porozuméni sebe samého,
k sebelzdravé aj.
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VYTVARNA VYCHOVA A DEJINY UMENI
PRO DETI NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Mgr. llona Stierankova

Anotace: Plisobeni na déti (Z7aky 1. stupné), jejich pocity a proZitky pri
vytvarné prdci, vystavé a soutézi. (Vyukové programy ve spoluprdci
s galerii, vystava détskych praci, soutéZe).

Suménim se setkdvdme kaZdy den. Je nedilnou soucdsti naseho Zivo-
ta. Aby vefejnost neodmitala uméni a nezapominala na néj, pokou-
Sime se jiz malé déti vtahnout do uméni. Pisobime na déti tak, aby
pozndvaly uméni kolem sebe. Pomoci pamdtek, vystav a vyukovych
programd v galeriich, miZeme pribliZit svét uméni nejen détem, ale
i jejich rodiciim, prarodicdm a dalsim. Do podvédomi verejnosti se
pak dostdvd uméni a ddl zéleZi na nich samotnych, jak budou vnimat
umélecky svét.

Klic¢ova slova: uméni, pamdatky, kultura, vystavy, galerie

Abstract: The impact of art work, exhibitions and competitions on
pupils (aged 6—11) and their feelings. (Educational programmes in co-
operation with galleries, exhibitions of children works, competitions).
We meet with art every day. It is an integral part of our lives. We try to
involve already small children into art to guarantee that society will
not forget or regret it. We influence children so that they recognize art
that surrounds them. With the help of sights, exhibitions and educa-
tional programmes we can bring the word of art not only nearer to
children, but also to their parents, grandparents and other people.
Art gets into their subconscious and it is up to them, how they will
perceive the world of art.

Key words: art, sights, culture, exhibitions, galleries

LZivot bez uméni by byl omyl“
Jifi Anderle
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Bez uméni by byl Zivot omyl, protoZe uméni provazi ¢lovéka od pra-
prapraddvna. Uz prvni lovci délali rytiny na stény jeskyni. U prauméni
se potvrzuje vyrok, ktery prohldsil Egon Schiele, Ze uméni moderni
byt nemiize, uméni je vécné. Co je clovék clovékem pordad potrebu-
je dychat, jist i ztvarfiovat to, co proZivd. Uméni ¢lovék potrebuje
k Zivotu.

Je pedagog umélec, aby mohl dité umélecky vzdélavat? Co od uméni
ocekavame? Nové zazitky, prozitky, pobaveni?

Pedagog nemusi byt umélec, ale mél by déti zaujmout a vést, tak aby
si pri vytvarné vychové uzily co nejvice prozitkd, pocitd a estetického
vnimani. Mél by si vS§imat vyjimecnosti a jedinec¢nosti jednotlivych
7akd a podporovat umélecké citéni. Pro kazdého z nas je prozitek,
pocit a estetika néco jiného. Dobry a vnimavy pedagog mUze zaky
ovlivnit svym citem pro uméni a vytvarnou vychovu, ale musije ne-
chat rozvijet samotné. Aby mohl vytvarny proces spravné probihat,
je nutné, aby si i pedagog vytvarnou ¢innost sam vyzkousel.

V soucasné dobé prochazi Skolstvi novym uéebnim programem.
Je na ucitelich, jaké moznosti svym zakdim nabidnou. Mohou také
vyuzivat vyukové programy v galeriich. Programy hravou formou se-
znamuji zaky se zakladnimi pojmy z vytvarného uméni. Pro nékteré
déti to je prvni sezndmeni s galerii, kde se ucitaké, jak se vtakovém
prostredi chovat, jak prohliZet jednotliva dila v expozicich. Cilem je
naucit Zaky mluvit o uméni, mluvit o jednotlivych dilech, jak na né
pusobi, co je napada pfi pohledu na né. Jakou roli hraji jednotlivé
barvy ve vytvarném umeéni. Co je zaujalo a pro¢, nebo proc se jim
zrovna toto dilo nelibi, co by oni udélali jinak, pouZili jiné techniky
a jiné barvy. Pokud jsou déti navstévou galerie spokojené, tak se
chtéji vratit, ale to nemusi byt vzdy jen se Skolou. Mohou se sem
podivat s rodici, prarodici a mdze se stat, Ze lidé, ktefi kolem ga-
lerie zatim jen chodili, jsou vtazeni détmi dovnitf. A tak si dospély
¢lovék maze na vytvarné uméni a kulturu ziskat pomoci oci svého
ditéte jiny ndhled neZ mél dosud. A zacne se sem také vracet, nejen
s détmi, ale i sam.

Stejné tak je dulezité pripravovat vyuku hravou formou, nebranit
rozvijeni smyslovych vjemu a pocittim.
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Vytvarna vychova

Vzdélavaci predmét, ktery by Zaky mél komplexné rozvijet ve vy-
tvarnych dovednostech, uméleckém citéni, prohlubovat poznavaci
schopnosti ditéte, rozvijet jejich tvofivé a kreativni schopnosti. Za-
roven by mél byt pro zaky zajimavy, poutavy, ale i naucny - rtizné
techniky, postupy, materialy, moznosti, vznikajici vytvarné prace.
Pedagog by nemél détem vnucovat svoje vidéni, ale podporovat
vidéni a schopnosti déti. To je posouva a rozviji, naopak ucitelovo
zasahovani zaky postupné od vytvarné vychovy odrazuje a pfichazi
tzv. nechut k tomuto pfedmétu a nasledna krize.

,Za povsimnuti stoji pozice vytvarné vychovy v hierarchii predmeétu.
Vsichni vime, Ze vytvarnd vychova nikdy nebyla a neni ve Skole zara-
zovdna do skupiny tzv. hlavnich predmétd, nebot md jen malou vahu
zhlediska budouci profesni volby Zaki. MoZnd pravé proto si rddi pred-
stavujeme, Ze by méla predstavovat nebo poskytovat prostor svobody
vsevieném a prisném rdadu téchto predmétd, mezi nimiz dominuji na
prvnich mistech matematika a cesky jazyk, ndsledovdny dalsimi pred-
meéty podle uZitecnosti. Naddle jsou preferovdny prfedmeéty v poradi
zavislém na duleZitosti predmeétu pro zdkovu profesni volbu. To uka-
zuje na stdle pfetrvdvajici pozitivisticky diskurs, v némz se pohybuje
premysleni o programech vzdéldvani. Uzitecnost predmeétu vyplyva ze
spolecenské a ekonomické reality a rapidné se proménujici kultury.
Jak to, ze vdobé vizudini kultury a komunikace, v dobé neuvéritelného
déniv oblastivizuality neni ve skole vytvarnd vychova stredem vseho
déni a jednim z hlavnich predméti?“™

Pravé proto by tato prace méla pedagoglim a zakiim ukazat, ze
vytvarna vychova neni a nebude vzdélavacim pfedmétem na okra-
ji ostatnich predmétd. Vytvarna vychova na zakladni skole maze
byt soucasti tzv. hlavnich predmétu. Protoze pomoci jednotlivych
projektd dokazeme interdisciplinaritu aplikaci ve vyucovani. Sle-
dovanim vyvoje béhem jiz uskutecnénych projektd (kratkodobych
i dlouhodobych) lze postupné pedagogy ,odradit“ od stejnych Sa-
blonovitych praci a naslednych stejnych nastének ve tfidach. A jiz
dale nepodporovat reprodukce jen téch , krasnych“ prekreslovanych
obrazkul. Kdyz se toto podafi u vétsiny kolegyn, teprve potom bude
platit, Ze uméni a vzdélavani patfi pradvem do vytvarné vychovy, a ta
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patfi mezi ty hlavni predméty v zakladni Skole. Potom mozna za¢ne
platit Deweyovo ,uceni se béhem ¢innosti®.

Viytvarna vychova détem pomaha sledovat a pozorovat svét ko-
lem sebe, udi je citlivému vnimani, které déti pfijimaji a reaguji
na né. Pedagog ma zakim pomahat toto dal rozvijet, aby nedo-
chazelo k ustrnuti. Pro zaky je vytvarna vychova tvirci, kreativni
i terapeutické sebevyjadreni pocitd, nalad a priibéh ¢innosti je pro
né dulezitéjsi, nez samotny vysledek. Vytvarna vychova se tak pro
déti stava hrou, i zde plati Komenského ,$kola hrou“ a také ,.kdo si
hraje, nezlobi“. Doprejme tedy toto vSechno svym zak(im nejen ve
vytvarné vychové, ale i v dalSich predmétech, a tim béhem dalSiho
sledovani vyvoje v pedagogickych projektech dokazeme nutnost
postaveni vytvarné vychovy mezi tzv. hlavni a dulezité predméty
v zakladnim Skolstvi.

LPedagogické dilo md svou hodnotu. Posouzeni hodnoty pedagogické-
ho dila je z hlediska ucitele, zavislé na dvou hlavnich komponentach:
1. Na uciteloveé pojeti vyuky, které stoji v pozadi prabéhu pedagogic-
kého dila. To je hodnota modelu pedagogického dila.

2. Na dovednosti ucitele realizovat pojeti vyuky. To je hodnota for-
my -tvaru® pedagogického dila. Projevuje se ve vyucovacim stylu
vyucujici(ho).

Model pedagogického dila je odvozen z ucitelova pojeti vyuky, ale
od prvnich okamziku realizace se promériuje v zavislosti na stavech
jejiho tvaru.

Cinnost ucitele by ztracela sviij vyznam, kdyby nebyla vlivnd, kdyby ne-
prindsela zménu kvalit ve vnitfnim svété Zakd. Vliv je ovsem projevem
moci a zmoci je tfeba se zpovidat. S vlivem je spojena zodpovédnost
za fizeni a rozhodovdni ve vychovném procesu.

Vychovnd a kulturni zodpovédnost vyZaduje od ucitele, aby rozumél
svym pedagogickym zésahim a prostredi, v némz se odehrdvaji, a aby
je na podkladé porozuméni dovedl vysvétlit, pripadné ospravedInit.
Rozumeéni je predpokladem profesni komunikace, argumentovani
a dialogu o kvalitdch pedagogického dila at'jiz mezi uciteli, nebo mezi

uciteli a Zaky, jejich rodici event. Sirsi vefejnosti.“™ 71 SLAVIK, J. Od vyrazu
k dialogu ve vychové. Artefileti-
ka. Praha: UK 1997, s. 25—27,
ISBN 80-7184-437-3
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RVP a SVP

Oporou pro pedagogy je RVP a SVP. Skolni dokumenty, teoretické
moznosti pfipravené pro praci s détmi, které si pedagogové zpraco-
vavaji do tematickych planl. Pedagog si sam vytvari plan, ve kterém
dodrzuje cile, klicové kompetence a prlrezova témata. Tim se dosta-
vame opét k prostupnosti celku Clovék a uméni do celého procesu
zakladniho Skolniho vzdélavani. Proces svych vyucovacich hodin
si pedagog prizpUsobuje dle svych pedagogickych a didaktickych
schopnosti.

LPodnéty k tomu, jak rozvijet ve vyucovani tvorivy pristup zakd, byly

inspirovany uméleckym procesem. Umélci dfive neZ ostatni prosazo-

vali proti zavedenym konvencim uplatnéni svého talentu (vzpomerime
napft. prokletych basnikd ¢iimpresionistd a postimpresionistd, jejichZ
obrazy byly zpocatku odmitdny a vysmivdny), tedy naplnéni své jedi-
necnosti a neopakovatelnosti takovym zplsobem, Ze jejich prdce byla
nakonec uzndna a stala se soucdsti kulturniho bohatstvi spolecnosti.

Vytvorili si k tomu jisté metody i jisté instituciondlni poZadavky, které,

jak se nakonec ukazuje, plati v obdobné mire i pro tviirce obec-

né, jak z oblasti uméni, tak i z oblasti védy. Jejich uplatnéni velmi
podstatnym zplsobem prispivd k rozvoji tvorivosti u téch, ktefi tyto
metody také dokdzi systémové uplatnit ve svém vlastnim Zivoté.

Témito metodami tvorivého sebeuplatnéni jsou predevsim:

«  uvédomeénisi tvoFivé podstaty své osobnosti,

«  sebepresah skrze oznaceni - zapojeni osobné zaloZené pred-
stavivosti a obrazivosti do znakového vyjadreni; experimen-
talni praxe jako proména znakového systému,

«  pojimanivysledku cinnosti jako autorského produktu,

«  nezbytnost ovérovani vysledkii v societé - jejich interpretaci
a komunikacnim uplatnénim,

«  tvorba portfolia jako materidlu pro sebeevaluaci a evaluaci
osobniho smérovani.“ ™

Clovék a uméni
Na 1. stupni zakladniho vzdélavani se zZaci seznamuji prostred-

nictvim Cinnosti s vyrazovymi prostredky a s jazykem hudebniho
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a vytvarného uméni, ale také uméni dramatického a literarniho.
S nimi se udi tvorivé pracovat, uzivat je jako prostredkl pro se-
bevyjadreni. Poznavaji zakonitosti tvorby, seznamuji se s vybra-
nymi uméleckymi dily, uci se je vzhledem ke svym zkuSenostem
chapat a vypovédi sdélované uméleckym dilem rozpoznavat
a interpretovat.

Vlytvarna vychova pracuje s vizualné obraznymi znakovymi systé-
my, které jsou nezastupitelnym nastrojem poznavani a prozivani
lidské existence. Tvofivy pristup k praci s nimi pfi tvorbé, vnimani
ainterpretaci vychazi zejména z porovnavani dosavadni a aktualni
zkuSenosti zaka a umoznuje mu uplatriovat osobné jedinec¢né pocity
a prozitky.

Vytvarna vychova pfistupuje k vizualné obraznému vyjadreni (a to
jak samostatné vytvorenému, tak prejatému) nikoliv jako k pouhé-
mu prenosu reality, ale jako k prostredku, ktery se podili na zptsobu
jejiho pfijimani a zapojovani do procesu komunikace.

V etapé zakladniho vzdélavani je vytvarna vychova postavena na
tvarcich ¢innostech - tvorbé, vnimani a interpretaci. Tyto ¢innosti
umoziuji rozvijet a uplatnit vlastni vnimani, citéni, mysleni, prozi-
vani, predstavivost, fantazii, intuici a invenci. K jejich realizaci nabizi
vytvarna vychova vizualné obrazné prostredky (dale jen prostredky)
nejen tradi¢ni a ovérené, ale i nové vznikajici v sou¢asném vytvar-
ném uméni a v obrazovych médiich. Tviréimi cinnostmi (rozvijenim
smyslové citlivosti, uplatiovanim subjektivity a ovéfovanim komu-
nikacnich Gcinkd) zaloZzenymi na experimentovani je zak veden k od-
vaze a chuti uplatnit osobné jedinecné pocity a prozZitky a zapojit se
na své odpovidajici rovni do procesu tvorby a komunikace.
Obsahem Rozvijeni smyslové citlivosti jsou Cinnosti, které umoz-
nuji zakovi rozvijet schopnost rozeznavat podil jednotlivych smysl{
na vnimani reality a uvédomovat si vliv této zkusenosti na vybér
a uplatnéni vhodnych prostredku pro jeji vyjadreni.

Obsahem Uplatriovani subjektivity jsou cinnosti, které vedou zaka
k uvédomovani si a uplatfiovani vlastnich zkusenosti pfi tvorbé,
vnimani a interpretaci vizualné obraznych vyjadreni.

Obsahem Ovérovani komunikacnich ucinki jsou Cinnosti, které
umoznuji zakovi utvareni obsahu vizualné obraznych vyjadreni
v procesu komunikace a hledani novych i neobvyklych moznosti
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pro uplatnéni vysledku vlastni tvorby, dél vytvarného uméni i dél
dalSich obrazovych médii.

Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

WVzdélavdni v dané vzdéldvaci oblasti sméruje k utvdreni a rozvijeni

klicovych kompetenci tim, Ze vede Zdka k:

«  pochopeniuménijako specifického zpisobu pozndni a k uzivani
jazyka uméni jako svébytného prostfedku komunikace

«  chdpdniuménia kultury v jejich vzdjemné provdzanosti jako ne-
oddélitelné soucdsti lidské existence; k uceni se prostfednictvim
vlastni tvorby opirajici se o subjektivné jedinecné vnimdni, citéni,
prozivani a predstavy; k rozvijeni tvarciho potencidlu, kultivovani
projevii a potreb a k utvareni hierarchie hodnot

«  spoluvytvdrenivstricné a podnétné atmosféry pro tvorbu, pocho-
peni a pozndni uméleckych hodnot v Sirsich socidlnich a kultur-
nich souvislostech, k tolerantnimu pfistupu k rdznorodym kul-
turnim hodnotdm soucasnosti a minulosti i kulturnim projevim
a potrebam ruznorodych skupin, ndrodu a ndrodnosti

«  uvédomovdnisi sebe samého jako svobodného jedince; k tvorivé-
mu pfistupu ke svétu, k moZnosti aktivniho pfekondvani Zivotnich
stereotypli a k obohacovdni emociondlniho Zivota

«  zaujimdni osobni ucasti v procesu tvorby a k chdpdni procesu
tvorby jako zplisobu nalézani a vyjadrovdni osobnich proZitki
i postoji k jevim a vztahim v mnohotvdrném svete“ ™

Region

Pro svou dizerta¢ni praci jsem si vybrala regionalni uméni a kulturu
kralovského mésta Litomérice. Toto mésto nabizi hodné moznosti
od kultury pradavné az po soucasnou.

Stejné tak dalSi mésta, kterd vznikala pfiblizné ve stejné dobé a na-
bizeji uméni pro vytvarnou vychovu radu edukativnich procest
a vzdélavacich prilezitosti, které |ze zaradit do prirezovych témat
jednotlivych skolnich predmétd.
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Proto chci zakiim nabidnout seznameni vizualniho vytvarného umé-
ni z tohoto kraje, kde propojime i dalsi poznatky s osobnostmi, které
se podilely na utvareni uméni. Nabidnu nékolik projektovych moz-
nosti dle vékovych skupin déti. Skolni projekty pro obdobi 1. stupné
zakladni Skoly.

K této praci se vedle mést nabizi dalsi umélecké architektonicky
zajimavé hrady, zamky, zdmecké parky a zahrady.

Zéaci se skrze region dostanou k hlavnimu proudu déjin uméniv Ce-
chach.Vkazdé ceské obci je aspon jedna barokni pamatka, na které
zakdm priblizime pravé vizualni vytvarné uméni.

Déti se s uménim ve Skole skoro nesetkaji. Miizeme jim nékolikrat
po sobé ukazovat fotografie, obrazky, reprodukce, ale nic nenahradi
prozity Udiv z mista, na které je dovedete. Je jedno, bude-li to kostel,
kaplicka, hrad, zdamek, sochy, morové sloupy na namésti, rozhledna.
Nebo zamecka zahrada, park, krajina. Kazdé dité uzasne, kdyz ho
vezmete do autentického prostredivizualniho uméni. Takovy zazitek
se neda zprostredkovat, takovy zazitek si musi kazdy prozit a odzit
sam. A na zakladé prozitku budou Zaci mit znalosti ziskané vlastnimi
zkuSenostmi a ne ucitelovym memorovanim. Proto se ve vytvarné
vychové osvédcuji vytvarné pedagogické projekty se zamérenim na
regionalni kulturni milieu.
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VYTVRZENI: TVORBA INTERNETOVE
DISKUSNi PLATFORMY JAKO NASTROJ
PRO UTVARENi KOMUNITY UCITELU
VYTVARNE VYCHOVY.

Mgr. Monika Svobodova

Anotace: Prispévek nastini didlezité body autorciny prdce v ramci
doktorandského studia v oboru Specializace ve vytvarné vychové,
vrdmcinéhoz se zaméruje hlavné na procesy ucitelské pripravy, vzni-
ku zaddni pro hodiny vytvarné vychovy, sdileni podkladd, materidld
a inspiraci mezi jednotlivymi uciteli a na charakter komunikace mezi
nimi. Vraémci tohoto baddni chce autorka posilit moZnosti komunikace
mezi vyucujicimi pomoci internetové diskusni platformy, ktera by méla
dopomoci ke konkretizaci otdzek a odpovédi, které se k problematice
vytvarné vychovy vztahuji.

Klicova slova: ucitel vytvarné vychovy, tvorba vytvarného zaddni,
analyza, komunikace, diskuze

Abstract: (Paper, contribution, report) briefly sketch out the main
aspects of author s work within her PhD study: Theory of the art and
relevant processes connected with teaching preparation, assignment
for the art lesson, sharing of the sources, materials and inspirations
among teachers and their form of the communication. In this frame of
the author “s research an online communication platforms between
teachers will be strengthen and help in the concrete formulation of a
Q &A in the art education.

Keywords: art teacher, preparation of the art lesson, analysis, com-
munication, discussion
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Nesnadna situace ucitele vytvarné vychovy

LUCitelé opakované poukazuji na to, Ze vytvarnd vychova je v mnohém
specifickd, a tato specificnost neni zdaleka chdpdna pozitivné. Jako
by naopak specifika vytvarné vychovy byla jakousi potdapéjici se pev-
ninou, zpochybnénim prichdzejicim zvenci, s nimz se ucitelé museji
néjakym zplsobem vyrovndvat. Jako by se kdokoliv, kdo na pidu
vytvarné vychovy vstoupi, zacal automaticky potdpét. A je na ném
samém, zda a jak se s touto situaci bude vyrovndvat.”

Karla Briicknerova™ 74 BRUCKNEROVA, Karla.
Skici ze soucasné estetické

L . i | Y , ; vychovy. 1. vyd. Brno: Masa-
Vlychazime-li z poslednich vyzkum tykajicich se vytvarné pedago- rykova univerzita, 2011. . 45,

gické praxe (Briicknerova, Slavik) nemazeme si nevsimnout riizno- ISBN 978-80-210-5616-9.
rodosti pojeti koncepce vytvarné vychovy a to nejen uciteli samot-

nymi, ale vSemi Ciniteli, ktefi jsou do vytvarné vzdélavaciho procesu

zapojeni (tj. ucitelé, pedagogicky sbor a vedeni skoly, v neposledni

fadé Zaci a jejich rodice). To uciteldim rozhodné nepfinasi pevnou

pudu pod nohama a jsou tak vlastné nuceni vytvaret si takfikajic

za pochodu vlastni autorska pojeti a koncepce vytvarné vychovy,

ktera jim umozni dany obor pevnéji uchopit. Tento ,styl“, myslen-

kova struktura ¢i feknéme soustava hodnot, je pro fungovani ucitele

naprosto nezbytny, nebot pravé to je to, co dodava uciteli oporu

v jeho pedagogickém pusobeni. Mdme na mysli ucitelovo pojeti

svéta uméni, tvorby a toho, co a jakym zpdsobem chce v rdmci svych

hodin predat. Problém je, Ze tyto koncepce a systémy ucitelé ¢asto

sami v sobé pouze vnitfné tusi, dojde-li vSak na jejich formulaci, at

jiz Gstni ¢i pisemnou, ucitelé znejisti a nedokazi presné své postoje

formulovat. ,Vyzkum totiz ukazuje, zZe slovni reflexe svého pocinani

(a to i na popisné, nejen evaluativni rovin€) neni zdaleka schopen

kaZdy ucitel...“™ 75 BRUCKNEROVA, Karla.
Vytvofeni vlastniho ideového pojeti vytvarné vychovy a na to nava- f}’/‘g ;\fys‘i“f;z”;‘:toﬁl’\;g;ry
zujiciho funkéniho komunikacniho aparatu, jehoz upeviiovani mize kova univerzita, 2011, s. 155,
trvat i mnoho let, je pravdépodobné nejdilezitéjsim milnikem na ISBN 978-80-210-5616-9.
cesté stat se samostatnym a kvalitnim ucitelem vytvarné vychovy.

DalSim nezanedbatelnou dovednosti prace ucitele je zvladnuti peda-

gogickych aspektl. Tedy hlavné organizace, ktera zahrnuje mnohé

artiznorodé aspekty jako napfiklad to, jak si ucitel ¢asové naplanuje

hodinu, jaké bude pouzivat prostfedky k zajisténi autority, jaky druh
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metodiky zvoli, apod., tedy dovednosti, které by mél ziskat béhem
studia na pedagogické fakulté, je-li jejim absolventem. Poslednim,
ale vlibec ne zanedbatelnym bodem je zajisténi vyuky z praktické-
ho hlediska - kde a za co ucitel sezene alespon zakladni material,
jak a kde jej bude skladovat, jsou tfida a kabinet k vyuce vytvarné
vychovy vhodné uzplsobeny? Systém téchto dovednosti si ucitelé
dlouhodobé buduji a upevniuji na zakladé dennodennich zkuSenosti
a to ¢asto metodou pokus/omyl.

Vytvarna vychova je na rozdil od jinych vyucovacich predmétd, jako
je napriklad angli¢tina, predmét nestandardizovatelny, silné zavisly
na osobnosti vyucujiciho a na jeho vnimani svéta uméni a tvorby. To
klade vysoké naroky na jeho schopnost sebepojeti, sebeuchopeni
a sebereflexe. Vytvarna vychova je innostni, tvirci a expresivni obor.
Zaobira se uméleckymi dily, jejich vnimanim neboli percepci a jejich
vytvarenim tedy expresi. Dale prostredky, které dodavaji expresi for-
mu a maji nesporny vliv na percepci, tedy vytvarnymi strategiemi
a technikami. Samozrfejmé i samotnymi obsahy uméleckych dél
a jejich interpretaci, na coz navazuji déjiny uméni a vizualni kultu-
ry. Proces vytvarné edukace je navrstvenim a prostupovanim vsech
téchto aspektu. Ten je jesté navic ohranic¢en pevné danou casovou
dotaci, vysokym poctem zakd ve tfidach a Ramcové vzdélavacim
programem, dokumentem, ktery je pro ¢eské vzdélavani klicovy.
Pfi ucitelové snaze o postihnuti vSech zminénych nutnosti se muize
a zakonité i musi vyskytnout mnoho komplikaci. Vhodnym pod-
purnym mechanismem pro feseni dil¢ich problému a hledani je-
jich reseni byva sdileni s SirsSim okruhem odborniki a zkusenéjsich
jedinci. Casto ale nastava situace, kdy je ucitel vytvarné vychovy
v pedagogickém sboru své aprobace jediny. A protoze problémy
tykajici se vytvarné vychovy se od problémd jinych predmétli znacné
li$i, musi si s mnohymi aspekty vyuky poradit sam.

Ucitel vytvarné vychovy a pomocna ruka internet
V poslednim desetileti vzrasta obliba hledani rad a podpory pfi re-
Seni problému pomoci vSeobecné lehce dostupné internetové sité.

JPrestoZe v paméti mnohym ziistdvaji bourlivé diskuse, které probi-
haly v souvislosti se zavddénim novych médii do vytvarné edukace,
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ukazuje se dnes internet jako uZitecny ba nepostradatelny pomocnik

nejen pfimo ve vyuce, ale pfedevsim v pfipravé na ni - pfivyhleddavdni

obrazovych a jinych informaci, pri didaktické transformaci uciva, pri

vyhleddvani textovych a obrazovych didaktickych pomucek a pod.“™ 76 SOBANOVA, Petra. Ucitel

Na zakladé snadného ziskavani a vkladani informaci vzniklo mnoho ~ \tvarné vychovy a inter-
netové zdroje informaci.

ucitelskych server( a blogd. In: Wytvarnd vychova ve svété

Blog by mél slouZit jako webovy zapisnik, kam pravidelné pfispiva ~ soucasnéhoumeénia techno-

. v S s o . o logii I: vyuZiti ICT a dalSich

jeden, nebo mensi mnozZstvi autor(i a kde se jednotlivé prispévku novych piistupt ve vitvarné

zobrazuji chronologicky. Oproti tomu webova stranka je vlastné vychové: sbornik prispévku.

mnohovrstevnatym statickym rozhranim, a obecnéji neni tak dy- ;a\ggkfhlzTglljsmuonljfrzz(';fz

namicka jako blog. Webové stranky a blogy zabyvajici se vytvarnou s. 38, ISBN 978-80-244-3089-8.

edukaci se ¢asto vyznacuji znacnou subjektivitou jejich provozo-

vatele anebo dostavaji formu ,kucharek®, tedy jsou jakousi pre-

hlidkou navodu na zcela konkrétni vytvarné cinnosti (vytvarka.eu,

pomocucitelum.cz). Mohou poslouzit jako inspirace, pokud je ucitel

bezradny, nenabizi vSak podnéty k vlastni tvirci praci pedagogt,

celkovy pohled na dany obor, ani nerozviji vzajemnou komunikaci

mezi jednotlivymi vyucujicimi. Samotna zadani maji pak tendenci

k dekorativnosti, praci se Sablonou a tematickym klisé, vétSinou také

jako by ignorovala vyvoj uméni a jeho soucasné tendence. Oproti

tomu jejich kladem muze byt materialova variabilita a nacvik reme-

slnych dovednosti, coz ale spada spise do vychovy pracovni.

V ceském prostredi celkové mnoho blogli ani dalSich zdroj(i zaby-

vajicich se vytvarnou vychovou neexistuje. Za zminku stoji projekt

estetickavychova.cz, ktery pojima umélecké discipliny vsouhrnném

méritku. Autofi projektu se snazi vytvofit virtualni prostor, ktery by

mél napomoci kultivaci estetického vnimani v ramci vychov uménim

a k uméni. Tento web nabizi i vysoce propracované navrhy lekci,

reflektujicich rizné fenomény z prostredi architektury, literatury a vi-

zualni kultury. Nicméné zde nedochazi ke zpétné vazbé ze strany

pedagogU ani k posileni komunity umélecky zamérenych ucitelu.

Dalsi z vyznamnych zdroju je oficialni projekt MSMT Metodicky portal

RVP poskytujiciinformacni zazemi uciteldim viech obord na rGznych

typech Skol, které prochazi metodickou supervizi. V sekci vytvarna

vychova (clanky.rvp.cz) nalezneme mnozstvi kvalitnich ¢lankd od

prednich odbornikii z naseho oboru a to vée v ndvaznosti na Skolni

vzdélavaci program (tedy s ohledem na klicové kompetence, oce-

kavané vystupy a mezipredmétové vztahy). Metodicky portal totiz

Mgr. Monika Svobodova VYTVRZENI: TVORBA INTERNETOVE DISKUSNI PLATFORMY [...] 114


http://www.vytvarka.eu/
http://www.pomocucitelum.cz/katalog-ucebnich-materialu/vytvarna-vychova.html
http://www.estetickavychova.cz/
http://clanky.rvp.cz/clanky/ZVGB/VYTVARNA-VYCHOVA.html/

vznikljako ,...hlavni metodicka podpora ucitelli a k podpore zavedeni
ramcovych vzdéldvacich programd ve Skoldch“™ a tomu odpovida
i jeho obsah a také forma prispévku. Autofi koncepce portalu uva-
déji, Ze soucasti portalu ma byt i podpora pedagogické komunity,
v ramci které mohou ucitelé sdilet materialy a komentovat je. Tak
se i skute¢né déje. Je mozné zde napfiklad najit clanky tykajici se
témat ucitelské profese, vzdélavani a vychovy vSeobecné, také se
zapojit do e-learningovych kurzU ¢i vyuzit virtualni hospitace v hodi-
né, coz je velice uzitecné. Nicméné v neprehledné strukture ¢lankd,
prispévkd a dalSich materialQ se ty, tykajici se vytvarné edukace,
lehce ztraceji.

Cerstvym projektem je webzin Kultura, uméni a vychova, ktery se
profiluje jako odborné recenzované periodikum (www.kuv.upol.cz).
Tento on-line ¢asopis garantuje Katedra vytvarné vychovy Pedago-
gické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a jeho cilem je pod-
pofit mezioborovou komunikaci a vyménu poznatkd v rozlicnych
oblastech spolecenskych véd, které spojuje zajem o kulturu, uméni
ajejich vychovny potencial. Jiz v tuto chvili je jasné (Casopis funguje
odr.2013), Ze se Ctenariiv budoucnu dockaji textli vysoké odborné
Urovné, bohuZel Kultura, uméni a vychova vychazi pouze dvakrat do
roka. Nevyhodou je fakt, Ze diskuse pod jednotlivymi pfispévky je
smérovana pouze pres socialni sit Facebook.

Po hrubé resersi cizojazyc¢nych zdroji mGzeme dojit k zavéru, Ze kul-
tura ucitelskych blogt je v nékterych zahranicnich zemich celkové
vyvinutéjsi co se komplexnosti, udrZzovanosti a propagace (useyour-
colouredpencils.blogspot.cz) tyce Také komunita blogger( a ¢tenari
blogu je vice spjata a autordm blogli se tak dostava zpétné vazby.
Aktivita v podobé provozovani blogli byva riizné oceriovana a hod-
nocena. Jedna se napfriklad o vyhlasovani anket o nejlepsi blogy
vdaném oboru. Viz cena udélovana serverem onlinedegree.org. Diky
univerzalnosti anglictiny se tak i cesky ¢tenar mlze poucit a inspi-
rovat praci vytvarnych pedagogti z Australie, USA, Ciny ¢i Nizozemi.
Nutno v3ak podotknout, Ze ani zahranicni pfispévatelé se nevyhybaji
nesvaru ,kucharek*, tedy zverejriovani presnych vytvarnych navodd
a postupd.

Je zarazejici, ze zadny z uvedenych zdrojli se nezaméruje na prak-
tické pozadi vSednodenni reality ucitele vytvarné vychovy. Ve virtu-
alnim svété existuji diskusni foéra na nespocet vaznych i banalnich
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témat. Absence webové stranky, blogu ¢i diskuzniho fora ur¢eného
vyhradné uciteldm vytvarné vychovy je tristni. Vytvarni pedagogové
se sice mohou institucionalné sdruZovat v Asociaci vytvarnych pe-
dagogl, avsak virtualni prostor nabizi daleko efektivnéjsi metody
komunikace. ,Jnternet je dnes pro ucitele nejen zdrojem informaci, di-
daktickych poznatkd, ndpadd, prikladd dobré praxe, ale také mistem,
kde se miiZe utvdret a obohacovat profesni komunita.“™ Navrhovana
internetova platforma by mohla slouzit jako prostor pro sdileni a vy-
ménovani nejriznéjsich informaci a zkusenosti slouZicich k ové-
fovani ziskanych poznatkd z praxe s dalSimi kolegy a odborniky,
k prohlubovani prehledu o sou¢asné situaci vytvarné vychovy i svéta
uméni, jako nastroj pro vyménu cisté praktickych rad, které mohou
vyuku vytvarné vychovy zjednodusit a zefektivnit a jako prostor pro
ziskani zpétné vazby slouzici k sebereflexi. Celkové by tento prostor
mohl pomoci uciteldim lépe si uvédomit, ¢im jsou a jaci jsou.
Dalsim pozitivem myslenky na zfizeni a provozovani takovéto plat-
formy jei pfipadna moznost snadného a rychlého pfistupu k ziskani
dat, kterd mohou akademicti pracovnici dale pouzit pro vyzkumy
ve vytvarné vychové ¢i pedagogice. A to nejlépe v ramci akéniho
vyzkumu, ktery by mél v pedagogickém prostredi pfimo navazovat
na praxi a bezprostfedné ji ovliviiovat. Jedna se totiz o spiralovi-
ty proces, kdy se po zmapovani problému navrhne feseni, jez je
nasledné implementovano a sleduje se jeho Uspésnost. Nasledné
musi dojit k hodnoceni a reflexi a poté se cyklus opakuje. O této
metodé hovofi autorka Rachel Mason: ,tcelem akéniho vyzkumu
je osvobodit pedagogy-praktiky od diktatu tradice a od sebeklamd
(...) Tato metoda spociva v procvicovani mordlniho a praktického
usuzovdni a ve schopnostech uciteld rozpoznat problém v kontextu
jejich vlastni profese. Vygenerovani teorie je spojeno s procesy pe-
dagogické transformace. ProtozZe hlavnim cilem je vnést do soustavy
hodnot a presvédceni praktikd, reflektivni proces se zamérenim na
vybudovdni schopnosti jejich sebehodnoceni.“™

Vytvrzeni: misto pro sdileni a komunikaci?
Jak by asi mélvyse zminovany ,vytvarkarsky“ blog vypadat? Dovolim

si nyni vypujcit termin z technické sféry a metaforicky jej pouzit pro

Mgr. Monika Svobodova
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netové zdroje informaci.

In: Wytvarnd vychova ve svété
soucasného uméni a techno-
logii I: vyuZiti ICT a dalsich
novych pristupt ve vytvarné
vychové: sbornik prispévkd.

1. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2012,
s. 38, ISBN 978-80-244-3089-8.

79 MASON, Rachel

a Marie FULKOVA. Vytvarni
pedagogové a akéni vyzkum.
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nase zaméry: ,Vytvrzeni znamend vytvoreni prostorové sité v mate-

ridlu, diky které timto (...) ziskdvd zajimavé vlastnosti, predevsim je

netavitelny a nerozpustny“#® Metaforicky feceno - materialem rozu- 80 Reaktoplast. In: Wiki-
mé&jme komunitu uditeldi vytvarné vychovy a vysledek, kterého by se  Pedia: the free encyclopedia

v L R e . , [online]. San Francisco (CA):
prostrednictvim vytvrzovani mélo docilit, je jeho zpevnéni. Samotné Wikimedia Foundation, 2001-

slovo vytvrzeni mGzeme rozdélit na vytv- (vytvarno) a -tvrzeni (zpev- [cit. 2014-01-29]. Dostupné z:
R oo - .. , . http://cs.wikipedia.org/wiki/
novani). Tim vznika velmi prihodny nazev celého projektu. Reaktoplast

Vlytvrzeni by tedy mél byt pravidelné aktualizovany blog s redak¢-
ni spravou. Blog, ktery bude publikovat Sirokou skalu ¢lank( na
specificka témata tykajici se vytvarné vychovy, poskytujici prostor
pro diskusi, konfrontaci a sdileni. Blog pro ucitele vytvarné vycho-
vy vytvoreny a provozovany uciteli vytvarné vychovy. V soucasné
dobé je projekt nastinén ve ctyfech pracovnich fazich. Prvni je faze
pfipravna, zahrnujici mapovani jiz existujicich zdroji obdobného
charakteru a jejich analyza, konkretizaci koncepce blogu, formu-
lovani ideologickych cilt a volbu prostredki k jejich uskutecnéni.
Druha faze je prakticka, tj. prace na technické a grafické konstrukci
blogu, na které se vazou Ukony pravné legislativni. Do této faze spa-
da i sestaveni tymu spolupracovniki a redakce a zajisténi financi
pro fungovani blogu. Nasledna faze je provozni, ve které by jiz blog
mél byt uveden do provozu a nasledné propagovan. Posledni fazi
nazvéme reflektivni. V jejim ramci by mélo dojit k vyhodnocova-
ni Uspésnosti projektu a celkové zpétné, k pfipadnému sbéru dat
ajejich zpracovani a v neposledni fadé k dalSimu vyvoji blogu. Vy3e
vytyceny postup by mél zajistit provozuschopnost celého projektu
v pravdépodobném ¢asovém horizontu dvou let.
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ZAKLADNI KATEGORIE KREATIVITY
A DULEZITOST JEJICH UVEDOMOVANI SI
V PROCESU VZDELAVANI

Mgr. Katefina Stépankova

Anotace: Prispévek popisuje souc¢asné pristupy ke kreativité. Kromé
velké a malé kreativity se zamérfuje i na jejich podkategorie, jejichZ
rozliseni je vyznamné zvldsté pro oblast vzdéldvani. Tyto kategorie
mohou napomoci rozpoznat jemnéjsi odstiny kreativity, které ve Skol-
nim prostredi zistdvaji casto prehlizeny a tudiz i nerozvijeny.

Klicova slova: Kreativita, kazdodenni kreativita, velkd a mald krea-
tivita, vzdélavani, vytvarnd vychova

Abstract: The paper describes contemporary approaches to creativ-
ity. In addition to big and small creativity focuses on the subcategory
whose distinction is particularly important for education. These cat-
egories may help identify more subtle shades of creativity in the school
environment often remain overlooked and therefore underdeveloped.

Key words: Creativity, everyday creativity, big and little creativity,
education, art education

Definice tvorivosti

Na skutecnosti, Ze ani po vice nez 50 letech vyzkumu tvofivosti ne-
mame k dispozici jeji shodné prijimanou definici, ani porozuméni
tvofivému procesu, se odbornici shoduji. Z mnoha rysu tvofivos-
ti je nejCastéji rozpoznavana originalita. Ta sice je tésné svazana
s konceptem tvofivosti, aviak neni jeji jedinou a dostacujici pod-
minkou (Runco, 1999)%. Podobné ani divergentni mysleni samo
0 sobé nestaci k definovani tvorivé osobnosti ¢i produktu. (Kaufman,
Beghetto 2009; Sternberg, 2010)%2. Aktualné podporovana definice
tvofivosti v sobé obsahuje koncept vhodnosti a pfimérenosti. Stern-
berg a Lubart (1996) tvorivost definuji jako schopnost vytvaret dila
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s charakteristikou novosti a pfimérenosti situaci, cili, dané otaz-
ce. Pfi posuzovani tvofivého produktu je vsak dilezité zahrnout
i minéni posuzovatel(, tzv. sociokulturni soud. Zajimavy a vystizny
model posuzovani produktu podle vztahu originality, uzitecnosti
a jejich miry nabizi Kilgour (2007)%. Za tvorivost samu je také casto
zaménovan Sokujici moment ,jinakosti“. Ve Skolnim prostfedi tak
napomaha posilovat mytus o tvofivém jedinci jako deviantnim,
neukaznéném, nespolupracujicim a narusujicim vyucovani. Strach
z podpory tvorivosti, ktera by znamenala podporu nezadoucich rysu
a charakteristik osobnosti, je tak i jednou z pficin, proc je podpora
tvorivosti v bézné skolni praxi problematicka (Kaufman, Begheto,
2009; Beghetto, 2010, Sternberg, 1999; Runco, Johnson, 2002).

Zakladni kategorie tvorivosti

Schopnost ,tvorit“ ¢lovéka vzdy fascinovala. V prvnich teoriich kre-
ativity byla tato vysadni schopnost ,stvoreni“ pfisuzovana pou-
ze bozstvu, Stvofiteli, nadpfirozenému zasahu Muzy. (Sternberg,
1999). Sternberg (1999) uvadi, ze mnoho lidi stale véfi v tvofivost
jako magickou, nadpfirozenou a spiritualni zalezitost, nez ve schop-
nost, kterd se projevuje mnoha zplsoby a v mnoha oblastech lidské
¢innosti. Tyto obecné teorie o tvorfivosti jsou velice silné a zvlast
v oblasti vzdélavani ¢asto formuji pohled na tvorivost jako vyluc-
nou doménu talentovanych, nadanych a vyjimecnych. Ve vytvarné
vychové nebezpeci takto formulovaného pojeti tvorivosti spociva
vtom, Ze vzdaluje moznost rozvijeni tvofivého potencialu tém, ktefi
se nevejdou do predstavy ucitele o tvorivosti (neuméji ,,hezky kres-
lit“, nejsou peclivé, atd.).

»Velka“ a ,,mala“ tvorivost

V soucasnosti je vyzkum tvorivosti rozdélen do dvou hlavnich prou-
dl badani, které rozlisuji mezi tvorivosti ,Velkou“ a ,malou“ (Craft,
2003; Kaufman, Beghetto 2009)%.

Velka tvorivost (Big ,,C“ creativity) byla cilem zajmu zvlasté v po-
¢atcich zkoumani tvofivosti a zabyvala se prfedevsim velkymi pociny
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tvarcich jedincd, jejichz dila byla pfijata a oznacena jako vyznac-
na. Cilem zkoumani bylo popsat tvirci osobnost, prozkoumat rysy
a charakteristiky téchto jedinct. Silny zajem o tuto pomohl zformo-
vat i nékteré myty o tvorivosti (Runco, Johnson, 2002)%. Jedna se
o pozitivni spojeni mezi tvofivosti a inteligenci, talentem, tvofivosti,
ale i dusevni poruchou, ¢i neakceptovatelnymi aspekty chovani.
mala tvorivost (little ,,c“ creativity) se zabyva mensimi formami
tvorivosti, tzv. kazdodenni tvofivosti. Tu je mozné sledovat v drob-
nych projevech tvorivosti, v mnoha riiznych oblastech, u déti i do-
spélych. Mala tvorivosti je predevsim ve stfedu zajmu odbornik
zabyvajicich se pedagogikou a vzdélavanim (Begheto, 2010; Craft,
2003; Robinson, 1999), nebot nabizi prostor pro podporu a rozvoj
tvorivosti v bézné vzdélavaci praxi, nikoli jen ,nadanych® déti.

4 ,,C“ model

Kaufman a Begheto (2009)%” zakladé stavajiciho clenéni navrhli dalsi
dvé kategorie tvofivosti, které popisuji hrani¢ni oblasti velké a malé
tvorivosti a spojili je do tzv. kontinua kreativity. Toto kontinuum se
rozprostird od nejmensi tvofivosti (mini ,,c“), ktera je predstupném
malé tvorivosti (little ,,c), pres profesni tvorivosti (pro ,,c“), ktera
presahla hranice malé tvorivosti, ale nedosahuje kvalit velké (Big
»,C“). Pfinos tohoto ¢lenéni spociva v moznosti rozpoznat projevy
pocatecni détské tvorivosti, které: a) bézné zlistavaji nerozpozna-
ny a b) kvalitativné odlisit tvorivost, ktera si v sobé nese potencial
dalsiho rozvoje. Nejedna se o dalsi fragmentaci i tak tézko postizi-
telného pole, jak autofi predjimaji (Kotzberg, Begheto, Runco, 2010),
ale o jemnéjsi rozliSeni, které ma napomoci rozpoznat tvofivost,
definovat ji a zbavit myta.

Mini ,,c“

Nejmensi tvofivost je definovana jako ,,nova a pro jedince smyslu-
plna interpretace zkusenosti, déji a udalosti“. V podstaté se jedna
o vhled do problému, porozuméni, reorganizaci stavajici struktury
znalosti a védomosti, novou interpretaci. Tento stupen tvofivosti
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mUize ¢i nemusi mit hmotnou realizaci. V mnohém se jedna o pri-
stup podobny tzv. ,Personalni“ tvofivosti, kterou pouziva Runco
(2004)28, ¢i ,fluidni“ tvorivosti (Necka, 2010)%. Vyznam této kategorie
je zretelny zvlasté v kontextu vzdélavani na nizsich stupnich. Jedna
se o pocatecni stupen tvorivosti, ve kterém se uplatiuji a rozvijeji
elementarni poznatky a dovednosti ditéte. V oblasti vytvarné vy-
chovy se bude jednat o objevy na Urovni tvar(, linii, barev, jejich
kombinaci, které jsou pro dité pfi jeho momentalnim stupni poznani
nové a které ho posouvaji k dal$im objeviim.

Pro ,,c*

Jedna se o tvorivost na expertni, poucené trovni. Jeji dosazZeni vy-
Zaduje Cas a skoleni (ovladnuti techniky, osvojeni si znalosti...).
V tomto konceptu vyvojové kreativity tvori fazi, ktera plynule nava-
zuje na malou tvofivost a v nékterych pfipadech maze, ale nemusi
vyustit do kategorie velké tvofivosti. Vyznamné je, Ze se vymezuje od
malé tvofivosti, do které jiz svou Urovni vhledu i erudice nezapada
a velké tvorivosti, kterad byva dosazena velmi zfidka a ¢asto ocenéna
az po autorové zivoté. (Beghetto, 2010; Czikszentmihalyi, 1999)%°

Tvorivost ve skole

Ve vzdélavacim kontextu se pojem ,tvofivost” ¢asto uziva, malo
kdy vSak byva definovan. Vyplyva to z negativniho vlivu obecné
sdilenych predstav a tzv. mytl o tvofivosti. Ty vytvareji iluzi o zna-
losti problematiky a spojuji tvofivost pouze s dil¢imi osobnostni-
mi charakteristikami. Ve Skolnim prostfedi je nutné vnimat kvalitu
tvofivosti predevsim jako hodnotu produktu ¢i myslenky, kterou
jako tvorivou a inovativni hodnoti tvlrce a jeho bezprostredni okoli
v daném okamziku. (Craft, 2003, Runco 2004)%*
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Na zakladé Siroce akceptovanych aktualnich definic tvorivosti

jsou v soucasném skolstvi prosazovana kritéria tvorivosti (Cachia,

2009)%2

«  schopnost vytvofit néco originalniho

+  nachazet spojeni mezi skute¢nostmi, které doposud nebyly
spojovany

. schopnost produkovat néco ,nového“ s kvalitami vhodnosti
a pfimérenosti.

V koncepcich podpory tvofivosti ve vzdélavani se nejcastéji uplatiu-
je tzv. ,demokraticky pfistup“ k tvorfivosti (Robinson, 1999)%. Jeho
hlavnim mottem je, Ze: kazdy mize byt tvorivy a schopnosti kazdé-
ho mohou byt dal rozvijeny. Jedna se o koncept na poli tzv. malé
tvorivosti, proto i naroky, kladené na posuzovani tvircich pocind,
jejich novosti a uzitecnosti, jsou zmenseny a omezeny na tvirce Ci
blizky socialni kontext.

Vlyzkumy v oblasti tvofivosti a jeji podpory ve vzdélavani vsak nazna-
Cuji, Ze ackoli je tvofivost soucasnou odbornou i laickou verejnosti
akceptovana jako dulezita soucast vzdélavani, jeji podpora je spise
proklamativni nez fakticka. Uplatriovana byva spise v oblasti technik
uceni, kdy kreativnim je ucitel pfi pfipravé hodiny, nikoli viak jiz
nutné zak (Cachia, Ferrari, 2009, 2010)°%4.

»Myty“ o tvorivosti

Obecné sdilené predstavy o tvofivosti odkazuji k jejimu romantizu-
jicimu, mystickému pojeti. Toto je zvlasté silné v oblasti vytvarné
tvofivosti a ma pfimy dopad na vzdélavani. Tradi¢nim mytem je,
Ze tvorivost nemUze byt rozvijena, nebot se jedna o ,vklad®, ne-
mUze byt hodnocena, nebot se jedna se o ,vnuknuti® a tudiz je
obtizné ji podporovat. (Sternberg & Lubart, 1999, Runco, 1999,
Plucker, Begheto, Dow, 2004). Stejné tak jsou zazita tésna spojeni
kreativita—uméni, kreativita-originalita, kreativita-inteligence (Al-
bert & Runco, 1999)%. Rozporuplna pojeti tvofivosti maji primy vliv
na jeji podporu. Tento zplsob vnimani omezuje moznost rozvoje
tvorivosti pouze na vyvolené jedince nadané nadpriimérnou inteli-
genci Ci zjevnym talentem.
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Zavér

V predchazejicim textu jsme se pokusili upozornit na vyznam uveé-
doméni si existence mensich kategorii tvofivosti. Tyto kategorie jsou
vyznamné proto, Ze popisuji projevy kreativity, ktera se projevuje
v malych, ¢asto prehlizenych formach. Vyznam podpory nejmensi,
¢i malé tvofivosti, spociva predevsim v tom, Ze jejich projevy mohou
tvofit predstupen tvorivosti, ktera mize do stadia velké, eminentni
tvorivosti dospét. Opirali jsme se pfedevsim o prace vyznamnych
osobnosti v této oblasti zkoumani, predevsim Begheta, Kaufma-
na, Pluckera, Runca a Sternberga. Cilem bylo upozornit na vyznam
jemnéjsiho rozliseni velké vSezahrnujici kategorie tvofivosti, ktera je
takto v laickych teoriich vnimana. Jedna obecna kategorie nemuze
postihnout rysy rodici se détské tvorivosti, kterd se projevuje v ma-
lych objevech vyznamnych predevsim pro dité, v jeho pfimém socio-
kulturnim kontextu. Ve Skolnim prostiedi neni realistické ocekavat
projev genialni tvofivosti. Mnohem vyznamnéjsi je podporovat pro-
jevy tvorivosti ,malé“. Tato podpora je zcela zasadni pro well-being
osobnosti, duSevni pohodu, kterd se odviji od potfeby uplatriovat
vlastni kreativni potencial i pro rozvoj tvofivych schopnosti, které
jsou prenositelné mezi jednotlivymi doménami.
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TVURCi PROCES V PEDAGOGICKEM DILE

Mgr. Anna Tauberova

Anotace: Ve svém prispévku bych rdda rozvedla smér a cile svého
zkoumani a divody, které mne k nému vedou. Jiz ve své diplomové
prdci jsem se zabyvala zaznamendnim struktury vytvarného tvirciho
procesu konkrétnich uméleckych dél a jejim prevedenim do obecné
roviny. Bylo moZné vysledovat, Ze obecnd struktura vytvarného proce-
su byla aplikovatelnd na riznd vyjadreni umélcd ohledné své tvorby.
Ddle jsem se vénovala paralele fazi tvarciho procesu a struktury kon-
krétni vyucovaci jednotky. Zde se snazim nalézat priniky, ze kterych by
mohlo vychdzet urcité pojeti didaktiky vytvarné vychovy. Je tieba re-
alizovat podrobnéjsi deskripce a analyzu obou procesu a jejich vztyc-
nych mist, ze kterych vyvérd teorie vzdéldvani, jiz J. Mares a J. Slavik,
ukazuji spolecné parametry téchto dvou svétu (Mares, Slavik, Svatos,
Svec, 1996).

Klicova slova: uméleckad tvorba, didaktika vytvarné vychovy, faze
kreativniho procesu, struktura vyucovaci jednotky

Abstract: In my contribution | would like to introduce direction and
goals of my investigation and the reasons which lead me to them.
In my diploma thesis | dealt with structure capturing of creative pro-
cess of specific artworks and its generalization. |‘ve showed that the
general structure of the visual process was applicable to different
expressions of the artists regarding their work.

Next, | focused on parallel stages of the creative process and the struc-
ture of a particular teaching unit. In this stage | am trying to find inter-
sections at which could be based on a conception of didactics of art
education. It is necessary to implement a more detailed description
and analysis of both processes and their connected parts from which
develops learning theory, J. Mare$ and J. Slavik shows common char-
acteristics of these two worlds.

Key words: artistic creation, art education, phases of the creation
process, structure of the teaching lesson
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Tématem mého zajmu se stal tvarci proces. Vétsina literatury i ve-
fejnosti obraci svilj zdjem na jiz hotova umélecka dila, proto jsem
svou pozornost obratila na dobu pred tim, nez je dilo dokonceno.
Vétsina umélca si mysli, Ze by mél byt tento proces opreden tajem-
stvim, aby uméni neztratilo svdj smysl. Osobné si myslim, Ze i kdyz
nékteré véci pojmenujeme a nékterym porozumime, nepodafi se
nam zrusit ,kouzlo uméni*,

Pravé toto porozumeéni by ndm mohlo pomociv tom, jak [épe nebo
jinak ug¢it Vytvarnou vychovu. Dokladem toho, Ze umélecky proces
ma spole¢né prvky s vyucovanim vytvarné vychovy je i jedna z kon-
cepcinémecké pedagogiky uméni, tzv. Estetické vzdélavani. Hlavnim
zastupcem tohoto sméru je Gert Selle. ,,Selle vzndsi poZadavek zustat
ivramci procesu vyucovani blize uméni.“®¢ Uvddi, ze pedagogika umé-
ni ve své podstaté obsahuje, jak elementy uméni, tak pedagogiky,
ovsem orientace pfedmétu ma smérovat predevsim do sféry uméni.
Roli u¢itele vnima jako roli umélce-didaktika.

V nasem prostredi, je pak hlavni teorii prace Marese, Slavika Pojeti
pedagogického dila. Podle nivznik vytvarného dila ma spolecné rysy
se vznikem pedagogického dila.

LAnalogie mezi nimi je myslenkové zachytitelnd v casoprostorovém
vymezeni - formdtu dila, v jeho kompozici a krdse dila. “°7

1. ¢asoprostorové vymezeni - format

Pedagogické dilo ma pfirozeny nebo uméle stanoveny pocatek a za-
Vvér, tj. format uméleckého dila.

2. kompozice

Zavisi na usporadani klicovych prvka dila a rytmu. Je konstruovana
kolem dominantniho prvku a vnasi do materialu dila jeho Zivotnost
i logiku.

3. krasa

Krasu odhalujeme v jeho vzhledu - formé.

Ma dvé stranky:

a) prirozenou

Ta vyrlsta z harmonizace polarit jedine¢ného a obecného, sou-
lad funkce, obsahu a formy dila. Vytvarnici mluvi o tzv. mysleni
v materialu

b) ¢istou

Mgr. Anna Tauberova  TVORCI PROCES V PEDAGOGICKEM DILE
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Cista krasa je opro$téna od vnéjsich funkénich omezeni, jeji esence
spociva v individualité a jedine¢nosti. Na rozdil od pfirozené krasy
postrada objektivni hodnotovou evidenci. Je dokonala.*®

Proces vytvarné tvorby

Nyni je tedy treba si upresnit proces vytvarné tvorby. Vyroky umélcd,
studium literatury a vytvarnych artefaktli nam pomohly dokladovat
od J. Kulky, M. Mrazika, L. Fellera.®® Kulka uvadi velmi zevrubnou
studii a zabyva se vytvarnym procesem z psychologicko-estetického
hlediska. Mrazik poukazuje na strukturu procesu tvorby zase spise
z pohledu praktikujiciho tvdrce a Feller je ve svém ¢lanku reknéme
na pomezi téchto dvou pohledd.

K popsani jednotlivych fazi pouzijeme terminologii prevzatou
od J. Kulky.

1. PREPARACE (PRIPRAVA)

Faze pfipravy, pred realizaci umélcova zaméru, mlze byt dvoji. Bud
tvorbé predchazi rozsahla priprava anebo také nemusi byt zadna.
Protoze pfipravou mUze byt Zivot sdm se vSemi nasimi zkusenostmi
a uméleckymi zazitky.

Umélecky artefakt tedy mize vzniknout v jednom okamziku. V tomto
pripadé vétsinou jako naléhava potreba uskutecnit své vize nebo
néjaké dojmy. VétSinou ovSem predchazi pripravna ¢innost. Tato
pfiprava navazuje na vznik samotného zaméru a postupné je zpres-
nuje a pozménuje.

Feller o této fazi tvrdi, Ze je tfeba sehnat material, informace a data
ke hre. Hrou tedy mini proces tvoreni. Je tfeba pozorovat a hledat
hlavni myslenky, aforismy, asociace apod. V této fazi je velmi du-
lezitad zvySena pozornost a citlivost. Kazda zprava totiz mdze néco
znamenat. Bud mudze byt podnétem k dalsi myslence anebo je
vhodna k dalSimu rozvedeni. Tyto myslenky nékdy vybirdme podle
nezvyklych vzor(.1°
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2. INKUBACE (ZRANI)

Je to faze, ktera probiha v imaginativni roviné. Zde vznika tvarci
zamér a namét dila. D& se odehrava porad, at uz bdime nebo spime,
védomé i nevédomé.

V této fazi zacina umélecké projektovani, kdy vybirdme jednotlivé
informace a z nich vytvarime kombinace reality a fikce. Zde se pfi-
pravuji podminky pro dalsi fazi, a to inspiraci, ta se dale sama rozviji
za snizené kontroly védomi, to znamena ve spanku ¢i pfi snéni, a to
jak pfinoc¢nim, tak i dennim. Inkubace muze na prvni pohled vypa-
dat, Ze se déje zcela samovolné ovsem to tak zcela neni. Musi byt
pfipravena, jak psychologicky, tak obsahové a obsah je vymezen
komunikaénim zdmérem.°

3. INSPIRACE (VNUKNUTI)

Pfichazi zcela necekané a neni mozné ji néjak uméle navodit. Ne-

mUizeme proto védét, kdy pfijde. PGsobi jako, Ze pfichazi odnékud

zvendi a posledni vyzkumy ukazuji, Ze je velmi vyznamna pro nas

Zivot. Americti védci, Todd M. Thrash a Andrew J. Elliot urcili tfi hlav-

ni kvality inspirace: 1

«  Prichazi spontanné a bez védomého zaméru. Muize ji vyvolat
bud, nas vnitini svét, nebo mozna opravdu néjakym ,osvice-
nim shlry jak se mnozi domnivaji. VétSinou nevime, odkud
se vzala.

« Inspirace nas dokaze povznést nad nase pfizemnéjsi a sebe-
strednéjsi zaméry a omezeni. MUze byt spojena s pocitem
jasnosti a s uvédoménim si novych moznosti. (Kulkova faze
Iluminace)

«  Béhem ni se zvySuje nase motivace a aktivita a objevuje se
touha zrealizovat tento napad Ci vizi a podélit se o to s nékym
dalsim

4. ELABORACE (VYPRACOVANI)

¢ast nejen ¢asoveé, ale i energeticky. S. Spender fika, ze vSechno
v uméni je prace, kromé inspirace.
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5. EVALUACE (HODNOCENI)

Po kazdém zpracovani nasleduje hodnoceni. Jedna se o jistou kont-
rolu, zda zpracovani spliuje ptvodni zdmér a proZitek autora.
Samo hodnoceni neni vibec jednoduché. Tim, Ze dilo hodnoti sdm
autor, se to vice komplikuje. Nejvhodnéjsim pfikladem mohou byt
spisovatelé, ktefi se nékdy se svymi postavami identifikuji a velmi
pak prozZivaji v3e, co se jim déje.

6. KOREKCE (OPRAVA)

Jedna se o dodatecné zmény ve fazi konecnych tprav.

Struktura ve skolnim vytvarném ukolu

Sledovat faze vytvarného procesu ve skutecnych dilech umélcl ani
ve vytvorech déti nelze tak snadno. Béhem studia tohoto tématu
jsme totiz dospéli k tomu, Ze k dokladovani celého tviirciho procesu
samotna prace nestaci. Nékteré z fazi se déji prfimo v umélci/ditéti,
proto bez jeho vypovédi nezjistime, jakym zplsobem probihaly,
a také maloktery umélec si zaklada veskeré materialy, které ve své
praci vytvoril, nez dospél ke kone¢nému vysledku. Déti zase, jak
jsem zjistila béhem své praxe, zase postradaji smysl v tom, si vy-
tvaret néjaké navrhy ¢i plivodni skici, radéji se pousti rovnou do
finalni prace. To, si ovSem myslim, je zpusobeno tim, Ze nechtéji
délat néjakou praci navic.

Zde bych rada popsala strukturu jednoho z Gkold ze Skolniho pro-
stfedi a demonstrovala na ném jednotlivé faze. Jednalo se o Ukol
tvorby vlastniho ,avatara“ (obr. 1). Nékteré déti o tomto Ukolu hovori
v dotaznicich, o kterych se docteme dale.

Faze pripravy zde probihala formou vyvolani vSech dostupnych
informaci ze svého védomi ohledné sebe sama. Co by mne mohlo
zastupovat a pro¢?

Inkubace ve vyucovani ma, bohuzel, velmi malo prostoru. V détech
musi napad uzrat pomérné rychle, aby byly schopné tkol dokon-
¢it v zadaném &ase. Nékteré Ukoly samozfejmé mohou byt zadany
dopredu, aby Zaci mohli déle premyslet, ale nelze to tak pokazdé.
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Inspirace prichazi ne¢ekané a nelze ji nijak navodit, proto zfejmé
zalezi na zvoleném tématu ¢i namétu, zplisobu motivace a jisté
mnohych dalsich faktorech, zda danému jedinci tento stav navodi
nebo ne.

Béhem elaborace Zaci voli a zpracovavaji material, aby docilili ky-
Zeného dojmu a zpracovali sv(j ndpad dostatecné ,vérné“. Kresli
a maluji svého avatara, v barvach a tvarech, které pfinesla inspirace.
Poté, co dokoncili svoji praci, prichazi faze evaluace. Déti hodnoti,
co vytvorily. Zde také velmi ¢asto oslovuji pedagoga s otazkou, jestli
je to tak spravné.

Nakonec se néktefi z nich rozhodnou pro pfipadnou korekci.

Pedagogické dilo ocima déti

Svou hlubsi studii struktur téchto proces(i jsem zacala kratkym
dotaznikem ve dvou odlisnych roénicich zakladni Skoly. Jedna se
0 5. a 8. ro¢nik. Dotaznikl bylo celkem 54 ks.
V tabulce 1 vidime, jaké bylo jejich rozlozeni.

Tab. 1
5. roc. 8. roc.
Celkem dotaznik 30 22
Odevzdano 25 13

Dotazniky jesté projdou kvalitativni analyzou obsahu a vyhodnoti se
jejich obsahové jadro. V tuto chvili zatim vyhodnotime, na zakladé
porovnani dotazniku, jak déti nejcastéji popisuji proces pedagogic-
kého dila. Zda jsou prabéhy ukolli obdobné, jaké rdzné struktury
se objevuji.
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Dotaznik

1. otazka

Jak se podle tvého nazoru lisi riizné hodiny vytvarné vychovy?

Z odpovédi na tuto otazku je patrné, ze déti nespatfuji rozdily ve
vyucovaci jednotce jako takové. To, co vnimaji je pouze rGznost vy-
uzitych technik a materiald.

Z toho tedy vypliva, Ze struktura hodin je podle nich stejna.
~Skoro kaZdou hodinu déldme néco jinyho, pouzivdme rizny techniky
(5. rocnik)

LVSechno Uplné stejny, ale malujem néco jiného* (5. rocnik)

LLisi se jen tim, Ze v kazdé hodiné déldme rizné vytvory“ (8. rocnik)

«

2. otazka

Popis mi vyuku, pribéh vytvarného ukolu, ktery té nejvice zaujal.
U této otazky jsou odpovédiindividualni podle toho, co kterého zaka
zaujalo nebo také co si pamatuje. Poté se vétSina rozepisuje o vlast-
nim postupu prace, tedy hlavné o fazi elaborace. Jaky material byl
potreba, jak funguje dana technika, atp.

Néktefi se zminuji o fazi preparace, ktera odpovida ukazkam obraz-
kd, vykladu, diskuzi nebo navstévé vystavy, pred samotnou tvorbou.
K zavéru dila, tzn. faze evaluace ¢i korekce, se prakticky nikdo nevy-
jadfuje. Jedinou zminkou je zde poznamka ohledné vystaveni dila
po dokonceni prace.

3. otazka

Vzpomenes si jesté na jiny vytvarny Ukol, ktery té zaujal? Co mél
s tim prvnim spolec¢ného?

Zde déti vétsinou uvadi nazev dalsiho ukolu a nic dalSiho. Samy si
jizv prvni otadzce odpovédély, Ze hodiny se nijak nelisi. Néktefi z nich
uvadi odlisnost pouze v pouzitém materialu a tématu.

Ne vSechny déti, podle mého nazoru, otazky zcela pochopily, ale
i presto z jejich odpovédi lze vyvodit nékteré zavéry.

Tési mé, ze hodiny se mnou uvadéji jako zabavnéjsi, zajimavéjsi, ale
néktefi z nich i téZsi, coz je podle mé pochopitelné, protoze po nich
vyzaduji pfemysleni nad tématem, Ukolem a vlastni praci.
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Poté je pro mne pfinosnéi zjisténi, ze déti jsou jiz prehlceny malova-
nim na Ctvrtku a vitaji Ukoly z jinych material(, zvlasté prostorového
charakteru.

Postup a vychodiska vyzkumu

Ve své dalsi praci bych rada prohloubila studium fazi uméleckého

procesu. Zvolenym postupem jsou rozhovory s realnymi umélci,

jejich pozorovani béhem prace a poté porovnani rliznych druh(

procest podle typu uméni. Zde je treba roztfidit uméni na rdzné

oblasti jako napf. malba, kresba, grafika a prostorova tvorba.

Dale bych svij vyzkum obratila do pedagogické praxe. Rada bych

jesté rozsirila zkoumani détského pohledu na tuto problematiku

a také je tfeba prozkoumat vyucovaci proces vytvarné vychovy na

zakladé pozorovani hodin riznych pedagogi a rozhovord s nimi.

Na zakladé urcené struktury procesu bych rada vytvofila parametry

vyucovaci jednotky.

V tomto ohledu bych se rada opfela o koncepci estetické vychovy

v Némecku, kterd se velmi blizi k mému pfistupu. ,Selle doporu-

Cuje vyvozovat didaktiku uméni pfimo z uméni, zaélenit umélecké

formy mysleni a jednani do procesti umélecko-didaktickych. Uva-

di i leitmotiv J. Beuyse: , didaktika uméni jako analog uméleckych

proces(.«103 103  Uhl Skiivanové, V.
Pojeti vzdéldvacich cilt v CR
a Némecku aneb umélecko-pe-
dagogickd interpretace kuri-
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Z GALERIE DO SKOLY

Mgr. Monika Vortelova

Anotace: Text pojedndvd o galerijni animaci uskutecnéné v prazské
galerii U Kuns$tatd a o moZnostech, jak vytvdret souvisejici témata
v hodindch vytvarné vychovy. Projekt ,Z galerie do skoly“ byl tak inici-
ovdn samotnymi pedagogy, které oslovila vytvarnd zadani, reagujici
inovativnim a tvorivym zpusobem na artefakty v galeriich.

Klic¢ova slova: galerijni animace, vytvarnd zadani, prekryvani, vrst-
veni, strom

Abstract: The text deals with the gallery animation which took place
at Prague gallery U Kunstatu and deals with the opportunities how
to create related topics in art lessons. The project .,From gallery to
school“ was initiated by teachers themselves, who appealed the art
assignment, responding to innovative and creative way to artifacts
in galleries.

Key words: gallery animation, art assignment, overlapping, layer-
ing, tree

1 GALERIJNIi ANIMACE V GALERII U KUNSTATU

~Pripravovat budoucnost znamend vytvdret pritomnost...
Nech tedy budoucnost, at rozviji postupné své vétve, jako to déld strom.
Od jedné pritomnosti ke druhé strom poroste a ukonceny vstoupi
do smrti.”

Exupéry, Citadela (kap. 43)

Galerijni animace byla uskutecnéna v galerii U Kunstat(i na Praze 1,
kde byla soucasti doprovodného programu v ramci vystavy Petry
Buzkové / Strom. Animace soustredila svoji pozornost na obra-
zy - kresebné prepisy vychazejici z intenzivniho osobniho prozitku
autorky pfi ¢teni Exupéryho knihy Citadela. Tak jako autor knihy
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premita o smyslu Zivota, i autorka se snazi vymezit minulost a bu-
doucnost, své postaveni v Zivoté a rodiné. Ustfednim motivem dila
i samotné animace je ,strom“ jako symbol rlstu, zrani a poznani.

1.2 Struktura animace

Pro lepsi pochopeni celého projektu uvadime v bodech nastinény
pribéh animace. Jednim z poslani galerijni animace je poznani,
Ze iv na prvni pohled nic nefikajicich liniich na obrazech se skryva
obsah, ktery je zamaskovan a je potreba hledat. Hledanym moti-
vem je v naSem pripadé strom a jeho symbolika. V dile Petry Buz-
kové se jedna o odkaz k rodiné, Zivotu, nasi minulosti, pfitomnosti
a budoucnosti.

Vstup do galerie, samostatna prohlidka galerie. Rozdani pracovnich
listd.

Pfivitani a sezndmeni s prubéhem animace, predstaveni Petry
Buzkové.

Hledani motivu v obrazech, povidani o vyznamu stromu. Zaci se
postavi k obrazu, ktery upoutal jejich pozornost. Zaci hledali nova
pojmenovani k obraziim, které je zaujaly. V jejich odpovédich zazné-
lo napt. : stan, me¢, pukani, seminko, kmen...

V pozorovani obraz(i jsme se mimo jiné zamérovali na linie a jejich
horizontalni a vertikalni sméfovani.

Vrstveni kreseb stromi a pozorovani jejich prasvit(. Zaci dostanou
pauzovaci papir a na néj nakresli strom. Strom maji Zaci nakres-
lit jednoduchou linii bez stinovani. Jakoby obrazek kreslili cizinci,
kterym by neuméli pojem strom fici v jeho jazyce. Z divodu dobré
viditelnosti na pozdéjsich prusvitech jsme jako médium pro kresbu
zvolili fix vytvarejici neménnou silu tahu, stejnou jako propiska v dile
autorky. Pro praci byl zvolen format A5, s jehoZ velikosti se dobre
manipuluje, kresba nebude zdlouhava a nebude svadét k detaillim.
Diky mensimu formatu se navrstvené papiry daly pozdéji prosvéco-
vat a nasledné pozorovat nad kruhovymi svétly v zemi.

A. Poté, co Zaci nakresli stromy, se navrstvi jednotlivé vrstvy na sebe.
Dojde k prekryti jednotlivych stromd. Strom uZ neni tak znatelny,
presto je v obraze obsazZen. Vznikne splet navrstvenych linii, ve kte-
rych se ,strom“ da jenom tusit. Pro lepSi viditelnost budeme vysled-
né navrstveni pozorovat prosvicené nad svétlem v zemi. (obr. 1 a 2)

Mgr. Monika Vortelova Z GALERIE DO SKOLY
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B. Mensi skupinky zakd se presunou do nejvétsi mistnosti, kde po-
moci tkalounu vyplétaji do nerovné podlahy mezi spary kament
siluetu stromu. Opét je obraz stromu jen ¢aste¢né patrny. Na prvni
pohled nic nefikajici tkaloun polozeny na zemi se pro nas stava vy-
znamoveé stromem (obr. 3 a 4).

Shrnuti poznatkd, diskuse a rozlouceni.

Autorciny kresebné prepisy vznikajici pfi ¢etbé knihy od Antoina de
Saint-Exupéryho Citadela jsou zaznamem pocitovaného intenzivniho
osobniho prozitku. Pfi tvorbé autorka pfemitala o smyslu svého byti
a Udélu v jeji rodiné. Obrazy jsou vytvareny propiskou, jakozto bez-
prostfednim materialem pfi cetbé a psani. Autorcina prace je zaloze-
na na linii, jeji hustoté a poloze. Na zakladé kompozice a hustoteé linii
lze v obrazech pozorovat detaily a vysece strom(. Strom jako takovy
je pouze tuseny. Jeho poznani v dile souvisi s nasimi védomostmi
o stromu, tedy co déla strom stromem. (Clenitost vétvi vici rovnému
kmenu; strom rasici ze zemé; Siroka ¢ast kmene pfi zemi a smérem
do vyse se zuzujici apod.). Po prvnim prohlédnuti obraz( byli Zaci
vyzvani k pojmenovani dila, jez je nejvice oslovilo. Objevovala se
pojmenovani jako: stan, me¢, néco roste, seminka, v mlze...

Ona rozdilnost v chapani i zdanlivé jednoduchého motivu byla pa-
trna jiz v zacatku, kdy zZaci méli jednoduchou linii nakreslit strom,
jako by se jej snazili vysvétlit nékomu cizimu. Kazdy si pod timto
pojmem predstavoval trochu jiny obraz. Zmateni jsme jesté umoc-
nili, kdyZ jsme jednotlivé kresby navrstvili na sebe. Doslo k zhusténi
linii a zhorseni Citelnosti informace.

Zaku jsme se ptali, pro¢ kreslili pravé fixem? Jestli je néjaka spojitost
ve vyrazu propisky (v autorcinych obrazech) a nasim fixem? Jaky by
byl rozdil, kdyby kreslili napf. tuzkou nebo $tétcem? Chtéli jsme, aby
dospéli k poznani, Ze propiska a fix maji omezenou vyrazovou skalu.
Tedy jak ekl jeden Zak: ,Kdyz pfitla¢im na tuzku nebo na Stétec
s barvou, ¢ara je silnéjsi, nebo slabsi.“ Na vyrazu kresby se podileji
pravidla daného média.

Po navrstveni kreseb na sebe a pozorovani prisvitu méli Zaci hledat
ono navrstveniv dile autorky. Spravné rozpoznali vrstveni jednotli-
vych linii perem. Na otazku, jestli dochazi k vrstveni nebo prekryvani
u skute¢ného stromu, odpovidali napf.: kdyz se koukam ze spodu
listy i vétve se prekryvaji a jsou nad sebou; vrstvy u letokruhi...

Sbornik kolokvia doktorského studia KVK PFUJEP 2014

139



PFi praci s prisvity jsme pouzivali mensi dobre pozorovatelny format
a jednoduchou tvarovatelnou linii fixu. Jina byla situace pfi praci
s tkalounem. V8ichni méli na mysli pfi tvorbé jediné. Vytvofit siluetu
stromu. Nepravidelnost a kostkovatost podlahy v3ak jejich usili ru-
sila. To, Ze se strom nedal pozorovat frontalné, ale pouze z urcitého
Uhlu, rozruSovalo vnimani siluety stromu jesté vice.

V diskusi jsme se zaka ptali jakym zpusobem (z jakého Ghlu) jsme
nasde stromy pozorovali. Spravné poznamenali, Ze v pfipadé drob-
nych kreseb jsme mohli vidét cely strom i s kofeny, coz ve skutecném
svété nelze, poté jsme jej pozorovali ,,zeSikma*“, kdy dochazelo k jeho
zkresleni.

Na otazku, z jakych Uhld mdzeme vidét strom v pfirodé, odpovidali
nasledovné: z dalky (potom vidim cely, ale bez korenl); stojim pred
nim (koukdm-li pred sebe, vidim jen), pfi natoceni hlavou vidim
pouze korunu; z letadla tzn. z ptaci perspektivy je vidét strom sho-
ra). Zaci méli hledat spojitost v téchto riiznych pohledech na strom
v obrazech autorky a zdGvodnovat, pro¢ tomu tak je pravé u tohoto
obrazu.

Jak jiz bylo zminéno, motiv stromu byl v obrazech autorky skryt.
Na prvni pohled byl témér neznatelny. (obr. 5—6) Jen pozornému
divakovi mohly jednotlivé prvky napovédét, co chtéla autorka fici.
Jednim z cild animace bylo predani poznani, ze i v na prvni pohled
nic nefikajicich liniich na obrazech se skryva obsah, ktery je oviem
»,Zamaskovan“ a je potreba hledat. V obrazech autorky se jedna
o denotaci*™ ke stromu jako symbolu Zivota, cesty a plynulosti byti.
Artefakty nejsou vzdy tim, ¢im se zdaji byt. Obsahuji v sobé vyzna-
mové vrstvy, které je k pochopeni obsahu potfeba rozkryt. V nasi
animaci jsme se zaméfili na moznosti pozorovani objektu z riiznych
ahld. Prekryvani a vrstveni linii v nasich kresbach fixem, autorcinych
linii propiskou, vétvi a vrstev kiiry. Zaci hledali spojitosti ve vyrazo-
vych skalach fix/propiska a tuzka/stétec. BEhem své tvorby mohli
pozorovat miru a zpUsob ztraty informace zpusobené ,Sumem®, at
uz vytvorené nakumulovanim linii, nebo ,rastrem® podlahy gale-
rie. Zaci méli vymyslet, ¢im by mohli bezprostfedné (s tim co maji
pfi sobé) vytvorit ,,Sum®, ktery by prevadél jejich pozorovany obraz
do jiného modu. Z nejzajimavéjsich odpovédi bych chtéla zminit
nasledujici: igelitovy sacek pred ocima; zamlzené bryle; dechem
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zamlzené bryle, do kterych by bylo néco nakresleno; divani se skrze
napjata oka svetru.

1.3 Rozvijeni souvisejicich témat v ZUS Mnichovo Hradisté

Pojmenovani stromovitost souvisi se ztratou vidéného stromu v na-
vrstvenych kresbach. Abychom v kresbach strom identifikovali,
musime znat odpovéd na otazku, co déla strom stromem, tedy co
tvofi jeho podstatu - stromovitost. Musime aktivovat nasi pamét
a vyvolat z nasi mysli abstraktni objekt stromu, ktery jsme si utvofili
na zakladé smyslové zkusenosti. Jan Slavik pouziva pojmenovani
sabstraktni objekt“%. Abstraktni objekt ,strom“ je neuchopitelnost
vytvorena ve strukture nasi mysli, na zakladé naseho védéni a pa-
méti. ZaleZi na nas, jaké vlastnosti zafazujeme do odpovidajiciho
abstraktniho objektu a jaké naopak prehlizime. Jak vysvétluje Jan
Slavik, rozhodneme-li se brat v potaz napf. listnatost nebo jehlic-
natou, vzniknou nam dalsi dva abstraktni objekty podfazené pod
abstraktni objekt stromu. Vyrazy ¢ jako jsou: slovo STROM, gesto,
kterym strom mohu predvést, nebo kresba vyjadfujici strom ozna-
Cuji, jak mame v nasi mysli ulozeno oznacované / signifié 7.

1.4 Stromovitost

V prvnim rfeSeném tématu vznikly kresby stromu na prusvitné pa-
piry. Zaci kreslili jednoduchymi tahy fixem stromy. V jednotlivych
vrstvach byl strom dobfe patrny. Po navrstveni kreseb vznikla splet
navrstvenych linii, ve kterych byl strom spiSe védény nez vidény.
Ztracel se v naakumulovanych liniich dalSich vrstev. S zaky jsme
pozorovali postupné ztraceni motivu. VSimali jsme si, kolik vrstev
je pro rozpoznani motivu jesté inosné. V jakém okamziku se strom
definitivné ztraci v Sumu.®® Na obrazku 7 a 8 vidime nékolik na sebe
navrstvenych kreseb na prlsvitném papiru.

V Uzké navaznosti na linedrni stromovitost vznikly prace, které dale
rozvijely prekryvani a vrstveni obr. 9 a 10. Téma bylo rozsifeno o pra-
ci s plochou a barvou. Vrstvené kresby se prekreslily do jedné vrstvy,
ta se dimenzovala a dale slouzila jako vychozi motiv. Od motivu
stromu se kazdy vice, ¢i méné vzdalil na zakladé své fantazie. Praci
predchazela diskuse, pfi které jsme kresby obraceli a hledali skryté
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obrazy. V podstaté se urcité ¢asti kresby zménily v propy*®® a Zaci 109 Jana Slavika, Zazitek

diky nim rozehrali svoji hru, ve které vidéli ve svych kresbach zvifata, uméni, uméni zazitku. Prop

L. N L, i je objekt, ktery miizeme smys-

$aska nebo ¢lovéka hlediciho na zapad slunce apod. lové vnimat. Prop jako vzorek
nese urcité realné vlastnosti,
ale pfitom nem(ize byt sdm
sebou. Musi byt nékym

2 Z GALERIE DO SKOLY jinym, musi byt nahrazenim =
substituci. Je vstupni branou
do fikénich svéth.

V rdmci pfipravné faze byla zrealizovana navazna vytvarna zadani

s zaky ZUS v Mnichové Hradisti. Vystava Petry Buzkové byla zakam
zprostredkovana Cetbou, diskusi a fotodokumentaci. Vychozim bo-
dem pro veskerou tvorbu jim byl motiv ,,stromu®.

V navazujicich hodinach vytvarné vychovy jsme pracovali s tématy
»Z ptaci perspektivy“ (obr. 11 a 12) a ,,Zvrasnéni krajiny“ (obr. 13). Jiz
v této pripravné fazi lze pozorovat, Ze se projekty v téchto hodinach
postupem ¢asu vice odpoutavaji od tématu a pracuji s motivy abs-
traktnéji a uvolnénéji, coz v zadném pripadé neni chybou. (obr. 14
a 15) V této fazi jsme se rovnéz presvédcili o tom, Ze se da s zaky pra-
covatina zakladé zprostredkovanych artefakt(i o vystavé. Je ovsem
bezpodminecné nutné zdlraznit, Ze autenticky zazitek z prozitého
se neda ni¢im nahradit.

Jednou z animovanych skupin byli i Zaci ze Zakladni Skoly némecko-
-¢eského porozuméni. Jejich pedagogicky doprovod oslovila vytvar-
na zadani, jez inovativnim a tvofivym zplisobem reagovala na arte-
fakty v galerii. Diskutovali jsme spolu 0 moznostech dalSiho rozvijeni
témat z galerijni animace v hodinach vytvarné vychovy ve skole.
Vznikl ndpad na projekt - ,Z Galerie do $kol“, jehoz cilem by bylo
propojeni galerie a Skoly. Projekt by byl pojitkem mezi galerijni ani-
maci a dalsi vytvarnou tvorbou na pudé skoly v hodinach vytvarné
vychovy. Na zacatku stala otazka, jak by takova spoluprace presné
méla vypadat? Jaké by nabizela moZnosti? Kde by byly jeji hranice
vramci spoluprace? Jisté jsme védéli hned od zacatku, Ze je pro nas
nezadouci, aby se projektova spoluprace ,,zvrhla“ v pouhé predani
rozpracovanych materiald, které by si studenti ve $kole bez hlubsiho
porozuméni zkompletovali do podoby artefaktu.
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2.1 Ozvlastnéni vyuky vytvarné vychovy

Teprve Cas a praxe ukaze, jak spoluprace bude fungovat. Podstat-

nym momentem by byla diskuse s pedagogem, na zakladé niz by

doslo k vytvoreni navrhl pro dalsi rozvijeni témat. Nepostradatel-

nou slozkou projektu by byla reflexe a nase sebereflexe.

Nasim cilem neni ulehdit praci pedagoglim tim, Ze za né oducime

hodinu vytvarné vychovy, predame jim material a ,navod®, jak

postupovat, ale ukazeme jim, jak o tématech premyslet, rozvijet

je, pristupovat k tématim inovativnim zplisobem a nalézat dalsi

vyjadfovaci prostiedky pro praci s zaky. Jsme si védomi, Ze zpo-

¢atku bude tézké najit hranice pomoci mezi galerii, Skolou a nami,

zejména, chceme-li pomoci tak, aby byla pomoc skute¢na® a ne 110 Skute¢nou pomoc cha-
jen ulehcenim jejich prace. Nejprve bychom chtéli zrealizovat kva- quor;‘softt‘syfli‘:zg'cﬂg‘a’g;I
litativni vyzkum, jehoz pfedmétem zkoumani by byla navstévnost ve vyuce vytvarné vychovy.
Skol galerijnich a muzejnich vystav a pfistup pedagoga k rozvijeni

navazujicich témat v hodinach vytvarné vychova.
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Obr. 1 - Priibéh
galerijni animace

- prosvécovani
pauzovacich papird

Obr. 2 - Priibéh
galerijni animace

- prosvécovani
pauzovacich papird
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Obr. 3—4 - Pribéh
galerijni animace

- tkaloun vpleteny
do kamenné podlahy
do siluety stromu

Obr. 5—6 - Obrazy
Petry Buzkové,
propiska na platné
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Obr. 7—8 - Prace

7ak( ZUS. Kresba
stromu na prisvitnych
papirech. Fixy,
pauzovaci papir.

5—9 let

Obr. 9 - Prace zaku
ZUS. Pastel a gioconda
na papiru. 7—9 let

Obr. 10 - Prace Zakd
ZUS. Pastel na papiru.
7—9 let
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Obr. 11 - Prace

74k0 ZUS. Z ptaci
perspektivy, akvarel
na papiru, format A4,
2013, 7—9 let

Obr. 12 - Prace
74k0 ZUS. Z ptaci
perspektivy, akvarel
a tuzka na papiru,
format A4, 2013,
7—9 let
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Obr. 13 - Prace zaku
ZUS. Zvrasnéni krajiny,
kombinovana technika,
format A3, 2013,

7—9 let

Obr. 14—15 - Prace
7aka ZUS. Barvy

Vv prostoru,
kombinovana technika,
6—9 let
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VYUZITI ICT AMOZNOSTI UPLATNENI
V RAMCI SKOLNiHO PROSTREDI: NAVRH
SPECIFIK DIGITALNIHO ARCHIVU

Mgr. Petr Zoufaly

Anotace: Prispévek shrnuje poZadavky a principy digitdlniho zpraco-
vani studentskych praci'v oblasti vytvarné edukace, rozebird teoretic-
ké vychodiska a mozZnosti ,bézného* ucitele V. Ddle zmiriuje snahy
o realizaci projektu tohoto typu na Plzeriské ZCU, kde KVK PF UJEP
sehrdla roli partnera ve findlni casti projektu. V neposledni fadé je
tento prispévek otevienou vyzvou na spoluprdci v oblasti vytvoreni
online platformy pro prezentaci vizudlnich obort v ¢eském eduka-
tivnim prostredi.

Klicovd slova: digitdlni archiv, vytvarnd vychova, ICT, Artfolio.

Abstract: This paper summarizes the requirements and principles
of digital processing of student work in art education, analyzes the
theoretical basis and the ,normal® art teacher. Also mentions efforts to
implement a project of this type in the UWB Pilsen, where the Depart-
ment of Art and Education at Faculty of Education UJEP played the
role of a partner in the final part of the project. Finally, this contribu-
tion is an open invitation to cooperate on creating an online platform
for the presentation of visual-based classes in the Czech educative
environment.

Key words: digital archive, art education, ICT, Artfolio.

Navrh specifik digitalniho archivu

Spravna dokumentace sama o sobé vyzaduje technickou, fekné-
me femeslnou zruc¢nost (u objektové tvorby se jedna o kompozici,
hloubku ostrosti vysledné fotografie, svételné podminky, u plosnych
dél predevsim o perspektivni deformace). Idedlni by pochopitelné
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bylo mit k tomuto ucelu upravenou mistnost, napfiklad pfimo v ate-
liéru zafivky s dennim spektrem a stropni kolejnicovou soustavu se
stativy a svétly, nicméné ceské Skolni podminky nuti pedagogy ke
kreativnéjSim postuplim. Pomineme-li zdznam (fotodokumentaci)
jako takovou, otazkou zlstane, v jaké kvalité chceme data ulozit,
respektive v jak vysoké kvalité si to mGzeme dovolit. S velkou prav-
dépodobnosti nikdy nebudeme potfebovat dokumentaci k tisku
na velké formaty, vyloucit to ale nelze, zaroven organizace velkého
mnozstvi dat (které narlsta spolu s kvalitou zaznamu) také mno-
hem vice zatiZi operace s archivem ¢asovou prodlevou a tim dojde
k omezenijeho dynamicnosti - jedné ze zakladnich prednosti oproti
archivu fyzickému. Moznym resenim zUstava pouziti nahledd pro
rezimy prochazeni a plnych formatl pouze pro nutné operace - tisk,
coz ovSsem neodstrani problém s limitem kapacity.

Za predpokladu, Ze existuje zdigitalizované dilo, objevuje se otazka,
jakym zpUsobem jej strukturované do archivu zaradit. Zalozime-li
slozky v PC pomoci jmenné struktury, dospéjeme ¢asem k potrebé
vyhledavat podle rocnikd, pouzijeme-li jako zaklad struktury roc-
nik, brzy narazime na nemoznost prohledavat archiv na zakladé
pouzitého grafického média ¢i jiného parametru. Nabizi se tedy
jednoducha adresarova struktura s pojmenovanim soubord podle
ostatnich informaci (tzv. metadat) napfriklad: ,2013_14/9 B/Zoufa-
ly_Petr/2013_12_21-Malba-zatisi.jpg*. Takto navrzena struktura sice
problém c¢astecné fesi, ma ale své limity, zejména v nepfilis vysoké
uzivatelské privétivosti nasledného vyhledavani a prohlizeni vysled-
kd. Vyhodnéjsim feSenim se zda byt objektové pole (databaze), které
umoznuje vyhledavani dat dle uzivatelem definovanych klicovych
slov (napfiklad viechny prace ze tretich ro¢nikd z let 2010—13, mal-
by). Takovy software oviem neni standardni soucasti pedagogova
vybaveni.

Jednim z dalSich specifik digitalniho archivu je moznost online pfi-
stupu, za predpokladu, Ze je takto zfizen. Vyhody online systému
jsou zejména moznost snadného pristupu odkudkoli pro kohokoli,
propojeni se socialnimi sitémi a tim i celkova ,,zivotaschopnost* pro-
jektu. Mezi hlavni nevyhody, kromé zneuzitelnosti dat, patfi fadové
pomalejsi prace s archivem. V komplikovanéji pojaté strukture se
taktéZ nabizi moznost uzivatelskych roli - ne vSechna data musi byt
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pristupna vSem, typicky hodnoceni prace, které je zadsadni pro pe-
dagoga, studenta (pfipadné rodice), ale uz nemusi byt verejné atd.
Za jistych okolnosti lze takto zbudovat archiv postaveny na Open-
Source webovych aplikacich, nicméné je tfeba pocitat s limity, pfi-
padné dalSimi investicemi do vyvoje ¢i implementace projektu.

Artfolio

V ramci FRVS vznikl na KVK FPE ZCU v minulych letech pod vedenim
doc. J. Slavika projekt Artfolio **. Tato webova platforma slouzi pro
elektronickou spravu univerzitnich kurz( s dlirazem pravé na moz-
nost prezentovani vysledkd vizualnich oborl (po odevzdani prace
je mozné se souhlasem studenta tuto exportovat na blog artefile-
tika.kvk.zcu.cz). Jedna se tedy o rozdélené funkce prezentacniho
(galerijniho) systému a archivu s integrovanou skolni agendou. Ve
finalni fazi projektu byla oslovena s Zadosti o spolupraci také KVK PF
UJEP, nicméné diky technickych nedostatkim a pomalému vyvoji
programové ¢asti (zajistované studenty - planovani po semestrech)
nedoslo k Uspésnému nasazeni aplikace v Usteckém prostredi.

Mgr. Petr Zoufaly
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a komunikacnich technologii s vytvarnou edukaci a skolnim prostredim obecné. Pra-
covni nazev disertacni prace autora, vedené prof. Milosem Michalkem, zni: ,MozZnosti
vyuziti ICT ve vytvarné edukaci.
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