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V textu této studijni opory budeme snazit rozporovat zjednodusené a do znaéné miry

zkreslené predstavy o tom, ze koncept inkluzivniho vzdélavani je orientovan prakticky
vyhradné¢ na zapojeni riznych mensinovych skupin nebo dokonce pouze jedincl
s postizenim ¢i obecnéji jedincii se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do prostiedi
béznych $kol. Na druhé strané nelze v souvislosti se snahami o prosazovani
inkluzivniho konceptu ve vzdélavacim systému uvedené skupiny nezminit. Jejich

. Y17 4 J4 v o W M v I r c
pozice ve vzdélavacim systému totiz miize predstavovat urcity ,,lakmusovy papirek

miry jeho otevienosti, spravedlnosti a schopnosti pfispivat ke spolecenské soudrZnosti.

Proces postupného prosazovani inkluzivnich principii v ¢eském vzdélavacim systému
zéaroven vnimame v oblasti vyvoje pfistupu spolecnosti k osobam s postizenim jako
logicky dalsi stupen pfedchazejiciho (a v dosud zna¢né mife pietrvavajiciho) principu
integrativniho. Vychdzi totiz z predpokladu, Ze ma-li byt vzdélavani co nejSirsiho
spektra déti ve Skolach hlavniho proudu pfirozenym a béznym jevem, je nezbytné

zam¢éfit se z podstaty véci na potieby vSech tcastnikli vychovné vzdélavaciho procesu.
Mili ¢tenafi, véfime, ze vam tato studijni opora dobrym zakladnim privodcem v oblasti
problematiky inkluzivniho vzdélavani a budeme vam vdécni za ptipadnou zpétnou

vazbu a vase postiehy.

Autori
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2 Vyvoj vztahu spole€nosti k zaclenéni a vzdélavani

jedincl se znevyhodnénim

Cile a vystupy

Cilem uvedené kapitoly je poskytnout ctenafiim zékladni vhled do vyvoje vztahu
spole€nosti k problematice socidlniho zaclenéni a vzdélavani jedinct se znevyhodnénim
(ve skolské terminologii k détem, zakiim a studentim se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami). Na zaklad¢ studia uvedené kapitoly ¢tenéii znaji zdkladni vyvojova obdobi
tohoto vztahu a chapou, ze princip inkluze je logickym vyvojovym stupném v ramci

téchto vztahli a odpovida potfebdm moderni, spravedlivé a soudrzné spolecnosti.

Casova naroc¢nost

45 minut

2.1 Vyvoj vztahu spole¢nosti k za¢lenéni jedinca s postizenim

V kontextu historického vyvoje spole¢nosti, zejména v souvislosti s mirou jeji
socioekonomické vyspélosti, prevladajicim nabozenskym konceptem, mirou védeckého
poznani, aktudlnimi celospolecenskymi potfebami a dalS§imi dalezitymi aspekty se
objevovalo nékolik zékladnich pristupi v oblasti socialniho zacélenovani a také
vzdélavani osob s postizenim ¢i znevyhodnénim. Tuto zékladni periodizaci vSak nelze
vnimat pfisné jako jakousi linearni fadu, nebot’ nékteré z principli se objevovaly
v riznych historickych obdobich (napf. likvidace osob s postizenim ve 20. stoleti
v nacistickém Némecku) a jak upozoriiuje naptiklad Titzl (2000), jednd se spise
0 charakteristické ¢i prevladajici tendence Vv konkrétnich historickych etapach a Skala
projevii chovéani intaktni (nepostizené) casti populace k odlisSnym jedincim byla
vyrazné pestiej$i a ne zcela jednoznacnd. Stru¢ny piehled uvedenych obdobi uvadi
naptiklad Josef Slowik (2016), z jehoz publikace v ramci charakteristiky néasledujicich

pristupti vychazime.
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2.1.1 Represivni pristup

S represivnim ¢i dokonce likvidaénim pfistupem k jedincim s postizenim je spojovano
predevsim obdobi starovéku, kde byly prokazatelné rozsifena tvrda represivni opatfeni
spocivajici ve zbavovani se (zabijeni) nemocnych ¢i jakkoliv postizenych, piipadné
V jejich zneuzivani ¢i zotroCovani. Na druhé strané jsou i1 z tohoto obdobi dochovany
dokumenty prokazujici také odlisné principy, naptiiklad zakonna opatieni zarucujici
povinnou ochranu a péci o rizné postizené jedince jak ze strany rodiny, tak piipadné
obce ¢i statu v nékterych starovekych ¢i antickych civilizacich (Mezopotamie, Babylon,
Athény, Rim). Titzl (2000) dokonce poukazuje na dochované zpravy o pomérné
slozitych lékatskych zakrocich a zékladech medicinské péce v obdobi staroveku.

2.1.2 Charitativni pristup

Rozvoj charitativniho pfistupu je v evropském prostoru spjat predev§im s rozvojem
kiestanstvi a jeho zédkladem je pohled na postizeného ¢i znevyhodnéného cloveka jako
na objekt milosrdenstvi. Typickym byl pfedev§im pro rany az vrcholny stiedovék, kdy
postoje ochranitelstvi a pomoci vii¢i nemocnym a postizenym piichazely stéle silné&ji ze
strany cirkve propojené velmi tésné se statem. Prosazovani uvedeného pfistupu je
spojené mimo jiné také se vznikem feholnich fadi, jejichz Cinnost byla orientovdna
pravé na péci o potfebné (hendikepované) a byly zakladany klasterni S$pitaly, hospice
apod. Celkovy piistup a uroven pomoci ze strany pecujicich osob vSak byly v tomto
obdobi velmi rizné (podrobnéji Slowik, 2016). Dopliime, Ze podobny piistup je patrny
rovnéZ v ramci islamské vérouky, kde je handicap vniman jako nutny jev a zkouska, za
niZ je odménén jak postizeny, ktery obstal v t€zké zivotni zkouSce, tak 1 spolecnost,
ktera se o n¢ho dokéaze postarat. Lhostejnost vici trpicim a nemohoucim je naopak

chéapana jako zdroj hiichu a podoba bezpravi.

2.1.3 Humanisticky pfistup

vvvvvv

rozvojem veédeckého poznani a mediciny se postupné rozviji programové péce
o handicapované osoby spojend dokonce se specializaci v pfistupu k jedincim
S riznymi druhy postizeni ¢i znevyhodnéni. Osobnost ¢loveka zacina byt nahlizena také
z pohledu kvality Zivota a v komplexu jeji fyzické, psychické, duchovni i socidlni
slozky. V uvedeném obdobi jsou téz zakladany instituce zaméefené na pomoc a na péci o
rizné handicapované (Gstavy, Skoly).
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2.1.4 Rehabilita€ni pristup

Pro dany pfistup, rozvijejici se zejména na prelomu 19. a 20. stoleti a u nas doznivajici
az do konce obdobi pted rokem 1989, je charakteristické propojovani 1é¢by, vychovy
a vzdélavani. Negativnim disledkem uvedeného principu je, Ze 1idé s postizenim se az
prili§ Casto stavaji objektem institucionalni péCe (stavni péce, specidlniho Skolstvi).
Slowik (2016) upozoriiuje na to, ze v kontextu predlistopadové komunistické ideologie
spolecnost naprosto cilené¢ a programové segregovala skupiny rizné postizenych.
Nasledky jsou podle autora patrné dodnes, mimo jiné v postojich starSich generaci

a dodejme, ze 1 v nezanedbatelné ¢asti Sirsi pedagogické vetejnosti.

2.1.5 Preventivné-integraé€ni pristup

Tento ptistup se rozvijel ve vyspélejSich zemich jiz v obdobi po 2. svétové valce, u nas
az v posledni dekad€ minulého stoleti. Je charakteristicky svym zaméfenim na prevenci
vzniku postizeni a hleddni cest k maximalni mozné mife integrace znevyhodnénych
osob do vétsinové spolecnosti. Je vSak zaméfen spiSe na podporu jedinct s handicapem

V tomto procesu, mén¢ jiz na podporu promény spolecnosti jako celku.

2.1.6 Inkluzivni pristup

Inkluzivni pfistup lze charakterizovat jako naprosto pfirozené zaclefiovani osob
S handicapem do béZzné spole¢nosti, pfipadné jesté¢ 1épe jako jejich nevyclenovani
Z bézné populace, jejiz jsou pfirozenou soucasti, neni-li to nezbytné¢ nutné. Slowik
dopliiuje, Ze se jedna o viceméné globalni trend, ktery u nés akceleroval zejména po
vstupu do Evropské unie a snimz se bohuzel nase spolecnost (pozn. i vzdélavaci

systém) stale vyrovnava velmi pomalu.

Nepiili§ zndmé je mirné odlisné ¢lenéni péti stupnti piistupu spolecnosti k lidem
s postizenim podle profesora Hanse Wockena z univerzity v Hamburku (In Feyerer,
2009), které povazujeme za zajimavé tim, Ze vymezené stupné davd do vztahu
S prevazujicim spoleCenskym pohledem na prava a formu uznani osob s handicapem

v ramci daného pfistupu. Pfehledné shrnuti uvadime v nésledujici tabulce.
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Tabulka ¢. 1 - Stupné piistupu k lidem s handicapem podle H. Wockena
(Feyerer, 2009)

STUPEN PRISTUPU | PRAVO FORMA UZNANI
EXTINKCE (odpovida | Zadné pravo (nemé smysl | Zadné uznani
stadiu represe) Zit)

EXKLUZE Na Zivot Emocionalni sympatie
SEPARACE (Segregace) | Na vzdélavani Pedagogicka podpora
INTEGRACE Na ucast ve spolecnosti Solidarni souhlas

a participaci
INKLUZE Na sebeurceni a rovnost Pravni uznani

2.2 Vyvoj pristupu spolec¢nosti k edukaci jedinct s postizenim
€i znevyhodnénim

Podobné jako prosel vyvojem piistup spolecnosti k celkovému zacélenéni osob
S postizenim ¢i znevyhodnénim, lze sledovat vyznamné milniky a charakteristické

znaky také v ramci pfistupt k vychové a vzdélavani uvedené cilové skupiny.

Napiiklad Lechta (2010), podobné Fischer, Skoda, Svoboda a Zilcher (2014) &i
Svoboda, Morvayova, Ri¢an a Zilcher (2015) prezentuji vymezeni péti zékladnich
moznych piistupil k edukaci déti s postizenim (chceme-li, se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami) podle némeckého specialniho pedagoga Marcuse Scholze z roku 2007. Dle
uvedeného autora mezi zakladni ptistupy patii:

2.2.1 Exkluze

Jedinci s postizenim nebo znevyhodnénim, ktefi nespliiuji (ale pfipadné téz spliuji)
kritéria, kterd jsou vice ¢i méné svévolné vymezena néjakou vyssi instanci, se
kompletné¢ vylouc¢i z vychovné vzdélavaciho procesu. Uvedeny trend nemusi byt
typicky pouze jako historicky relikt. Takovou skupinou zaki byly pted rokem 1989

napiiklad déti takzvané ,,osvobozené od vzdélavani®.
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2.2.2 Segregace (nékdy také separace)

V ramci tohoto pfistupu se déti, které se maji vzd€lavat, rozdéluji podle dopiedu
vymezenych kritérii na urcité podskupiny. Pii selekci se vychazi z predpokladu, ze
optimalni podminky pro vychovu a vzdélavani je mozné détem a zakiim poskytnout
pouze v co nejvice homogennich skupinach. Cely vzdélavaci systém je tak rozdélen do
dvou zékladnich subsystémt - soustavy tzv. b&znych Skol (nebo chceme-li $kol
hlavniho vychovné vzdélavaciho proudu) a soustavy specialnich $kol, ktera se zpravidla
jeste dale cleni, zejména podle typu, pfipadn¢ podle miry zavaznosti postizeni
vzdé€lavaného jedince. V piipadé uplatnéni absolutni podoby segregace jsou oba
subsystémy vzajemné neprostupné, vzdelavaci cesta jedince je jasné stanovena a mezi

subsystémy tak neni mozné piechazet.

2.2.3 Integrace

V ramci systémového uplatnéni modelu integrace nadale existuji vedle sebe rozdilné
podskupiny (subsystémy), ale déti s postizenim mohou — s urCitou podporou —
navstévovat bézné Skoly. Principidlné jde vlastné opét o dudlni systém, ve kterém
paralelné¢ funguje integrativni i segregovana edukace. V piipadé, Ze je integrace

neuspésnd, muze se dité vratit do specialni Skoly nebo specidlniho zatizeni.

Radi bychom jest¢ doplnili, ze naptiklad ze Sander (2008 in Lechta, 2010) v ramci
vymezeni integrativniho a inkluzivniho konceptu vymezuje jakysi mezistupenn mezi
integraci a inkluzi, ktery nazyva ,kooperaci®. Fakticky jde o spolupraci mezi skolami
hlavniho proudu a specidlnimi Skolami, a to naptfiklad na bazi partnerskych tfid,
spole¢nych oslav Vanoc, vzijemné vymény ¢i spojovani zakd na urcité vyucCovaci

predméty, spole¢né odpoledni aktivity apod.

2.2.4 Inkluze

V ptipad¢ konceptu inkluze v oblasti vzdélavani se zadkladni mySlenka a princip
integrace postupné rozviji v novou, odliSnou, vys$si kvalitu, protoze pii tomto
edukacnim pfistupu se uz heterogenita (pfirozena ruznorodost Skolnich kolektivti) chape
jako normalita. Vychdzi se z podstaty, Ze odliSnost je normdlnim, béznym
spoleCenskym jevem, ktery by Skolni prostiedi mélo pfirozen¢ odrazet. Zbytky starého
Skolského systému a jeho segregujici instituce se postupné transformuji, v ptipade, ze
jejich existence jiz neni tfeba, zanikaji. Je tfeba si uvédomit, Ze akceptovani

* X x EVROPSKA UNIE =
Stra n a 9 Z 3 5 H 4 Evropské strukturaini a investiéni fondy WI

R Operadni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



ANNNNNNNNNNNNNNN

heterogenity v inkluzivni edukaci obsahuje krom¢ humanniho aspektu i faktor
ulehc¢ujici praci ucitele bézné Skoly. Naptiklad odpada potieba dosahnout se vSemi zaky

stejného cile, ktera ztézuje praci ucitelt.

2.2.5 Ruznorodost je normalni

V této fazi jde podle Scholze (2007) o jakési dovrseni procesu inkluze — inkluze se stava
samoziejmosti. Jednou ze zdkladnich charakteristik inkluze je heterogennost zaki ve
tiidach.

Samoziejmé, ze prosazovani jednotlivych stupiiti vymezenych Scholzem (viz vyse)
nelze univerzalné vnimat jako jakousi linearni fadu. Vzdélavaci systémy jednotlivych
zemi se v postupném zavadéni vyvojové ,,vysSich® stupiii vyznamné 1isi a Cesky
vzdélavaci systém bohuzel celkové jiz dlouhodobé nelze povazovat za prikopnika
v oblasti prosazovani modernich, na kvalitu a spravedInost orientovanych, pfistupovych
schémat. Naopak, lze konstatovat, ze poznatky moderni védy se v nasem vzdélavacim

systému uplatiiuji obtizné a s vyznamnym zpozdénim.

Otazky a ukoly

1. Pokuste se prosim charakterizovat hlavni etapy vyvoje vztahu spole¢nosti
k za¢lenovani jedincti s postizenim.

2. Pokuste se vymezit, kdy v historii doslo k uplatiiovani piistupt, které jiz byly
povazovany za pirekonané.

3. Pro¢ mize byt inkluzivni pfistup povazovan za dalsi pfirozeny stupen ve vyvoji
vztahu spole¢nosti k jedincim s postizenim ¢i znevyhodnénim?

4. Pro¢ muze podle vaseho ndzoru pojem ,,specidlni* vzdélavaci potieby plisobit ve
vztahu k lidem s postizenim nebo znevyhodnénim problematicky?

Segregace, Separace, Integrace, Inkluze.

S EVROPSKA UNIE I\@
Stra n a l O Z 3 5 ** e Evropské strukturaini a investiéni fondy I

kg k Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



ANNNNNNNNNNNNNNN

Doporucené zdroje

FISCHER, Slavomil., SKODA, Jiii., SVOBODA, Zden¢k a Ladislav ZILCHER.
Specidlni pedagogika. Edukace a rozvoj osob se specifickymi potiebami v oblasti
somatické, psychické a socidlni. Praha: Triton, 2014. ISBN 978-80-7387-792-7.

SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Praha: Grada Publishing, a.s., 2016, 168 s.
ISBN 978-80-271-0095-8.

SVOBODA, Zden&k., RICAN, Jaroslav, MORVAYOVA, Petra a Ladislav ZILCHER.
Metodika tvorby strategického plianu pro vytvareni inkluzivniho prostiedi Skoly. Usti
nad Labem: PF UJEP, 2015. ISBN 978-80-7414-958-0.

R EVROPSKA UNIE |\K§
Stra n a 1 1 Z 3 5 Evropské strukturaini a investiéni fondy | r
* S Y

Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



ANNNNNNNNNNNNNNN

3 Inkluzivni pFistup ve vzdélavani a jeho vychodiska

Cile a vystupy

Cilem uvedené kapitoly je strucné seznamit c¢tenafe se zdkladnimi, predevsim
lidskopravnimi a vybranymi filozofickymi vychodisky konceptu inkluzivniho
vzdélavani a podrobnéji charakterizovat integrativni a inkluzivni ptistup ke vzdélavani.
Na zéklad¢ studia uvedené kapitoly ctenafi umi charakterizovat hlavni prvky
integrativniho a inkluzivniho pfistupu ke vzdélavani a dokazi vymezit podstatné rozdily

mezi obéma koncepty.

Casova naroc¢nost

40 minut

3.1 Vychodiska inkluzivniho vzdélavani v mezinarodnim pravu

Vroce 1948 byla Valnym shromazdénim Organizace spojenych narodd piijata
VSeobecnd deklarace lidskych prav, ktera se stala jednim znejvyznamnéjSich
mezinarodnich dokumentt, ktery v reakci na udélosti druhé svétové valky spoluurcoval
smér vyvoje povale¢ného svéta a deklaroval posilovani individualnich prav jedince.

V textu tohoto dokumentu byla samoziejmé zminéna také oblast vzdélavani. V ¢lanku
26 deklarace je uvedeno, ze Kazdy ma pravo na vzdélani. Vzdeélani necht je bezplatné,
alespon v pocdtecnich a zakladnich stupnich. Vzdélani ma smérovat k rozvoji 0sobnosti,
k posileni porozuméni ve spolecnosti a k ucté k lidskym praviiem (OSN 1948). Dle textu
deklarace tedy neni moZzné nikomu upirat pravo na vzdélavani a dle znéni ¢lanku 2 by
nemélo dochazet k rozliSovani v ptistupu ke vzdélavani, nebot’ kazdy ma vsechna prdva
a vSechny svobody stanovené touto deklaraci, bez jakéhokoli rozliSovani, zejména podle
rasy, barvy, pohlavi, jazyka, nabozZenstvi, politického nebo jiného smysleni,
ndrodnostniho nebo socialniho piivodu, majetku, rodu nebo jiného postaveni. (OSN,
1948).
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Mezi nejcastéji vylouené skupiny, kterym se nedostava adekvatniho vzdélani dle
Stubbse (2008) patii celosvétové déti Zijici v chudobé€, obyvatelé odlehlych oblasti,
chudinskych c¢tvrti, uprchlici, zeny a divky, domorodci, migranti, lidé zijici v zemich
kde probihaji nasilnosti a ozbrojené konflikty, pfislusnici jazykovych menSin, pracujici
déti a déti bez domova, osoby s onemocnénim HIV/AIDS a mnoha dal§imi nemocemi

a v neposledni fad¢ téz 1idé s postizenim ve vSech vékovych skupinach.

Dle Pancochy (2013) byl dalsim krokem smérem k inkluzivnimu vzd€lavani v ramci
mezinarodnich deklaraci a imluv byl posun od dokumenti prosazujicich pravo na
vzdélani pro vSechny k dokumentiim, které jiz specificky hovoii o lidech (détech,
zécich) s postizenim ¢i znevyhodnénim. Pravo na vzdélani se té€Z proménuje na pravo na
vzdélani a vzdelavani v prostiedi, ve kterém se vzdélava vétsSinova populace. Pravo na
vzdelani ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu a snaha o zabranéni segregaci byly
podrobnéji rozpracovany v ramci Umluvy o pravech ditéte, pfijaté OSN v New Yorku

roku 1989, kterou je od roku 1993 vézana téz Ceské republika. Dalsim z prilomovych
dokumentii pak byla Svétové deklarace vzdélani pro vSechny, ktera byla v roce 1990
pfijata v Jomtienu. Clanek 3 této deklarace se specificky vénuje vzdélavani osob
s postizenim. V €lanku je explicitné stanovena nutnost podniknout kroky, které povedou
k situaci, kdy bude vSem kategoriim osob s postizenim poskytnut stejny ptistup ke
vzdélavani (podrobnéji viz Svétova deklarace vzdélani pro vsechny, 1990). Podobné
principy byly formulovany rovnéz o dekddu pozdéji vramci Svétového fora

o vzdélavani v Dakaru.

Vyse zminéné dokumenty se vyrazné orientovaly na problematiku prosazeni prava na
vzdélavani, nebylo vSak jednozna¢né deklarovano, Ze se ma specificky jednat
o prosazovani inkluzivniho vzdélavani. Uvedeny poZadavek byl poprvé explicitné
vyjadien v ramci ProhlaSeni ze Salamanky v roce 1994, které bylo vysledkem jednani
tii stovek ucastnikd zastupujicich celkem 92 vlad a vyznamnych mezinarodnich
organizaci. ProhlaSeni ze Salamanky jednoznacné vyzyva k realizaci legislativnich
zmén, které by piimo podporovaly rozvoj inkluzivniho pfistupu ke vzdélavani. Na
Skolach by mély byt potom vytvateny takové podminky, aby v nich bylo mozné
vzdélavat vSechny zaky, samoziejmé vcetné zakt se specialnimi vzdélavacimi
pottebami (podrobnéji UNESCO, 1994).

Pancocha (2013) k vySe uvedenému dopliiuje, Ze zakladni princip inkluzivni Skoly je
tedy spatfovan ve spolecném vzdélavani vSech zaki, bez ohledu na jejich odliSnost.
Skola tyto odlignosti musi reflektovat, identifikovat potfeby jednotlivych zaki
a reagovat na n& prostiednictvim riiznych systémi a piistuptl. Skola jiz tedy neni
vniména jako instituce pro homogenni skupinu zaki, ktefi se musi pfizpisobit jejim
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pravidlim a narokiim, ale naopak jako flexibilni organizace, kterd poskytuje sluzby
heterogenni skupiné zakti s rlznymi schopnostmi a potfebami. Pro zajiSténi
inkluzivniho vzdé€lavani je vSak nutné Skoldm poskytnout dostatecnou podporu ze
strany zfizovatele a dalSich instituci. Vytvofeni systému inkluzivniho vzdélavani je
motivovano snahou podporovat solidaritu a pocit sounalezitosti mezi détmi s postizenim
a bez postizeni, zabranovat vzniku negativnich postoji vici lidem s postizenim

a vytvaret inkluzivni spolecnost.

V souvislosti s prosazovanim inkluzivniho vzd€lavani je neziidka vyjadfovana obava
o ruseni dlouhodobé rozvijeného a podporovaného segmentu specialnich skol. Dopliime
proto, ze v ramci prohlaSeni ze Salamanky neni vyvijen tlak na ,,ruSeni* specialnich
kol a i nadale se predpoklada jejich existence a misto ve vzdélavacim systému. Je vSak
jednoznan¢né deklarovano, dochazka do specialni Skoly ¢i tfidy by méla byt jevem
spiSe vyjimeénym a pokud je to mozné, tak realizovanym naptiklad na nezbytnou dobu.
Vzdélavani v segregovaném prostiedi by mélo probihat pouze za predpokladu, Ze bézna
Skola neni zakovi schopna adekvatni podporu poskytnout, nebo v ptipadé, kdy je to
vV nejlepsim zajmu zéka. Vadurovd (2009) doplnuje, ze se tak do znacné miry
proménuje vyznam a smysl specidlnich skol. Ty by nemély byt prvni a mnohdy jedinou
volbou pro ziky s postizenim, ale mély by se spiSe postupné profilovat jako partnefi

kol hlavniho vzdé¢lavaciho proudu a poradenska centra.

3.2 Vybrana filozoficka vychodiska inkluzivniho vzdélavani

V této subkapitole se pokusime uZivatelim této studijni opory snad pfijatelnou formou
nastinit hlavni aspekty inkluze ve filozofickych vychodiscich. Nasim cilem neni utrapit
Ctenafe slozitym rozborem metafyzickych a postmodernistickym vychodisek. Dovolime
si vSak nabidnout nékolik zajimavych postfehii z dila Ucitele narodl a jednoho

z nejznaméjSich Cechli v evropské historii — Jana Amose Komenského.

Na urovni zdkladniho vstupu povazujeme za nutné uvést, Ze na podkladé vysledki
mezinarodnich srovnavacich vyzkumi hodnoticich primarné vykon zakd vzdélavani
(napt. PISA, 2009; PIRLS, 2011) je ztejmé, Ze vzdé€lavaci systémy, které se dlouhodobé
zamé&fuji na praci s diverzitou - jinakosti a vzdélavaji zaky pievazné v heterogennich
skupinach, maji v Evropé prokazatelné lepsi vysledky, nezli vzd€lavaci systémy
vyvijejici tlak na spiSe homogennéjsi slozeni tiid (viz dale naptiklad Lebeer, 2000).
Otéazka efektivity mize byt relativné jednoduse zodpovézena, avSak kde hledat kofeny
prava vSech na vzdélavani? Pro€ je eticky spravné nevylucovat zadné zaky z vychovné
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vzdélavaciho prostfedi? Pro¢ pfijimat riznorodost jako pozitivum? Pro¢ se starat o ty
,jin€*, rozdilné, z odlisného socio-kulturniho prosttedi, s jinymi dispozicemi, s jinym
socio-ekonomickym statutem aj.? Pro¢ viibec nahlizet na vSechny Zaky jako na ,,sobé

rovné?

Podle Zilchera (2016) neni ,,jinakost* druhého tak trividlni véc, abychom ji mohli a méli
pfijmout bez mrknuti oka, naopak, jedna se vyznamny fenomén jak na urovni

spole¢nosti jako takové, tak na urovni Skoly a Skolnich t¥id.

Jak jsme jiz nastinili v ivodnim odstavci, problematika heterogenity ve vzdélavani neni
zalezitosti n¢kolika poslednich desetileti. Jako slibeny piiklad mizeme uvést vyznamné
prvky z dila Jana Amose Komenského, ktery jako jeden z prvnich verbalizoval nutnost
vzdélavani vSech déti bez rozdilu. Znamé mohou byt naptiklad vyroky z IX. kapitoly
Velké didaktiky, kdy Komensky hovoii o absenci ,,pfijimani u Boha®, coz dopliuje
konstatovanim, Ze pred Nejvy$§im neexistuje upfednostiiovani & strandni. Clovéka
vymezuje jako ,,imago Dei®, tedy jako obraz Bozi. Konkrétné pak tika, ze ,,pouze
nékteré prijimat ke vzdeélavani ducha, vyloucivse ostatni, jsme nespravedlivi nejen k
tem, kdo jsou ucastni téze prirozenosti, nybrz i samotnému Bohu, jenz chce, aby jej
uznavali, milovali a chvalili vsichni, jimz vtiskl sviij obraz*. Komenského se vyjadiuje i
ke vzdélavani déti, které bychom s vyuzitim soucasné terminologie mohly povazovat za
zaky s mentalnim postizenim nebo zéky s niz§im vzdélavacim potencidlem, ktefi maji
své meze, jak fika Komensky, pro ,,tupost mysleni®. Jednoznaéné tika, Ze ,,nelze nalézt
cloveka takové tuposti mysleni, aby mu vzdélani neprineslo viitbec zZadného zlepsSeni.
Véren své filosofii harmonie mezi naturou (pfirody) a naturou (Clové€ka), podtrhuje
Komensky sviij argument pfirodni ilustraci: ,,mimo to mame radi v zahradach nejen
takové stromy, které by nesly rané ovoce, nybrz i prostiedni a pozdni, ponévadz vsechno
se svym casem vypldaci. Pro¢ bychom tedy v zahradé védomosti chtéli trpéti pouze hlavy
jednoho druhu? (podrobngji in Habl, 2011).

Poznamenejme, ze vSechny uvedené citace Komenského vychazeji z jiz zminéné IX.
kapitoly Velké didaktiky. Obdobné se k dané problematice vyjadiuje téz v Pampaedii
(11, 1. a IV. kapitola Obecné porady o naprave véci lidskych).
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3.3 Integrace a inkluze ve vzdélavani

Cesky vzdélavaci systém je typickym piikladem systému, ktery se nachazi ve fazi
pifechodu mezi integrativnim a inkluzivnim pojetim edukace. S jistou mirou nadsazky
muzeme uvést, ze na pomyslné ose integrace — inkluze se zatim v ramci naseho
vzdélavaciho systému spise uzkostné drzime u integracni koty a cesta smérem k inkluzi

je zatim spisSe na pocatku a je realizovana opatrnymi kroky.

3.3.1 Integrativni pristup ve vzdélavani

Zakladni vymezeni pojmu ¢i fenoménu integrace muzeme nalézt v Ceské odborné
literatute naptiklad v textech profesorky Marie Vitkové (2004), podle niz mizeme z
hlediska vlivu diisledkii integrace na integrujicitho se jedince, skupinu, ¢i komunitu
chépat integraci ve dvojim slova smyslu (vlastné by bylo mozné fici, Ze dynamicky a
staticky), a to jako:

e proces zaclenovani jedince, skupiny, komunity do integralni society,

e stav zaclenéni jedince, skupiny, komunity do integralni society.

Profesorka Vitkova rovnéz dodava, ze analyticky pohled na fenomén integrace
naznacuje moznou dvoji kvalitu tohoto jevu — pozitivni a negativni integraci. Proces
zaclenovani a v konecném diisledku zacleneni integrujiciho se jedince do integradlni
society lze oznacit za pozitivni integraci v pripade, kdy ve svych dusledcich (primarnich
a sekundarnich) je takova integrace prinosem pro integrujici se objekt (jedince,
skupinu, komunitu). Prave pozitivni integrace je cilem specialni pedagogiky, socialni
pedagogiky, socidlni prdace a dalsich prosocialné orientovanych napomdhajicich
disciplin. Jestlize integracni proces vyusti v negativni disledky pro objekt integrace,
miizeme pak hovorit o negativni integraci v sekundarnich dusledcich. Pozitivni integraci
je zaclenéni zdravotné ¢i socialné postizeného jedince do socialni reality, rodiny,
skupiny vrstevnikii, sousedskych struktur. Pozitivni integraci miize byt podle Vitkové
i vstup jedince do sekty jako integralni society, ktera md pozitivni viliv na socialné
oslabeného a osamoceného jedince. Sekundarnim dusledkem tohoto zaclenéni mize byt
patologicka zavislost se vSemi negativnimi disledky zavislostniho chovani, vznika
patologicky stav. Konecné prikladem negativni integrace je zacleneni jedince do
vezenské society, zvlasté jedna-li se 0 mladistvého ¢i mladého dospelého (Vitkova,
2004, s. 10).
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Dalsi predstavitel brnénské vétve specidlni pedagogiky, Pavel Miihlpachr, zaroven
dopliluje, ze zdafilé integraci musi predchéazet vytvoieni celého souboru urcitych
podminek, bez nichz by bylo nejenom zbytecné, ale i nezodpoveédné dit€ s hendikepem
vzdélavat v prosttedi bézné skoly. Upozoriiuje na to, ze kromé rodinného prostiedi zéka
musi byt pfipravena samoziejmé také Skola, a to po vSech strankach. V ramci uplatnéni
piistupu spocivajiciho v poskytovani jen takové miry dopomoci, kterd je nezbytna pro
zaClenéni zdka, ale zaroven neomezuje jeho rozvoj, by méla byt znevyhodnénému
zakovi jeho Skola a tfida dostupna bez nadmérné Gcasti okoli. Miihlpachr neopomiji ani
dalsi dulezity aspekt, a to je materidlni vybaveni, které by mélo byt na takové Grovni,
aby byl dopad hendikepu co nejnizs$i. Velmi dilezitym faktorem je podle autora
bezpochyby téz pfipravenost ulitele. Pouhy entuziasmus bez zdkladnich znalosti
prislusné oblasti specialni pedagogiky nestaci. Neznaly nadSenec miize nevédomé

vyprodukovat mnoho zavaznych chyb (2004, s. 14).

Nezbytnou komponentou uspésné integrace je i jeji socidlni rozmér v ramci tiidy, tedy
bezproblémové prijeti postizeného ditéte spoluzédky. Tomu by podle Miihlpachra (ibid)
méla odpovidat 1 piiprava tfidniho kolektivu pied pfichodem zdravotné postizeného
zaka. Integrace zaka s hendikepem bude Gspésna a bude pro ného mit pozitivni dopady,
kdyz budou kladné aspekty integra¢niho procesu pievySovat nad témi zapornymi, bude-
li soucet pomyslnych kladnych boda vyssi, nez kdyby dité navstévovalo specialni Skolu.
Je nutné, aby se postiZzeny Zak nestal terCem slovnich a agresivnich utokl ze strany
svych zdravych spoluzéki, aby neziistal ve tfid¢ izolovany, aby s nim nebylo zachdzeno
soucitné nebo aby se dokonce nestal kuriozitou tfidy. Nepfipustny je také druhy extrém,
kdy se ucitel vénuje zdravotné postizenému zakovi natolik pln€, Ze ma na zbytek tiidy

minimum ¢asu (Miihlpachr, 2004).

3.3.2 Inkluzivni pfistup ve vzdélavani

Jiz v naSich ptfedchozich textech (napf. Svoboda, Rican, Morvayova, Zilcher, 2015,
s. 8). jsme zdiraznovali, ze podstatou inkluzivniho pristupu akceptovani individualnich
potrieb kazdého ditéte, Zaka a studenta, neustdly diiraz na kvalitu pro vSechny ucastniky

vzdelavaciho procesu, zapojeni vSech deéti a celkovy prospéch vsech deti.

Viktor Lechta (2010, s. 29) k vychodisktim inkluzivniho piistupu ve vzdélavani uvadi,
zZe zdci jiz nedeli na dve skupiny (1j. ty, kteri maji specialni vzdeldavaci potreby a ty, kteri
je nemaji), ale jde tu o jedinou heterogenni skupinu Zzaku, kteri maji rozlicné
individualni potieby. Velmi zjednodusené by bylo mozné rici, Ze integrace vyzaduje veétsi
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prizpiisobeni ditéte skole, zatimco inkluze se vic snazi prizpiisobit edukacni prostredi
detem... Vsichni Zaci bez ohledu na jazykové, kulturni, etnické rozdily nebo rozdily
v ekonomickém statusu, pohlavi a schopnostech, mohou byt vzdélavany se svymi
vrstevniky v béznych tridach, ve skolach co nejblize svému bydlisti. Poukazuje tak mimo
jiné na vyznamny pfirozeny aspekt inkluzivniho prostfedi, kterym je rozmanitost
a respekt kni. Hajkova a Strnadova (2010) dokonce dopliiuji, ze pravé respekt
k rozdilnostem a jejich cilené vyuzivani jako rozvijejiciho a obohacujiciho prvku ve
vychové a vzdélavani, je nejvyznamnéjsi hodnotou inkluzivniho ptistupu ve vzdélavani.
V ramci publikace Metodika tvorby strategického planu pro vytvareni inkluzivniho
prostiedi Skoly jsme k vySe uvedenému citili potfebu dodat, ze myslenka inkluzivniho
vzdeélavani neni dalsim z Fady ,, moderni ndapadu “, ktery neodpovida spolecenské realite,
naopak je dle naseho hlubokého presvédceni prirozenym vyustenim vyvoje moderni
humanistické spolecnosti, respektujici nezadatelnd lidskd prdva (Svoboda, Rigan,
Morvayova, Zilcher, 2015).

Svoboda (2013) také poznamenava, ze Moderni pojeti inkluzivniho vzdélavani vyzaduje
pochopeni dilezitych zmen v celkovém pristupovéem paradigmatu vzdelavani deti se
specidlnimi vzdeldavacimi potrebami, a to od patobiologického pojeti (orientace na
defekt) ke konceptu socialniho znevyhodnéni (orientace na diisledky postizeni v roviné
socialni integrace) a od , integrace pro postizené‘ ke ,, Skole pro vsechny*. Je tedy
vyrazné akcentovan prvek socialni integrace a je ziejmé, Ze vSichni zaci ve tridé nemusi

dosahovat stejnych cilu.

Dopliime jesté¢ c¢ast shrnujiciho textu profesora Jo Lebeera (2006) z univerzity
Vv Antverpach, podle né¢hoz se inkluzivni vzdélavani stale vice prosazuje jako vhodné;si
alternativa tradicniho (segregovaného) specialniho Skolstvi. Dle Lebeera omezeni
narokli byva pro nékteré déti ve specidlnich Skolach pfili§ velké, nasledné tak bojuji
s prili§ nizkym ocekavanim a ztraceji motivaci. Vyuka pfedméta ve specialnich Skolach
je obvykle na mnohem niz§i Urovni nez v bé&znych Skolach. Programy pro déti
s vyvojovymi obtizemi nezifidka postradaji dostatecné vyzvy k abstraktnimu mysleni,
které je predpokladem k porozuméni déjepisu, zemépisu, jazykiim i pocitani. Proto jsou
tyto pfedméty oficidlné¢ vytazovany z osnov pro specialni Skoly, zatimco programy
zamé&fené na rozvoj samostatnosti a praktickych ¢innosti jsou nadmérné podporovany
vyhod, pfesto se vSak v poslednich letech stile Castéji hovoii o jeho nedostatcich.
Lebeer rovnéz dopliiuje, Ze zaci v béznych Skolach jsou pii odd€éleném vyucovani déti
se specidlnimi potiebami ochuzovéni o zkuSenost s jedinci, ktefi jsou jini neZ oni, neuci
se neignorovat potfeby déti s nejrizn&j$imi potizemi a navic vii¢i nim mivaji mnohé
predsudky. UC¢i se myslet v terminech ,,my a oni®, jako by Zili v oddélenych svétech.
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Situace, kdy k integraci sice dochdzi, avSak s ¢asovou prodlevou, byva pro vSechny
pfijimany jako rovnopravny obcCan. Oddélené vzd€lavani je 1 ndkladné, protoze dité
potiebuje stalou osobni i odbornou podporu. Z ekonomického ani socidlniho hlediska
proto spolecnost piiliS neobohacuje. Zacind se tak prosazovat nazor, ze lidé se
specidlnimi potiebami jsou schopni tézit ze vzdélavaciho procesu mnohem vice, nez se

drive predpokladalo.

Otazky a ukoly

1. Vymezte hlavni rozdily mezi integrativnim a inkluzivnim pfistupem ve
vzdélavani.

2. Co maji oba koncepty naopak spolecného?

3. Pokuste se na webu nalézt piehled vysledki nékterych mezinarodnich
srovnavacich studii (PISA, TIMMS, PIRLS) a zjistéte, jaké je pozice ¢eského
vzdélavaciho systému z hlediska vykonu v mezindrodnim kontextu.

4. Pokuste se vymezit divody, pro které mohou byt vzdélavaci systémy, které

vvvvvv
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4 Inkluzivni Skola a inkluzivni pedagog

Cile a vystupy

Cilem uvedené kapitoly je pfedstavit ¢tenartim dilezité prvky inkluzivné orientované¢ho
Skolniho prostiedi a zaroven se pokusit vymezit jaké dilezité kompetence by mél mit
pedagog, ktery si klade za cil takové prostiedi spoluvytvaiet. Na zaklad¢ studia uvedené
kapitoly Ctenafi umi vymezit zdkladni ukazatele inkluzivni Skoly a definovat dilezité
kompetence pedagogli ve vztahu k realizaci inkluzivné orientovaného vzdélavani
V praxi.

Casova naroc¢nost

2 hodiny

4.1 Inkluzivni prostredi Skol

Hned v Givodu této kapitoly vénované moznostem utvafeni inkluzivniho prostfedi $kol
citime potfebu poznamenat, Ze si uvédomujeme, Ze pomyslnd startovni ¢ara ceského
vzdélavaciho systému pro rozvoj inkluze nebyla a stale neni zdaleka idedlni. V ramci
priprav na zmény souvisejici se snahami o postupné prosazovani inkluzivniho konceptu
do praxe vzniklo nekolik studii, které byly zaméteny na posouzeni miry piipravenosti
Skol a pedagogil na tuto vyzvu. Jednim z vyznamnych pocinil v této oblasti byla studie
Snazvem Analyza individualniho pfistupu pedagoghi k Zadkim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, kterou vypracovala spoleénost Clovék v tisni za vyznamné
podpory pracovnikii Pedagogické fakulty Univerzity J. E. Purkyn& v Usti nad Labem
(pozn. autor této studijni opory byl hlavnim feSitelem uvedené studie) pro Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy v roce 2009. Jednim z dillezitych prvki v ramci tohoto
zkoumani bylo hledani ptfipadnych bariér, které prosazovani vyraznéjsi individualizace
pristupu k zadkiim se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a napliiovani jednoho ze
zakladnich paradigmat inkluzivniho pfistupu mohou branit. Mezi bariéry identifikované

vramci uvedené analyzy patii zejména (podrobnéji in Analyza individudlniho
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pristupu..., 2009, dale Svoboda, Smolik a Laurencikové, 2009; ptipadné¢ Svoboda,

2013):

vysoky pocet Zdkiu ve tifidach, ktery navic velmi ziidka byva kompenzovan
pritomnosti dal§iho pedagogického pracovnika (naptiklad asistenta pedagoga),
nedostatek pedagogii se specidalné pedagogickou priapravou ve Skolach
hlavniho vzd¢lavaciho

proudu (s ¢imz Gzce souvisi také nasledujici bod)

Oomezené kompetence ucitelit k vyuce déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami

nedostatek asistentit pedagoga, (ten byl nadto v uvedené dobé vyrazné spojen
s problematickym zajiSténi financovani dané pozice na skolach),

nedostatecné materialni vybaveni, technické vybaveni i pFitomnost
prostorovych bariér (v ramci uvedené analyzy byla pouze jedna tietina Skol
bezbariérovych a celkové je tento pomér na viech §kolach v ramci CR je méné
priznivy, k roku 2014 byla bezbariérovou pouze asi jedna ctvrtina skol),

nizka mira dostupného a efektivniho poradenstvi a podpory Skol (Skoly
poukazovaly piedevS§im na obtiznou dostupnost a omezenou mobilitu sluzeb
v disledku omezenych persondlnich kapacit Skolskych poradenskych zatfizeni
(pedagogicko psychologickych poraden, specidlné pedagogickych center, ale
také naptiklad stfedisek vychovné péce),

predsudky pedagogii ve vitahu k détem se specidalnimi vzdélavacimi potiebami
¢i fakticka neochota vyucovat déti nadleZejici k dané cilové skupiné
(respondenti zpravidla uvedeny faktor zdGvodnovali vys$i narocnosti prace
s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaroven absenci dostate¢né a
efektivni podpory — vyS$§i mira zatizeni neni dle pedagogh adekvatné
kompenzovéna),

pro-segregacni tlak rodicovské veiejnosti (ten byl u respondentd nejéastéji
spojen s obavami, ze stane-li se $kola otevienéjsi, nebo bude-li vnimana jako
otevien¢j$i ve vztahu k détem vyzadujicim zvySenou miru individualni podpory,
budou rodi¢e vnimat jako riziko, ze se v dusledku toho snizi kvalita vyuky a
podpory ,,béZnych®, tedy intaktnich, zakti. Dopliime, Ze naprosto nejvyraznéjsi
obavy byly v tomto smyslu vyjadfovany ve vztahu k romskym détem a jejich

pfipadnému zvySenému poctu na Skole.

Piekonavani prekazek na cesté k vyssi mife pro-inkluzivniho nastaveni vzdélavaciho

systému vSak v zadném piipadé neni pouze zaleZitosti Ceské republiky, rtizné typy

r~r

obtizi se objevuji ve vSech vzdélavacich systémech a pravé snaha postupné uvedené

prvky pifekonavat, kompenzovat, nahrazovat jinymi ¢i nalézat alternativni cesty je
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podstatou hledani vlastni cesty k inkluzi. V této souvislosti je mozné uvést velmi
vystizny vyrok profesorky specialni pedagogiky na Mnichovské univerzité, Anette
Leonhardtové, kterd poznamenava, ze koncept inkluzivni pedagogiky patii mezi typické
koncepty pocatku 21. stoleti — teoreticky je v podstaté bezchybny, v roviné praktické
realizace vSak nardzejici na mnohé piekézky — financni, legislativni i rigiditu v mysleni
lidi. Je tedy nasnad¢, ze piekonavani rtiznych dil¢ich prekézek je velmi pfirozenou

soucasti cesty K inkluzivnimu vzdélavacimu prostiedi.

Na podkladé dlouhodobé spoluprace se Skolami i1 na podkladé vlastni piimé
pedagogické prace v oblasti zakladniho (i specidlniho) Skolstvi si zfetelné
uvédomujeme, ze vysSe uvedené bariéry jsou zdvazné. Na druhé strané¢ vSak musime
zminit, ze nejsou zasadni. V ramci projektu Cesty k inkluzi, ktery realizovala
Pedagogicka fakulta Univerzity J. E. Purkyné v letech 2014 — 2015 jsme se opakované
zabyvali tématem toho, jak lze s vyuZitim minimdalnich zdroj, ¢i 1épe feceno, pouze na

urovni aktivizace stavajicich zdroj skol ménit jejich prostfedi smérem k inkluzivnimu.

Rovnéz Booth a Ainscow (2002, 2007, s 15) se znalosti redlnych aspektli vychovné
vzdélavaci praxe v mnoha zemich upozornovali na to, ze mnohé prekdazky v uceni a
zapojeni prameni z aspekti, které skoly nemohou prilis ovlivnit. Ale ptesto se dle jejich
nazoru prostiedi Skol miize zdsadnim zptisobem proméinovat, a to minimalné na Grovni
promény klimatu, které mize vyznamné ovlivnit vzdélavaci zkuSenost zaki 1 pedagogii
prostfednictvim budovani prostfedi a kultury Skoly, kde se kazdy mizZe citit
respektovany a kde je politika Skoly orientovana na maximalni podporu spoluprace,

zapojeni a dobrych vysledki vSech zaki.

Je zifejmé, Ze bez potiebnych prostfedkii naptiklad na stavebni investice nelze ucinit
Skolu plné bezbariérovou nebo planovat ndkup nakladného vybaveni. Jsme také plné
srozuméni s tim, Ze miZe byt pro n€které Skoly narocné v nekterych piipadech ziskat
prostiedky a piedev§im pak persondlni kapacity na sluzby specialnich pedagogi ¢i jesté
spise Skolnich psychologii. Podobn¢ jsme srozuméni s obavami $kol z reakce vyznamné
¢asti rodicovské vetejnosti nebo dokonce ziizovatele na realizaci zmén, které budou

vnimany jako ,,inkluzivni®.

Jak jsme jiz uvedli v roce 2015 (Svoboda, Ri¢an, Morvayova a Zilcher, 2015, s. 21) je
tteba poznamenat, ze uvahy nad posilovanim pocitu bezpeci a prijeti deti ve Skole,
posilovani pozitivniho klimatu ve tridach i ve skole, snaha posilit soudrinost mezi
spoluzaky, podporovat kooperaci, toleranci, vzdjemnou pomoc, zvySovat miru
otevienosti Skoly smérem k rodicovské verejnosti, Sirsi komunité, zvySovat zapojeni
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rodicii do Zivota skoly, zabyvat se moznymi individualnimi prekazkami pro dosahovani
uspechu v uceni, posilovat kompetence pedagogii s vyuzZitim napriklad zdarma
pristupnych elektronickych materialu, metodik ci didaktického materialu, zabyvat se
moznosti vzdajemné podpory pedagogii, dobrymi vztahy ve Skole, kvalitou vyuky,
moznosti vyuzivat aktivizacni metody ve vyuce nebo zvySovat podil kooperativni vyuky,
VYSSI vyuZiti vrstevnického uceni atd., jsou jen nékteré z mnoha a mnoha moznych témat,
ktera maji viliv na prekondvani prekazek v zapojeni a v uceni a jimiz se lze v prvnich
fazich cesty k postupné promené Skoly v inkluzivni vzdélavaci prostredi zabyvat.
Zpravidla nevyzaduji zapojeni vyraznéejsich financnich prostredkii, lze je zvladnout
V ramci jiz zminované aktivizace vnitrnich zdroji Skoly a mnoho opatreni je mozné
planovat i tak, aby v konecném diisledku vedla ke snizeni jiz tak vyrazného zatiZeni

pedagogii a byla ku prospéchu vsem ucastnikiim vychovné vzdeélavaciho procesu.

Svoboda, Ri¢an, Morvayova a Zilcher (2015) rovn&z dopliji, Ze jednim z moznych
zpusobu pfemysleni o proménach $kolniho prostiedi smérem k jeho pro-inkluzivnimu
nastaveni je uvazovani o postupném zmiriiovani nalezenych piekazek v zapojeni
a dosahovani tspéchti v u€eni u vSech déti (samoziejmé v ramci jejich individudlnich
moznosti a vzdélavaciho potencidlu). Autofi pfipominaji, ze kvalitni vzdelavani je
postaveno pravé na individudlnim pfistupu k ditéti, zakovi ¢i studentovi jako k
mimoiadné osobnosti s jejimi specifiky, potfebami, schopnostmi, dispozicemi pro
vykon, individualnim stylem u¢eni, poznavacimi strategiemi, ale tfeba taky s obavami
nebo s dilé¢imi osobnimi t&zkostmi a problémy. V neposledni fadé Svoboda, Rigan,
Morvayova a Zilcher (2015) pokladaji akcent na to, Ze na individualizovaném piistupu

k détem by méla byt postavena nejen vyuka, ale 1 celd organizace a filozofie Skoly.

Vyuka v inkluzivnich Skolach se soustfed’uje zejména na to, aby kazdé dit¢ v co mozna
nejvyss$i mife naplnilo svilj vzdélavaci potencial a zaroven se naucilo komunikovat a
spolupracovat s  ostatnimi, odneslo si ze Skoly zdravé sebevédomi
1 schopnost tolerance a podpory druhych. OdliSnost déti je pak pfi tomto nastaveni Skoly
z podstaty vniména jako pfilezitost k rozvijeni respektu k sob€ i ostatnim a ne jako

problém ¢i pritéz.

Zajimavy navod na to, jaky smérem vést uvazovani o moznych zmeénéach v nastavovani
prostiedi Skoly predkladaji patrn€ nejvyraznéjsi osobnosti reprezentujici inkluzivni smér
v britské pedagogice — Tony Booth a Mel Ainscow. Ti v ramci své publikace Index for
Inclusion (2002, v ¢eském piekladu Ukazatel inkluze, 2007) piedkladaji Siroky vycet
aspektl, které lze v obecném slova smyslu povazovat za ukazatele inkluzivniho

prostiedi Skoly.
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Zminéna mefitka (ukazatele) Booth s Aincowem roz¢lenuji do tii zakladnich oblasti,

Z nichz kazda nasledné jesté vnitiné clenéna do dvou suboblasti (okruhil). Jsou jimi
(Booth a Ainscow, 2002, 2007):

oblast budovani inkluzivni kultury (rozdélena na suboblasti budovdini
komunity a stanoveni inkluzivnich hodnot),

oblast tvorba inkluzivni politiky (rozd¢lena na suboblasti vytvdieni skoly pro
vS§echny a podpora riiznorodosti)

oblast rozvijeni inkluzivni praxe (dale ¢lenéna na suboblasti organizace uceni

a mobilizace zdrojit).

Mezi nejvyznamnéjsi ukazatele inkluzivné orientované Skoly jsou tedy dle Bootha a
Ainscowa (2007, s. 44 - 46) zejména nasledujici:

V oblasti budovani komunity

Kazdy se citi ve Skole pfijiman a vitdn (Skola je svym okolim vnimana jako
oteviena).

Zéci si vzajemné pomahaji.

Pedagogové a dalsi zamé&stnanci Skoly mezi sebou dobie spolupracuji.
Pedagogové a Zaci spolu jednaji s uctou.

Mezi pedagogy Skoly a rodi¢i zaku existuje partnersky vztah.

Zaméstnanci Skoly a clenové spravniho organu (pozn. Rady Skoly, ptipadné
zastupci ziizovatele) dobie spolupracuji.

Do skoly se zapojuji vSechny mistni komunity (v ¢eskych podminkach mizeme
tento prvek vnimat jako otevienost Skoly smérem k jejimu okoli, spadové
oblasti, komunité, obci apod.).

V oblasti stanoveni a rozvoje inkluzivnich hodnot

VSichni Zaci jsou motivovani a podporovani v tom, aby dosahli tispéchu.
Myslenka inkluze je sdilena pedagogy, zaky, rodi¢i i ostatnimi zaméstnanci
Skoly.

VSichni Z4ci jsou oceniovani.

Zaci i pedagogové se k sob& chovaji jako &lovék k &lovéku a také se vzajemné
cti a respektuji se ve svych ,,rolich®.

Pedagogové se snazi odstraniovat piekazky v u€eni a v zapojeni zakid ve vSech
aspektech ¢innosti Skoly.

Skola se snazi minimalizovat vechny formy diskriminace nebo nerovnych

Sanci.
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V oblasti vytvareni Skoly pro vSechny

Jmenovani zaméstnancti Skoly do odpovidajicich funkei a mechanismy
ovliviujici kariérovy postup pedagogii jsou spravedlivé.

Vsem novym zaméstnancim Skoly je aktivné napomdhano, aby si ve Skole
zvyKili.

Skola dba na to, aby piijimala viechny Zaky ze své spadové oblasti.

Skoda db4 na to, aby byly jeji prostory fyzicky dostupné viem osobam.

Vsem novym zakiim se pomaha, aby si ve Skole zvykli.

Skola sestavuje ucebni skupiny tak, aby byli zapojeni a docenéni vichni Z4ci.

V oblasti podpory prirozené ruznorodosti

Vsechny formy podpory riiznorodosti jsou koordinovany.

Cinnosti v oblasti rozvoje zaméstnancti napomahaji zaméstnancim koly
reagovat na riznorodost studenti.

Koncepce ,,specidlnich vzdélavacich potieb* zaki jsou inkluzivni.

Za Ucelem omezeni prekazek v uceni a za Ucelem zapojeni vSech zakl je
pouzivan provadéjici piedpis pro podporu naplnéni vzdélavacich potieb zaka.
Cile a mechanismy podpory osobnostniho rozvoje zakid jsou v souladu se
Skolnim vzdélavacim programem a s cili v podpote ueni.

Podpora pro ty, ktefi se u¢i vyucovaci jazyk (v nasem ptipadé Cesky) jako cizi
jazyk, je koordinovéna s podporou uceni.

Jsou minimalizovany ptipady vylouceni ze skolnich aktivit z kazeniskych dtvodii
(Ctenafi samoziejmé mohou vidét, Ze tento bod vyraznéji specificky zohlediuje
podminky britského vzdélavaciho systému).

Jsou minimalizovany piekazky v dochazce do Skoly.

Jsou minimalizovany pfipady projevil agrese ¢i dokonce Sikany ve Skolnim

prostiedi.

V oblasti organizace uceni (vyucovaci metody a formy, hodnoceni apod.)

Vyuka je planovana tak, aby se zapojili a méli z ni prospéch vSichni Zaci.

V hodinéch se sleduje a podporuje zapojeni vSech zaki.

V hodinach se rozviji porozuméni odliSnostem.

Zaci jsou aktivné zapojeni do vlastniho procesu uceni (idealnd — Zaci jsou
nejaktivnéj$im Cinitelem v procesu uceni)..

Zaci pfi uéeni vzajemné spolupracuji.

Hodnoceni piispivéa k dobrym vysledkiim vSech zakd.

Kézen zaka je zalozena na uvédomeélosti a na vzajemné ohleduplnosti a tcté.
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e Ucitel¢ provadéji planovani, vyuku a hodnoceni kooperativné.
e Asistenti pedagoga podporuji uceni a zapojeni vSech zaku.
e Domaci ukoly, pokud jsou zadavany, ptispivaji k uceni vSech zaki.

e Vsichni Zaci se uéastni mimoskolnich aktivit.

V oblasti mobilizace vnitinich a lokalnich zdroji
e Rozdily mezi zaky se vyuzivaji jako zdroj pro vyuku a uceni.
e PIn¢ se vyuzivaji odborné znalosti pedagogti 1 ostatnich zaméstnancu skoly.
e Pedagogové skoly vytvareji zdroje na podporu uceni a zapojeni vSech zaki.
e Vyuzivaji se zdroje z celé komunity.

e Skolni zdroje jsou spravedlivé rozd&lovany a vyuZivany ve prospéch inkluze.

Dopliime také ponc¢kud struénéjsi piehled téch nejvyznamnéjsich aspektt v realizaéni
roving inkluzivniho vzdélavani podle Héjkové a Strnadové (2010), které pokladaji
akcent zejména na nésledujici:

e Vyuka ve skole je planovana tak, aby z ni profitovali vSichni Zaci (coz
samoziejmé dle autorek predpokladd mnohem vyraznéjsi vyuziti aktivizacnich
metod prace na tkor dosud vyrazné€ ptevazujici a pretrvavajici frontalni vyuky).

e V hodinach je kladen diiraz na rozvoj porozuméni odliSnostem.

e Zaci jsou aktivné zapojeni do vlastniho procesu uéeni a v ramci tohoto procesu

také vzajemné spolupracuji.

e Planovani, vyuka a hodnoceni jsou ptfipravovany kooperativné.
e V procesu vychovy a vzdé€lavani nejsou podporovany jen intelektové schopnosti

déti, ale vyrazné také jejich schopnosti v oblasti socidlni a emoc¢ni.

Ve vztahu k pojeti inkluzivni Skoly Maxova a Pitnerova (2014) uvadgji téz ve shod¢ s
Boothem a Ainscowem, ze v ramci Skolniho prostfedi je inkluzivni vzdélavani
vymezeno také jako nekonéici proces. Skola se tomuto idealu mize pfiblizovat, nikoli
ho vSak v jeden dany moment zcela dosdhnout. Termin inkluzivni §kola proto autorky
doporucuji vymezovat rovnéz jako Skolu s inkluzivnimi tendencemi ¢i Skolu, kterd je
pro-inkluzivné orientovana, vytvaii pro-inkluzivni strategie apod. Autorky dale
dopliiyji, Ze vzdélavani v inkluzivni Skole vychdzi ze zdkladni myslenky inkluze, kterou
je poskytnuti moznosti na vzdélani vSem détem bez vyjimky. Stava se tak
diverzifikovanou instituci, ktera ocefiuje rozdily, a proto se vice zamétuje na proces
uceni, ze kterého t€zi vSechny déti, nikoli pouze déti s postizenim (Maxova a Pitnerova,
2014).
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Podle Housky (2007) by inkluzivni Skola méla vychazet z ptresvédCeni, ze existuje
osobnost zédka, ktery disponuje vychozimi schopnostmi, dovednostmi a osobnostnimi
rysy a ukolem inkluzivni pedagogiky je poskytnout mu takové edukacni prostredi, v
némz najde takovy zak optimalni podnéty pro svij vlastni rozvoj. Pipekova a Vitkova
(2014) potom dodévaji, ze v tomto bod¢ pfimo narazime na zdkladni kdmen celé

inkluze, ktery pfipisuje pravo na rovné podminky ve vzdélani vSem détem.

4.2 Postaveni pedagoga v inkluzivnim vzdélavani

Jak jiz bylo v textu uvedeno, realizace inkluzivniho vzdélavani v pedagogické realité
predpokladd, ze Skola dokaze uspésné spolecné vzdélavat zaky rtzného pivodu,
sociokulturniho zazemi, socidlniho statutu, s riznou mirou schopnosti apod. a naplnit
maximalné vzdélavaci potencial kazdého zdka. Je nesporné, Ze naplnit tento predpoklad
je pro vzdélavaci systémy jako celky, pro jednotlivé Skoly i jednotlivé pedagogy velkou

a nesnadnou vyzvou.

WHO (2011) k tomuto tématu poznamenava, ze vyvoj vyucovacich metod, které budou
efektivni pro nabyvani akademickych znalosti a dovednosti zaki a budou zaroven
vhodné podporovat proces socialni integrace vSech zaki ve tfid¢€ jednou z hlavnich uloh
pro skutecné inkluzivniho ucitele. Socidlni integrace totiz dle poznatki WHO
signifikantné podporuje zménu postoju k jinakosti, a zaroven snizuje riziko nasledné
diskriminace a Sikany ve tiidach.

Schopnost takovou vyzvu pfijmout a naplnit nemusi byt zdaleka vlastni vSem
pedagogiim, podobné jako neni samoziejmé, ze pedagogové zastavaji pro-inkluzivni
postoje (coz je zejména v kontextu Ceského vzdélavaciho systému vice nez ziejmé).
Postoje k jinakosti, podobné jako postoje k inkluzivnimu pojeti vzdélavani se zpravidla
kultivuji ruku v ruce s posilovani profesnich a osobnostnich kompetenci pedagogt jako

takovych.

Vysledky vyzkumt shrnutych zahrani¢nimi odborniky (Avramidis a Norwich, 2002;
Forlin, Earle, Loremann a Sharma, 2011, cit. in Zilcher, 2016) dokazuji, ze pro uspésné
naplnéni procesu inkluzivniho vzd€lavani, obzvlast¢ pokud skolu navstévuji zaci s
potiebou podplrnych opatteni, je vice nez dulezité, pokud se zaroven vyvijeji aktivity,
které¢ prabézné kultivuji postoje k inkluzivnimu vzdélavani a jinakosti vSem
pedagogickym 1 nepedagogickym pracovnikim Skoly, a to vcetné feditele. To je
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dulezité nejen k tomu, aby byli zaci s postizenim pouze pfitomni v bézné skole, ale také,
aby byli maximalné zapojeni ve vSech téidnich aktivitach (Dupoux, Wolman a Estrada,
2005 in Zilcher, 2016), nebot’ postoje ¢lovéka mohou byt zakladnim piedpokladem ke
vhodnému uchopeni situace a ke spravnym reakcim (Eagly a Chaiken, 1993, ibid).
Uvedeny piredpoklad mimo jiné vychazi z teorie takzvaného pldnovaného chovani
(Ajzen a Fishbein, 2005). Ta vychazi z ptedpokladu, ze veskeré piedpoklady ¢lovéka
K ur¢itému jednani jsou ovlivnény postoji a aktualnimi socialnimi normami a maji vliv
na nasledné oc¢ekavani uspésnosti. Zjednodusené tedy mizeme fici, Ze pozitivni postoje
uciteldt vici inkluzi mohou vést k vétsi ochoté k praci s jedinci s potiebou podplirnych
opatfeni v bézné Skole a k jejich efektivnéj$i podpoie (Brownell a Pajares, 1999 ¢i
Soodak a Podell, 1993). Vyzkumy také potvrzuji, ze postoj uciteli je pozitivné ovlivnén
jejich sebedtvérou ve vztahu k jejich schopnostem byti dobrym ucitelem (Urton,
Wilbert a Hennemann, 2014). Radi bychom tento vysoce teoreticky vstup do kapitoly
(¢tenafi nam snad odpusti) zakoncili velmi trefnym cititem O’Briena, ktery tika, Ze
hlavni klic k inkluzi je wvniti hlavy kaZdého ucitele, protoze startovni cara pro
vzdélavani v inkluzivnim prostredi je, pravé kdyz ucitel premysli o tom, jak vytvaret
edukacni realitu (O'Brien, 2001, s. 42).

4.2.1 Pro-inkluzivni kompetence ucitele

Jak upozoriiuje Zilcher (2016), ke kvalitnimu vzdélavani v inkluzivnich tfidach vSak
nestaci jen pozitivni postoje vici inkluzi ¢i zaktim s postizenim. Neméné¢ dulezité jsou
schopnosti pedagoga pracovat s rozmanitou skupinou zdkd. Uvedené kompetence
muzeme nazvat inkluzivné-didaktickymi kompetencemi ucitele. Obecné Ize pojem
profesni kompetence jako soubor piedpokladti pedagoga K vykonu jeho prace. Tento
soubor se sklada ze znalosti, zkuSenosti, dovednosti a také postojt, které jsou nezbytné
pro uspésny vykon pedagogické profese (podobné¢ Hajkova a Strnadova, 2010 ¢i
Prticha, 1997).

Pro ptedstavu, co konkrétn€ by mélo spadat do okruhu téchto specifickych kompetenci,
muzeme prezentovat prehled nazvany Profil inkluzivnich uciteld (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2012), ktery vznikl jako vystup spoluprace
25 evropskych zemi. Odbornici z téchto zemi byli vybréni jak z decisni sféry, ktefi
zodpovidaji za vzdélavani uciteld, tak experti z fad akademikd a zkuSenych ucitelt.
Autofi se v textu shoduji, ze vzdélani a vzdélavani ucitelt je klicovy bod k Sirsi
systematické podpote a k potfebnym SirSim zméndm v oblasti inkluzivniho vzdélavani.
V Profilu inkluzivnich uciteld (ibid) se objevuji 4 =zakladni dimenze (core-
values/zékladni hodnoty), ke kterym jsou vazany vzdy dvé oblasti kompetenci.
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Profil inkluzivnich uditelu

Dimenze 1 - Oceriovani jinakosti Zakii - odliSnosti Zakii ve vzdélavani jsou uchopeny
jako jejich piednost a zdroj pro dal§i uceni
Kompetence

e Ma aktivni znalost koncepce inkluzivniho vzdélavani.

e Ucitel pfijima odliSnosti zak.

Dimenze 2 - Podpora vSech Zdikit — Ucitelé maji vysoké ocekavani uspéchu u v§ech
svych Zaku
Kompetence

e Podnécuje akademické, praktické, socidlni a emociondlni uceni u vSech zak.

e Vyucuje efektivné i v heterogennich kolektivech.

Dimenze 3 - Spolupracuje — Tymovd prdace a kooperace jsou nezbytné kroky pro
v§echny ucitele
Kompetence

e Pracuje s rodici a rodinami.

e Pracuje s Sirokym spektrem dal$ich pedagogickych pracovnikii.

Dimenze 4 - Osobni profesni rozvoj — Uéeni je o znalostech a zkuSenostech, pricem?
ucitelé nesou zodpovédnost za jejich celoZivotni profesni rozvoj
Kompetence

e Ucitelé jsou schopni reflektovat aktudlni stav poznani.

e Ucitelé jsou schopni si aktualizovat svilj stav poznani nad ramec dovednosti

a znalosti, které byly ziskany v pregradudlni pfipravé.

Podrobngjsi rozdéleni pro-inkluzivnich kompetenci uvadi naptiklad Zufija (et al., 2013),
ktery zminované kompetence rozdé¢lil do tfi zakladnich kategorii -  provozni,
motivac¢né-orientac¢ni a védomostni.
o Mezi védomostni kompetence dle autori patii zejména teoretické znalosti
(ucitelé znaji legislativni predpisy, psychologicka a vyvojova specifika zaku),
metodické znalosti (ucitelé znaji metody a formy vzdélavani, podminky

efektivniho vzdélavani v inkluzivnim nastaveni) a aplika¢ni dovednosti (ucitelé
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védi, jak nastavit inkluzivni prostfedi, uméji ptedvidat a védi, jak dosédhnout
vysoké efektivity).

Mezi motivacné - orientacni kompetence byly zatazeny zejména nasledujici -
maji pozitivni motivaci pro implementaci inkluzivniho vzdélavani; maji souhrn
pozitivnich personalnich pfedpokladi a inkluzivnich hodnot ucitele; mayji
pfiznacné osobnosti inkluzivni rysy: tolerance, absence predsudkii, dostatecné
komunikac¢ni schopnosti a v neposledni fadé jsou schopni profesni seberealizace
formou rozvoje teorie a technik inkluzivniho vzdélavani.

Mezi provoznimi kompetencemi jsou zminovany predev§im projektové
schopnosti (jsou schopni nastavit a vytvaret kooperativni vyuku, ze které budou
tézit 1 zaci s potiebou podplrnych opatieni, stejn¢ tak intaktni zaci),
komunika¢ni dovednosti (maji dovednost vytvaret rizné metody pedagogické
interakce mezi vSemi subjekty pedagogického procesu, ze kterych budou opét
prosperovat vSichni) a kreativita - tvofivost (jsou schopni vytvaiet dostatecné
nerestriktivni prostiedi, které bude saturovat potteby vSech zakl, véetné zaka
s potfebou podptirnych opatteni a bude schopen vyuzivat vS§echny mozné zdroje

ke zlepSeni podpory zaktim.

V ramci dlouhodobé spoluprace autorii této studijni opory se Skolskou praxi a na

podkladé vlastnich zkusSenosti z ptfimé pedagogické prace, jsme rovnéz formulovali

zakladni okruh kompetenci, které povazujeme ve vztahu k realizaci pro-inkluzivné

orientované vyuky za klicové. Vycet samoziejmé nepovazujeme za Uplny a kazda

z uvedenych polozek je vlastné do znacné miry samostatnym okruhem kompetenci.

Radime mezi n¢ tedy mimo jiné:

didaktické dovednosti pro praci s heterogennim kolektivem;

uzivani aktivizujicich metod a forem vyuky;

schopnost aktivizovat a zapojit vSechny zaky - zdk musi byt nejaktivnéjSim
aktérem osvojovani si uciva, nikoliv pasivnim pfijemcem informaci;

schopnost diverzifikovat cile;

schopnost diverzifikovat vyuku ve vztahu k potiebam déti;

vytvareni bezpecného a podptrného klimatu tfidy;

prace se skupinovou kohezi a skupinovou dynamikou tfidy;

schopnost planovat a fidit vyuku (v¢etné spoluprace s asistentem).

JiZ nékolikrat jsme ve svych textech zminili skutecnost, Ze do znacné miry klademe

rovnitko mezi inkluzivni a kvalitni nastaveni Skolniho prostfedi. Ze se o podobné

propojeni kvality a pro-inkluzivniho nastaveni mize jednat i na urovni pozadovanych
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kompetenci pedagogti je ziejmé napiiklad z kanadského modelu obecnych profesnich

kompetenci pedagoga (tedy nikoliv primarné ,,inkluzivniho* pedagoga). Jsou mezi nimi

predevsim nize uvedené:

Opira svou ptipravu na hodiny o vychodiska soudobé pedagogiky.

Vybira oborové znalosti vzhledem k cilim vzdélavani, rozvijenim kompetenci
zaki 1 vhledem k dal$im soucastem obsahu vzdélavaciho programu.

Planuje vyukové jednotky a hodnoceni tak, aby respektovaly logiku obsaht
a pokrok zakt v uceni.

Do pripravy vyukovych situaci zacleniuje prekoncepty, socidlni odliSnosti mezi
zaky (pohlavi, etnicky pivod, socioekonomické a kulturni odliSnosti)
a specifické potieby a zajmy jednotlivych zaki.

Vybird rizné didaktické postupy a prizptisobuje je rozvoji kompetenci zakd,
obsazenych ve vzdéldvacim programu.

Predchézi prekazkdm v uceni obsaht, které predklada zakim ke zvladnuti.
Ptedvida vyukové situace, které umozni Integraci kompetenci zakli v riznych

kontextech (podrobnéji Spilkova, Tomkova et al., 2010).

Otazky a ukoly

4.

vvvvvv

vvvvvv

S vyuzitim vySe uvedeného textu se pokuste vybrat alesponl deset ukazatell
inkluzivni Skoly a pokuste se vymezit, jak jsou napliiovany v ramci Skoly, na niz
pusobite.

Ve vztahu k vy$e uvedenému ukolu navrhnéte, jak by bylo mozné zlepsit situaci
na Skole v ukazatelich, kde situace neni v souladu s obecnou ptedstavou 0
inkluzivni Skole.

V textu vySe vyberte tfi zinkluzivnich kompetenci ucitelii a pokuste se
navrhnout, jak by je bylo podle vaSeho nazoru mozné u pedagogl plsobicich

Vv praxi dale rozvijet.
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