Socialni pedagogika a jeji role v postmoderni societé

Pozndmka: Informace uvddéné na straniach 6 — 10 byly Cerpany z pojednani Postmoderni
spole¢nost — Kisk tymu autordl Gabriela Simkovd, Jana Plotkova, Lenka Fatkova, Lenka
Kvapilova, Veronika Jurdkova, Zdenék NeSpor, Zuzana Vrbova zverejnéného na webovych
strankach Kisk.phil.muni.cz/wiki/postmoderni spole¢nost.

1. Postmoderni spole¢nost

Postmoderni spolecnost je typem socidlni organizace, spolecnosti oznacujici duchovni a
spolecenské klima soucasné spolecnosti, jiz predchazela spole¢nost moderni. Nékdy ji také
nazyvame jako postmoderna.

Mnozi autofi vSak pfipominaji, Ze soucasné dobé postmoderni predchazela i doba moderni.
Co vSak znamena pojem moderni, moderna? To, co v dnesni dobé jiZ nevyhovuje stavajicim
podminkdam? Anebo je moderni i to, co bylo moderni pre dvéma tisici lety?

Vzpomindm si, jak profesor Mandk vypoklonkoval od Ustni zkousky aspiranta, jenz na otdzku,
zda sokratovska heuristickd metoda patfi mezi moderni vyucovaci metody, odpovédél, ze ne,
a tento akademicky Spek nestravil. A prece — po dvou a pul tisicileti patfi tato vyucovaci
metoda stdle k tém nejprogresivnéjsim, nebot Zaka motivuje a podporuje jeho aktivitu.
V souvislosti s touto zdanlivé malichernou epizodou je proto na misté pfripomenout
v posledni dobé casto uzivany pojem paradigma, a to ve vztahu k filozofii, pedagogice,
k filozofii vychovy ¢i socidlni pedagogice.

Antonin Dolak (2010) vysvétluje, Ze pojem paradigma zavadi poprvé Thomas Kuhn ve své
knize Struktura védeckych revoluci, ktera se pak stala jakymsi ,paradigmatickym dilem a
navodem®.

Thomas Samuel Kuhn (1922 -1996), historik filozofie a védy, byl jednim z nejvétsich
myslitelll dvacatého stoleti. Za paradigma povaZuje Kuhn obecné uzndvané a védecké
vysledky, které v dané chvili a v dané dobé predstavuji pro spolecenstvi odbornikli model
problémd a model jejich feseni. Podstata paradigmatu byva vétSinou uvedena v ucebnich
textech vSeobecné uzndvanych klasikd.



Vyvoj ve védé vsak probiha tak, Ze na urcitém stupni vyvoje prijima vétSina védcl urdité
paradigma, na jehoz zdkladé jsou konstruovany rlzné teorie. Napf. Kuhn srovnaval
Aristotelovu fyziku s newtonovskou, a zpocatku nechdpal, jak velky védec Aristoteles mohl
napsat néco tak ,hloupého”. Ale ve své dobé jeho paradigma bylo na vrcholu svych
moznosti, pro 17. stoleti vSak uZ nepfijatelné. V soucasné dobé Newtonovo pojeti
paradigmatu fyziky ve srovnani s Einsteinovou teorii 20. stoleti je opét jiné. Einstein
nenavazuje na Newtona, nerozviji ho, pfitom vsak jeho pohled na povahu hmoty, energie a
na jejich zdkonitosti popird a prevraci. Newtonianska fyzika je zde jednim paradigmatem,
fyzika Einsteinovska je potom naprosto jinym paradigmatem.

Podle Kuhna je paradigma celkovym pohledem na svét, jehoZ soucasti je také to, co
pfislusnici daného paradigmatu chapou jako problém, jako néco, k ¢emu je zapotiebi najit
reSeni. A patii sem také metody a pfristupy, jak problém fesit. Soucdsti paradigmatu jsou
kritéria, ukazujici, co problém je a co problém neni a také uznavané metody, zpUsoby, jak
problém fesit. (Dolak, 2010, in JGzl, 2010).

Paradigma sestava z ¢asti formalnich a obsahovych. Formalni ¢asti jsou kritéria udavajici, co
problém je a udavajici metody k jeho feSeni; obsahovou ¢asti jsou vSeobecné uznavané
nejuniverzalnéjsi koncepce a konceptudlni ramce (coZ predstavuje sit uznavanych pojma);
napf. podle newtonianské fyziky je to sila, prostor, ¢as, hmotné téleso apod.

Po urcité dobé se tak objevi urcité anomalie, které tyto teorie nejsou schopny vysvétlit, a
dojde ke krizi vrcholici védeckou revoluci a pfijetim nového paradigmatu. DalSim ptikladem
mohou byt rGzné sméry; napf. sociologie vychovy sleduje paradigmata obecné sociologie,
v pedagogické psychologii se hovofi o paradigmatu behavioralnim, kognitivnim apod. lJini
autofi vsak pro tyto discipliny mohou uvadét i jind paradigmata (Pedagogicky slovnik, 1995).

V socialnich védach posléze v prlibéhu druhé poloviny dvacatého stoleti ¢asto dochazi ke
zmékéeni pojmu paradigmatu. Paradigma prestavda byt jakymsi nejobecnéjsim
konceptualnim ramcem uznavanych vysledkd, formulaci problémi a uzndvanych metod
jejich teseni a pfistupl k nim a zacina byt chdapano pouze jako specificky pfistup k jejich
formulaci a fesSeni. Definice paradigmatu zahrnuje stdle méné obecné teorie, formulace
probléml a metody jejich feseni. Paradigmata jsou pak metodologicky i obsahové jen
soucasti paradigmat jinych.

Tak napf. paradigmatem pedagogiky se rozumi soubor obecnych nazorl, vyzkumnych
pristupl a konkrétnich metod, které jsou sdileny témi, kdoz urcitou védu realizuji. Paradigma
je tedy vice neZ metodologie védy; je to zplsob mysleni ¢i zakladni orientace, urcujici, co a
jak zkoumat, jak zkoumané objekty vysvétlovat a jak dale rozvijet pfislusSnou védu do
budoucna.



Paradigma je vSak vZdy néco obecnéjsiho, co s sebou kromé novych vysledkl pfindsi i nové
metody a pfistupy k problémim. Z uréitého paradigmatu vychazi mnoho teorii, samy vsak
paradigmaty nejsou. Paradigma je zakladni rdmec, v némz nové teorie vznikaji. Paradigma
udava zakladni pravidla a pfistupy; teorie naproti tomu predkladaji pouze parcialni vysledky,
které vychdzeji z uznavanych obecnéjsich vysledk( paradigmatu.

Pro védu je velmi dullezité nehledat hned v novych poznatcich vznik nového paradigmatu, ale
zamyslet se, zda tyto nové poznatky nevychazeji z konceptudlniho i obecné teoretického
rdmce daného stavajicim paradigmatem vcéetné metod.

Prikladem zde muze byt socidlni pedagogika pfi hledani nového paradigmatu. Pfi jeho zméné
by se vSak musely zménit i metody socidlni pedagogiky. Nehledali bychom je jiz
v paradigmatech pedagogiky, védé o vychové i s jejimi metodami jako takové?

Je tfeba se zamyslet, zda v socialni pedagogice se neobijevily jiz takové anomalie, tj. odchylky
od stavajiciho paradigmatu, volajici po paradigmatu novém. Pokud tomu tak neni, pak neni
tfeba ménit ani paradigma socidlni pedagogiky, spiSe ho vsak zkvalitnit (Dolak, 2010, in JGzl,
2010).

Kraus (2008) uvadi, Ze paradigmatem socidlni pedagogiky je uplatiovani role prostredi ve
vychové. Tj. zvladani Zivotnich situaci bez ohledu na vék ve smyslu napomahani souladu
potieb jedince a spolecnosti, na utvareni optimalniho Zivotniho zplsobu. Je tfeba toto
paradigma zkvalitnit? Doldk (2010) se domniva, Ze nikoliv, nebot pti zachovani zédkladniho
paradigmatu klasik( socidlni pedagogiky je tfeba ho pouze posouvat do vyssich kvalitativnich
stupnd. Pripousti, Ze teorie socidlni pedagogiky ani jeji definice jeSté nejsou ustdleny. Je
tfeba na nich dale pracovat pfi zachovani stavajiciho fundamentu. A je vibec ddno jediné
paradigma ¢i z nabidky rliznych socialnich véd Ize vybrat dalsi? Tuto otazku musi vsak vyresit
opét pedagogové sami za pomoci filozofie védy a metodologie védy (Dolak, 2010, in Jazl,
2010).

A zrovna tak to pusobi i vdobé moderni ¢i dobé postmoderni. Moderna je obecné
oznaceni pro rGzné umélecké, filozofické i nabozenské proudy, které se vymezuji obvykle
proti néjakym predchozim, starSim. V SirSim slova smyslu se chape jako oznaceni pro
evropsky (zdpadni) novovék, pfipadné i jen jeho novéjsi ¢ast. Vnimdme v tom podstatu
tohoto nejobecnéjsiho paradigmatu jako Hegel(iv zdkon negace negace.

Pojem moderna pochazi z latinského modernus — nynéjsi, novy (latinské slovo modo
znamena — ted, nyni) a uzivalo se v podstaté od stfedovéku spiSe v hanlivém vyznamu
jako oznaceni pro ty, ktefi se domnivali, Ze presahli své predchidce. Avsak jiz v pozdnim
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stfredovéku (13. — 14. stoleti) tak lze oznacovat proudy a hnuti, jeZ se snazi prekonat
razné vady a nedostatky predchoziho (Cili starého), jako napt. ,devotio moderna“.
Devotio moderna (latinsky ,soucasnd, nynéjsi zboznost) je ndzev duchovniho hnuti
pozdniho stfedovéku, jehoZ zakladatelem byl holandsky ucenec, kazatel a mystik, Geert
Groote, jenz Zil vletech 1340 — 1384, zakladatel sdruZeni Bratfi spole¢ného Zivota.
Podstatou Devotio moderna byla vnitini opravdovost a snaha o nasledovani JeZiSe Krista
jako vzoru krestanského Zivota. Toto hnuti mélo velky Uspéch v Holandsku, v Némecku a
v 15. stoleti také ve Francii, coZ ovlivnilo i naboZzenstvi reformatoru.

Devotio moderna vznikla po Grootové smrti v Holandsku (v klastefre Windesheim u
Zwolle) a navazovala de facto na mystickou zboznost Mistra Eckharta (1260 — 1327) —
némeckého teologa, filozofa, spisovatele a dominikdnského mnicha, jenz pravé on
ovlivnil svymi nazory méstskou zboznost. Ta kladla stale vétsi dlraz na individudlni a
vnitini stranku nabozZenského Zivota. Zamérovala se na osobni modlitbu, meditaci a Uctu
ke svatosti oltarni, v niz se kazdy Clovék osobné setkava s JeziSem Kristem. Hlavnim a
kone¢nym cilem zboZného Zivota byla osobni spdsa a vécny Zivot s Kristem po smrti.
Prostfedkem vsak nebyla slavnd a verejnd bohosluzba, nybrz laska a vnitfni opravdovost
Clovéka, jak o tom krestané cetli a slyseli v evangeliu. To je to novum, jeZ devotio
moderna pfinesla.

Od predeslé mystické zboZnosti se devotio moderna lisila také tim, Ze odmitala spekulaci,
a zdlrazriovala tichou pokoru. Groote praxi soudobé cirkve Casto kritizoval, ale daval si
pozor, aby se sni nedostal do konfliktu. | papezové v 15. stoleti devotio moderna
podporovali a branili ji proti riznym obvinénim. Groote byl i zakladatelem sdruZeni Bratfi
spoleéného Zivota, co? nebyli feholnici. Zivili se pfedevéim femesly, ale sdm Groote dbal
na silné naboZenskou vychovu knézi, pfestoze nebyl knézem. Na jim zaloZené Skole
v holandském Deventeru studovaly az dva tisice student(.

Duchovni Skolou devotio moderna prosla fada vyznaénych osobnosti, napf. Mikulas
Kusansky (1401 — 1464). Nejvyznamnéjsim dilem, které ovlivnilo nap¥. i Martina Luthera
a Erasma Rotterdamského, bylo Nasledovani Krista od augustinianského mnicha a
mystika, Tomdase Kempenského (1380 — 1471). Jeho zplsob rozjimani inspiroval i
zakladatele jezuitského rfadu Tovarysstvo JeziSovo — Ignace z Loyoly (1491 — 1556) v dile
Duchovni cviceni. Po Bibli se stalo Nasledovani Krista nej¢tenéjsi knihou (pfeloZzena do
mnoha jazyk(). Ne nadarmo jsou tito myslitelé stfredovéku a renesance v této prednasce
vzpominani.

Slovo ,moderni“ se stalo heslem téch, kdoz se stavéli ve stredovéku proti
humanistickému obdivovani antiky a ktefi soudi, Ze jeji vykony lze prekonat, popfipadé ze
uz jsou prekonany. DlleZita epizoda tohoto sporu vyvstala, kdyZ René Descartes (1596 —
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1650) ve své Geometrii podal obecné feseni ulohy, jez byla v antice neresitelna. Koncem
17. stoleti pak vznikl, rovnéz ve Francii, ,Spor starych a modernich”, jehoz Ustfednim
tématem je pfekonavani klasické antiky, coZz se vlastné vle¢e az do soucasnosti. Slovo
moderni se tak stalo symbolem osvéty, pokroku, rozumu a svobody — protikladem
tmarstvi a utlaku.

Uz v romantismu (v prvni tfetiné 19. stoleti) se vSak vyskytuji nazory, které takto pojatou
modernu kritizuji, vytykaji ji pferuseni tradice, ztratu hodnot, pripadné i rozbiti moralky a
spolecenské soudrznosti. K ,,moderné” v pozitivnim slova smyslu se hlasi koncem 19.
stoleti moderni uméni, které se stavi jak proti akademismu a jeho institucim, tak proti

dekorativnimu historismu, ndpodobé starSich uméleckych slohl zejména v architekture.

Pocatkem 20. stoleti vSak papez Pius X. (1835 — 1914; na papezské stolici pak v letech
1903 — 1914) napadl modernismus v katolické cirkvi; reformni hnuti, které chtélo cirkev
priblizit sou¢asnému ,modernimu® svétu. Hlavnim nositelem tohoto hnuti v ¢eskych
zemich byla Katolickd moderna, spiSe literarni nez filozofické sdruzeni katolickych knézi.
Nékteri byli cirkvi odsouzeni a potrestani, jini pak patfili mezi zakladatele Cirkve
Ceskoslovenské, pozdéji husitské.

Opacnou kritiku moderny predstavuje tzv. postmoderna, malo vyhranéné pulvodné
umélecké a estetické, pozdéji i filozofické hnuti, jez moderné vytykd myslenkovy
absolutismus, snahu prosadit za kazdou cenu jedinou cestu jako spravnou a potladit
vSechny alternativy. Postmoderna zacala obhajobou uméleckého eklekticismu a ve
filozofii znamenala revitalizaci vSech plvodné metafyzickych predstav.

Doba postmoderni vlastné znamena dobu po — moderné. A co bylo feceno jiz dfive, plati i
nyni. Proto chapat modernu jako antimodernu by jisté nebylo spravné, nebot
postmoderna se z moderny pomalu vyvijela. Tj. vychazela z ni, navazovala na ni a jesté
vlastné navazuje.

Aby mohla vzniknout spolecnost postmoderni, je nutna existence spolecnosti ji
predchazejici, z niz mize postmodernismus vyrust.

Spolec¢nost mlizeme chéapat jako souhrn individui jednajicich s ohledem na jednani
druhych, a to v urcitém historickém, prostorovém, kulturnim a socidlnim kontextu, jehoz
parametry mohou svym jednanim ovlivhovat jen ¢astecné.

Spolecnosti, kterd dala impuls ke vzniku spole¢nosti postmoderni, je spole¢nost moderni.
Moderni spole¢nost je produktem védeckotechnické revoluce a stoji na pevnych pilifich



trhu, ktery je regulatorem chodu nejen celé ekonomiky, ale postupné i celé spolecnosti.
Jeji dalsi charakteristické rysy jsou nasledujici:

- Stat kontroluje kazdodenni Zivot obcan(;

- Pramyslova vyroba, narlst vahy sluzeb;

- Dochazi ke specializaci funkci (profesionalizace);

- Véda udava prevladajici typ vykladu svéta;

- Kontrola pfirody;

- Ugelné& organizovany blahobyt.

Velky sociologicky slovnik k tomu uvadi:
Llestlize koncepcim moderny jsou pfipisovany vize neomezeného socidlniho pokroku a
odtud plynouci zaméfeni na podrobovani a zuZitkovani pfirody..., pak postmoderni
paradigma je spojovano s probuzenym védomim ekologickych dlsledkd, prip. s celkovou
globalni krizovou situaci lidstva.”

1.1 Zrozeni postmoderni spole¢nosti

Postmoderni spole¢nost se zrodila z potfeby reakce na jednostrannost, peripetie, ekologicky
a existencionalni deficit moderni (proamerické) spoleénosti. Vznik postmoderni spole¢nosti
souvisi také s érou ,konce ideologii“, je spojena i s krizi osviceného obrazu svéta, kritizuje
,védotechniku” a technologie. V krajnim pojeti vystupuje postmoderna jako zasadni distance
od moderny.

Postmoderni spole¢nost jako filozofickou kategorii lze vysledovat u némeckého filozofa
Rudolfa Pannwitze (1881 — 1969), ktery jiz vroce 1917 pojem postmoderni spole¢nost
pouziva v souvislosti s hodnocenim filozoficky orientované kultury a filozofického dédictvi,
dale u Friedricha Nietzscheho (1844 — 1900), s jehoZz pojmem postmoderni spole¢nost
operuje vroce 1934 pfi klasifikaci literarnich epoch; a koneckoncll v 60. letech minulého
stoleti jej Ize nalézt v ¢asopise Orientace v Ceskoslovensku. Piekondnim ¢lovéka moderniho
prichazi post-Clovék. (Doldk, 2010).

Postmoderni ¢lovék se jevi jako jedinec, jenz si uvédomuje jistou mnohoznacnost, neurcitost,
nahodilost a absurditu svéta. Pojem postmoderni spolecnost se vyvinul zestetické a
filozofické diskuse a oznacuje sméry zpochybnujici zakladni prvky moderny v uméni, filozofii,
psychologii a socialnich védach.

Postmodernismus je sice negaci moderny, ale zaroven neni jejim poprenim.

Rezignuje na ideu pokroku.



Odmita vSeobecné principy a obecné pojmy.
Prosazuje alternativni zplisoby Zivota (viz Hippies).
Radikalni pluralita Zivotnich styl.

Postmodernismus vsak také oznacuje Zivotni styl a pocit, ktery ma prevladnout v soucasné
spolec¢nosti. DalSimi charakteristickymi rysy postmoderni spolecnosti jsou:

- Zpochybnéni principl v minulosti pokladdanych za nesporné — napf. vyvoje
proamerické civilizace — skepse vuci tradi¢nim pojmUm popisujicim skutecnost;

- Svét je zmateny a slozity a objevuji se vném protichlidné jevy, které neni mozné
popsat ¢i pochopit.

- Nutnost pojimat svét v jeho mnohotvarnosti a mnohoznacénosti;

- Nespojitost, nekonsekventnost jednani;

- Dilraz je kladen na rovnopravnost odliSnych pohledd a hodnot, konkrétné na
obcanskou spole¢nost a multikulturalita;

- Postmoderni spolecnost zkoumda moc a zplsob jejiho uplatfiovani formovanim
jedincl a kultur;

- Absence socialnich struktur;

- Bourani hodnot, relativizace pravdy;

- ,postmoderni kaleidoskopicka kultura® — nikdy nekoncici karneval.

Slova Zygmunta Baumana jenom potvrzuji uvedené charakteristiky postmoderni
spolecnosti:

»,Nespojitost a nekonsekventnost jednani, tuzeb a predstav o Stastném Zivoté je
chronickou chorobou postmoderniho Zivota.”

,Postmoderni ¢lovék je odsouzen k nejistoté a prevladajicimu pocitu ztraty. Minulost i
budoucnost jsou chronicky neur¢ité.”

Postmoderna ovliviiuje a odrazi se v nasledujicich oblastech:

- Architektura, vytvarné umeéni;

- Film, fotografie, hudba, pop-art;

- Literatura, estetika, literarni védy;

- Kvantova fyzika (princip neurdcitosti);
- Biologie;

- Psychologie a socialni védy.



1.2 Hrozby v postmoderni spolecnosti

Moc, politika, terorismus a strach

Je charakterizovano ztratou moci politiky, jeZ se pfesouva do nadnarodnich korupci;
globalni politika je neefektivni, pficemz 90% bohatstvi je v rukou 1% obyvatel svéta.
Navic terorismus nahrava statnim politikim, aby si udrzeli moc, Cerpajic ze strachu
obyvatel pred terorismem, a v disledku toho jsou i v zajmu bezpeci omezovéna préva
a svoboda obcan.

Posedlost bezpecim

V této oblasti byznys Cerpd z lidského strachu (ochrana pred spoustou véci); z toho
vyplyva i budovani bezpecnych mést ve méstech, coz jsou trendy dnesnich mést, kdy
vznikaji rezidentské komplexy.

Problémy s nadbytecnou populaci

Tato hrozba vyplyva ze skutecnosti, Zze soudoba spolecnost (kapitalistickd) ¢ini mnoho
lidi nepotfebnymi — vznika tzv. ,lidsky prebytek”, ktery podporuje i vizova politika,
umoziujici azyl valeénym uprchlikim, Zadatelim o azyl, zakldda uprchlické tabory a
také dalsi fakt, Ze zemé nejsou schopny fesit trvalé problémy ve zdravotnictvi a
v socidlni sféfe (starnuti populace, zadluzovani apod.).

Postmoderni ¢lovék pak hleda svou identitu, smysl a cil Zivota. Zatimco moderni ¢lovék byl ve
své dobé ,poutnikem”, nékam sméroval a mél svQj cil, dnesni ¢lovék Zije nespojité a
epizodicky (coz jsou prozatimni stavy, nové pracovni postupy, dliraz na flexibilitu, do¢asné a
nepevné vztahy, svét pocitacd apod.), to vie u ného vyvolava pocit nejistoty a ztraty.

1.3 Jiné problémy postmoderni spole¢nosti

Postmoderni doba vsak pfindsi i dalSi problémy vraznych oblastech postmoderni
spole¢nosti. Jedna se napf. o:

Genderovy stereotyp v postmoderni spole¢nosti, kdy dochdzi ke zméndm vnimani tradi¢nich

Zenskych a muizskych roli, coz se projevuje jak v soukromém, tak v profesnim Zivoté. Na viné

je pad tzv. tradi¢nich spolec¢nosti a nastup modernich, resp. postmodernich spolecenskych

struktur. Dochazi ktzv. redefinici roli muzd a Zen, misi se jejich role, jsou zde snahy

minimalizovat rozdily a bofit stereotypy u obou pohlavi, kdyZ u Zen to vsak jde vice ztuha.
Nerovnost muzll a Zen se tak nejcastéji projevuje v politice a ve vysokych fidicich
funkcich.



Genderové stereotypy

Chapeme jimi zjednodusujici a zaujaté predpoklady tykajici se vlastnosti, nazor( a roli Zzen a
muzl ve spolecnosti, vzaméstnani a vrodiné (napf. Zeny nerozuméji technice, muzi se
nedokaZzou postarat o domacnost apod.). Proto postmoderni spolecnost fesi zejména
problémy Zen, jez se tykaiji:

2. rovnych pfrilezitosti pro Zeny a muze (odstranéni bariér na zakladé pohlavi, zajisténi
stejnych pfilezitosti na trhu prace, vytvareni podminek pro sladovani pracovniho a
rodinného Zivota, tzv. family-friendy pfistup apod.). Pfedpokladem rovnych
prileZitosti je rovhomérné zastoupeni obou pohlavi a jejich vzajemna spoluprace,
jejimuz rozvoji brani i generové stereotypy a predsudky.

3. kariéra versus rodina, kdy Zena v postmoderni spolec¢nosti ¢asto resi dilema (zda
budovat kariéru nebo zaloZit rodinu, coZ predpokladd vzajemny respekt zajmu
zaméstnavatell a zaméstnanc(.

4. diskriminace v zaméstnani, coz zahrnuje horizontalni segregaci (odvétvi s obecné
z toho vyplyvaji celkové nizsi mzdy u Zen nez u muzl za stejné ukony na stejnych
pozicich.

5. sklenény strop, sklenény vytah — Zena na pozici sice dohlédne, ale je ji znemoznéno
se na ni dostat, nebo v sektorech s pfevahou Zen jsou muZi povySovani daleko
rychleji, nez odpovida véku, praxi, pfip. vzdélani.

6. negativni stereotypy — konecné i diskriminace muz(, ktefi pracuji v odvétvich ryze
femininni (kosmetika, kadernictvi, vychovatelstvi v materskych skolach, zdravotni
bratfi apod.).

Otazka nabozZenstvi v postmoderni dobé

NabozZenstvi pravdépodobné hned tak nezanikne, nebot spolecnost by se neméla jak
ospravedInit a kam uniknout. Bude se pouze postupem c¢asu ménit do novych podob,
zaloZenych na absurdité a chaosu sou¢asného svéta.

V moderni dobé védecky a technologicky pokrok diky novym objevim zbavuje svét mnoha
nabozenskych predstav (za prispéni kvantové fyziky, teorie relativity a teorie chaosu); tim
padem dochazi i k poklesu véficich a cirkve postupné ztraceji svij vliv, projevuje se
individualizace a sekularizace — na druhé strané podle F. Nietzscheho nas absurdita a strach
nuti uchylovat se k naboZenskym zjevenim (k Bohu), nebot Buh je nicitel chaosu a chrani nas
pred krutou realitou — smrti.

V postmoderni spole¢nosti maji velkou volnost ve svych rozhodnutich a neomezené volby
své viry. Proto také vznikaji nova nabozenskd hnuti postavena na drive nepredstavitelnych
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zakladech (technologie). VSeobecné dochazi ¢asto az k absurdnimu posunu mezi védou a
nabozenstvim. Diky védeckému pokroku a ¢im dal tim komplexnéjsimu zkoumani vesmiru
zjistujeme, Ze nékteré teorie zatim nelze ovéfit. Véda nardzi na mnozstvi metafyzickych
problému a v nékterych pfipadech je véda dokonce vice zaloZend na presvédceni nez na
ovéritelné teorii. V dlsledku toho zanika tradi¢ni naboZenstvi, nebot se jiz nevéri v Boha, ale
véfi se spiSe vtechnologie, které nds obklopuji. Vznikaji naboZenské a magické kulty
vystavéné na teoriich kvantové fyziky, informacnich technologiich nebo dokonce ateismu.

1.4 Postaveni filozofie v postmoderni dobé

Filozofie v postmoderni dobé jiz neklade otdzky védé. Véda si totiz klade otazky sama a
potykd se s vlastnimi metafyzickymi problémy. Postmoderni filozofie je spiSe filozofii o
filozofiich a mnohem vice se zabyva problematikou, tykajici se spiSe oblasti antropologie,
sociologie nebo lingvistiky. Je kladen velky ddraz na pluralitu, kdy je zkouman jeden problém,
ale z vice hledisek a pokud mozZno objektivné. Postmoderni filozofie se potyka s problémy
deregulace, druhotnym zpracovanim a absurditou, které <c¢ini soucasny svét jesté
zmatenéjSim a neprehlednéjsim.

Postmoderni filozofii Ize rozdélit na dva proudy:

7. filozofie postmoderni, jez splfuje prvky postmoderny a jako postmoderni se chov3,
ale o samotné postmoderné nehovofi. Jejim predstavitelem je predevsim Michel
Foucault.

8. filozofie o postmoderné, ktera se zabyva predevsim problematikou postmoderni
doby a v mnoha pfipadech i spliiuje predpoklady filozofie postmoderni. Zastupuiji ji
napf. Zykmunt Bauman a Jean-Francois Lyotard.

Problematika postmoderni filozofie

Charakteristicky pro postmoderni dobu je chaos, ktery lidem zacind vyhovovat, nebo ji se jej,
spise ho prijimaji. Chaos je stav, vnémZ se mlzZe stat cokoliv, a pravdépodobnost vSech
moznych zmén je stejnd. MUzZe se jednat o chaos deterministicky — ktery je chapan jako
systém bez prvku ndhody, a tak dokonaly fad, Ze jej nelze odhalit; a chaos stochasticky, jenz
obsahuje ndhodné prvky, které s ni¢im nesouviseji a vyvolavaji nepredvidatelné zmény.

V postmoderné se viechny véci déji bez jakékoliv logické posloupnosti. Cas se stava
nepodstatnym prvkem, ¢imz dochazi k velkému paradoxu. Slovo moderna vyjadiuje aktudlni
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stav véci, ktery vSak v soucasnosti takto nahrazen byt nemlzZe. Postmoderna totiz tento
pojem ,ni¢i“ a postupné ji vytlaCuje. Dochazi k paradoxu, Ze postmoderna jesté plné
nenastala, jeji vliv vSak jiz mlZeme v soucasnosti vnimat a zaroven sledovat zpét do
minulosti.

Filozofové postmodernismu a filozofie vychovy

Od pocatku osmdesatych let vstupuje na filozofickou scénu novad vina kriticismu a
skepticismu vstupuje na filozofickou oznacovand také jako postmodernismus. V kratkém
Casovém sledu se vynofily programové studie tohoto hnuti. Mezi nejvyznamnéjsi
»postmodernisty” patfi M. Foucault, J. F. Lyotard, W. Welsch, Z. Bauman a L. Wittgenstein.

Krize proamerické civilizace od sedmdesatych let, ztroskotani optimistickych progndz, ropna
a posléze vSeobecnd ekonomickd krize, krize levicového socidlniho hnuti a nastup
neokonzervatismu, nacionalismu a fundamentalismu — to vSe vedlo ke zpochybnéni
dosavadniho racionalistického pohledu na svét opirajiciho se o moderni védu a ke vzniku
zvysSeného kriticismu, skepticismu a ztraté orientace (Jiva&Jiva, 1997).

Michel Foucault (1926 — 1984)

Tento francouzsky filozof a psycholog se svym vyznamem ftadi mezi nejvétsi duchovni
osobnosti dvacatého stoleti. Radi se ke strukturalismu a postmoderni filozofii, kdy? jeho
filozoficky zabér je velmi Siroky. Foucault ve svych dilech poddava kritiku institucionalizace a
hledd antropologickou, sociologickou a historickou analyzu souvislosti. Patfi k nim Dé&jiny
Silenstvi v dobé osvicenstvi, Archeologie védéni, Dé&jiny sexuality, Dohlizet a trestat a
zejména Diskurs, autor, genealogie. Pravé v tomto dile poddva Foucault postmoderni pojeti
argumentovaného dialogu uvnitf kultury predem formujici mozZnosti naseho védéni. Jedna se
o promluvu vykazujici znaky naseho védéni.

Diskurz chape Foucault jako jev probihajici na pozadi celé spole¢nosti a je pojiman jako
univerzalni princip komunikace. Skrz diskurs je definovana véda, kultura, pozndvani a
ziskavani znalosti. Odlisny diskurs existuje pro rizné oblasti, at uZ napt. geografické Ci
védecké. Tudiz diskurs v Africe bude jiny neZz v Evropé, stejné tak bude jiny diskurz pro
sociologii nez pro fyziku.

Pojem diskurz podle Foucaulta znamena urcity zpUsob chapani a porozuméni skutecnosti
v urcité eposSe a oboru, jenZ se charakteristickym zplUsobem promitd do jazyka a jeho
moznosti tak podstatné ovliviiuje. Jinak — ve vyvoji jednotlivych historickych fadd jsou
skute¢nosti hodnoceny jinak a jinym jazykem, nez tfeba dnes. Diskurz je tedy to, co tvofi
pozadi kazdé promluvy, ktera jej nutné opakuje, pohybuje se v prostoru jim vymezeném; je
to zaroven to, co nam umoznuje mluvit, co nase mluveni legitimizuje, a zaroven to, co nam
tymz pohybem néco fici znemoziuje.
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Pro postmoderni pedagogiku (a jeji filozofii vychovy) je tfeba vyzvednout jeho zakladni
paradigma, Ze sice vychova je pro spole¢nost potfebna v zdjmu zachovani jeji stability, ale
jejim negativem je potladovani individualit. To znamend, Ze vychova je vidy diciplinace
jedince, omezeni jeho svobody, snaha ucit ho konformnim, vSechny unifikovat a
normalizovat. TudiZ ten, kdo se nechce chovat podle pravidel indoktrinovanych ve vychové,
musi byt ,potlacen, zabit, izolovan ve vézeni, do psychiatrické |écebny...“ (Doldk, 2010, in
Jzl, 2010).

Soucdsti Foucaultovy filozofie vychovy je i nazor, Ze nase spolecnost podléha permanentni
kontrole, kdy se kontrolujeme navzdjem a zda nepfestupujeme normu, Proto se disciplinace
snazi jedince izolovat a podrobovat neustdlému dozoru, ¢i hrozbé neustdlého trestu.
Vychova tak potlacuje v ¢lovéku jeho svobodu, tvofivost a autonomii (Doldk, 2010, in Juzl,
2010).

Jean Francois Lyotard (1924 — 1998)

Podobné jako Foucault chape diskurz i dal$i Francouz, J. F. Lyotard, ktery myslenku navic
obohacuje svoji interpretaci ,Fe¢ovych her, jez poprvé zmifiuje L. Wittgenstein. Re¢ové hry
vSak ve skutecnosti nejsou hrami, ale jde o proces rozpoznavani urcité problematiky tim, ze
se izoluje jeden diskurs z urcité mnoziny diskurz(i a pouze timto jednim se pak zabyvame.
Dale v souvislosti s tim se hovofi i o tzv. narativnim védéni, tj. védéni nevédecké. Diskurzy
jsou v Lyotardoveé pojeti spise urcité mnoziny pro rizné oblasti, ale diskurs neni univerzalnim
principem. Tim je tzv. metarnace = velké vypraveéni, coz je pfibéh zahrnujici vSechny slozky a
podoby urcité kultury.

Také Lyotard hledd rozdily mezi modernou a postmodernou, klade diraz na odliSnosti a
reCové hry, uprednostiuje etiku, koncepéni védéni a determinismus. Kjeho
nejvyznamnéjsim dilim patii Postmoderni udél, O postmodernismu, Nelidské hovory o Case,
Neshoda a Postmoderni védéni.

Moderni véda odhaluje stale vétsi sloZitost skuteénosti a obtiznost jejiho ovladnuti a
poskytuje vypovédi natolik rozdilné, Ze ztraceji srozumitelnost. Stale obtiznéjsi je vidét
skutec¢nost jako celek (krize celostniho pfistupu). Véda se svou sloZitosti vzdaluje ¢lovéku,
stava se méné pochopitelnou a tim ho deprimuje, zatimco dfive v ném probouzela zdravé
sebevédomi. V lidské spole€nosti vznika strach z nééeho, co jsme uvedli do Zivota a nad ¢im
ztradcime vladu (tento pocit vSak signalizoval jiz existencialismus).
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Podle Lyotarda spole¢nost hleda vychodisko bud v iracionadlnim mytu (coZz se projevuje
narlstem religiozity), nebo v socidlnim nasili (jako je totalitarismus, fundamentalismus,
diktatura, nacionalismus, rasismus a terorismus (Jiva&Java, 1997).

Wolfgang Welsch (1946)

V Némecku zakladni ideje postmodernismu formuluje Wolfgang Welsch, ktery patfi k mladsi
generaci némeckych filozof. Do védomi verejnosti se dostal diky fadé pozoruhodnych praci,
jimiz se zapojil na sklonku osmdesatych let do diskuse o tzv. postmoderni filozofii, kulture a
sociokulturni zméné.

Podle Welsche je postmoderni mysleni zalozeno na diferenciaci a pluralité. Jedna se o
kriticky pfistup, nejen o pouhé konstatovani rozdil(. Soucasné se postmodernismus stavi
odmitavé k dogmatismu, jako je snaha o jediny princip, jediny cil, jediny systém atd., tj.
snaha o univerzalizaci jediného. Proklamuje se konec ,velkych vypravéni“ (viz Lyotard), tj.
konec metafyzickych filozofickych systémi. AvSak skepse postmodernistd neni
negativisticka. Snazi se byt novym pohledem na skutecnost, pohledem citlivéjSim nez dosud
rozdily, na heterogennost a na pluralitu.

V pojimani pedagogiky jako védy jsme v postmodernismu svédky zvySeného kriticismu a
skepticismu v0c¢i vSem tzv. velkym systémim, které mnohdy autoritativné diktovaly cile a
prostfedky vychovného plsobeni ve spolecnosti. Ve shodé s postmodernim myslenim jde do
popredi prisné analytické zkoumadani, hledani diferenci, historickosrovnavaci badani,
pluralistické mysleni a celkova tolerance. Ustupuji snahy o nalezeni jediné sprdvné cesty ve
vychoveé a ve vzdélavani, kterd byva vétsinou provazena dogmatismem a autoritativnosti. Se
zvySenym zajmem se zkoumaji i zdanlivé odlisné a vzddlené systémy vychovy. Na jedné
strané se hledd urcity konsensus v internacionalnim a globalnim méritku, na druhé strané je
vice pochopeni pro diference, pro rozmanitost, pro pluralistické pojeti vychovy. Zaroven se
hledd nové teSeni obecné pedagogiky jako historicko — systematické discipliny, ktera
nepodava unitdrni systém vychovy, ale odrazi alternativy, diference a moiné ndazorové
nuance.

V oblasti samotné vychovy jde postmodernismus dale ve sméru, ktery jiZz naznacovala
predchozi doba. Charakteristickou se stava snaha zbavit vychovu vseho autoritativniho,
disledné ji pojimat jako pomoc jedinci na jeho Zivotni cesté a vice nez dosud respektovat
subjekt a osobnost v pedagogickém procesu. Jedinec ma byt veden k pluralitnimu vidéni a
chdpani skuteénosti, ktoleranci a ke vzajemnému porozuméni. Jednotné vychovné
vzdélavaci programy jsou nahrazovany programy alternativnimi, volitelnymi, oboustranné
dohodnutymi jak co do obsahu, tak co do metod a prostredk( (JGva&Java, 1997).
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Zygmunt Bauman (1925)

Tento polsko — britsky sociolog a filozof Zidovského plivodu je znamy predevsim svymi
analyzami souvislosti mezi modernitou a holocaustem a uUvahami o postmodernim
konzumerismu. Konzumerismus je vlastné tendence, chovani — nadmérné nakupovat a
hromadit predméty a poZitky za ucelem zvySovani osobniho Stésti, coZ je kritizovano jiz od
Casli Karla Marxe. Konzumerismus neni jen problémem zapadniho svéta; ve skutecnosti
pronika napfi¢ kulturou a ekonomikou mnohych statli a svétadild. Nejedna se ani o jev novy,
Ize ho vysledovat uz u starych civilizaci. Hlavni vina konzumerismu pfisla az po druhé svétové
valce v USA, postupné, s obnovou vdlkou zni¢ené Evropy, i tam. Proti konzumnimu zplsobu
Zivota pak vyrastd zejména mezi mladezi odpor vici nému (60. |éta) a to zpétné ovlivnilo
myslenkové a umélecké proudy té doby. Druha vina konzumerismu s pak vynofila pocatkem
osmdesatych let minulého stoleti pod vlivem neoliberdlniho kapitalismu (Margaret
Thatcherova a Ronald Reagan), na niz posléze navazal fenomén globalizace, usnadnujici
spotfebni ndvyky lidi v globdlnim méritku. | proti témto tendencim revoltuje mladez (Vavrik,
z nepublikované prednasky, 2010).

Bauman vydal nékolik sociologickych praci; zndma je jeho publikace Sociologie na kazdy den
a také Myslet sociologicky.

Ludwig Wittgenstein (1889 — 1951)

Ludwig Wittgenstein ve své pozdni filozofii prestal véfit tomu, Ze jakykoliv jazyk mlze byt
presnym obrazem svéta. Dokonce ani védecky jazyk podle né&j nemUzZe svét vérné popisovat,
korespondovat s nim. Misto toho pfichazi s konceptem jazykové hry a Zivotni formy. Mame
podle néj ve své Zivotni praxi mnoho jazykovych her, jejichz pravidla se u¢ime. Tyto jazykové
hry utvareji nase Zivotni formy, tedy styl Zivota a nas pfistup k Zivotu. Naopak nase Zivotni
forma muZe determinovat to, jaké jazykové hry jsme ochotni hrat a jaké nikoliv. Socialni
pedagogika by mohla pfispivat k utvareni vhodnych Zivotnich forem (Lebensform), které by
determinovaly ,hrani“ vhodnych fecovych (jazykovych) her.

Socialni pedagogiku zde mlzeme vyuzivat k tomu, aby nabadala k osvojovani (uceni) pravidel
téch jazykovych her, které vedou k vytvareni adekvatnich Zivotnich forem. To by pfispélo
k zlepSeni kvality Zivota celé spolecnosti (Dolak, 2011). Za svého Zivota vydal Wittgenstein
pouze jediné dilo — Logicko-filozoficky traktat.
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Jacques Lacan (1901 — 1981)

Znamy francouzsky psycholog a filozof Jacques Lacan vychazi predevsim z Freudova dila,
které vSak chape znacné originalné, snad by se dalo fici, Ze hegelovskymi brylemi. Lacan si
uvédomuje, Ze v kontextu mluveného a jazyka obecné se ztraci svobodny a originalni subjekt
(autonomni individuum), proto se vénuje napf. freudovskym prefeknutim, které odhaluji
vnitfni strukturu, interni relace jazyka samotného (v tomto se stykd také s dilem pozdniho
Wittgensteina). Re¢ sama se vede, odviji, podle svych vnitinich pravidel, subjekt se v jejim
kontextu ztraci. Lze zde tedy hovofit o jisté verzi post-strukturalismu nebo post-freudismu,
obsahujici prvky lingvistického determinismu, tedy toho, Ze fe¢ neustale utvari to, jaci jsme.
Ddraz na rec a jeji analyzu by mohla prevzit také socialni pedagogika: celkovy jazykovy rdmec
procesu socializace nebo jejich specifickych variant, napfr. vychovy ¢i vzdélavani zasadné tyto
procesy utvafi. Analyza tohoto jazykového rdmce by pak odhalila meze i pfedpoklady téchto
procesl, také by ukazala, jak by se dale mohly zlepsovat (Dorkova, z nepublikované
prednasky, 2011).

Jak Wittgenstein, tak Lacan svym zarfazenim do doby a uchopenim filozofickych,
psychologickych i socialné pedagogickych problémU se fadi do doby postmoderni, jiz také
vyrazné ovlivnili.

2. Teorie socidlni pedagogiky

vvvvv

samo, nebot jeji kofeny vristaji az do antického Recka vychézejice z myslenek starovékych
feckych a fimskych filozofl o socialnich aspektech vychovy. Prolinaji se déjinami pedagogiky i
historii socialni pedagogiky, filozofii vychovy i teorii vychovy. Prvni, kdoZ se podle profesora
Ondrejkovi¢e zmifuje pojem socidlni pedagogika, je némecky pedagog Karl Mager (1810 —
1858) jiz v roce 1844 a pak dalsi vynikajici némecky pedagog Adolf Diesterweg (1790 — 1866).
Jako dalsi nastupuje Paul Natorp, jenz jiz vytvati na prelomu 19. a 20. stoleti jasnou koncepci
socialni pedagogiky ve smyslu socialni vychovy, socialni ochrany a socidlni pomoci mladezi.
Socidlni pedagogika se pak ujima v dalSich zemich Evropy — v Anglii, Polsku apod.

2.1 Vznik socialni pedagogiky v kontextu s moderni dobou
Socialni pedagogika se v Evropé vyvijela zna¢né rlznorodé. Nejdale, zda se, je na tom socialni
pedagogika v Némecku (160 let), pak polska socidlni pedagogika (témér 100 let), pomérné

mladd je na Slovensku (cca 40 let) a ¢eska, nepocitame-li vstup Gustava Adolfa Lindnera do
socialné pedagogického hnuti, jesté mladsi. V poslednich desetiletich vSak zaznamendvame
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intenzivni vzestup socidlné pedagogické teorie i u nas, a to diky pravé vlivu odbornikd
sousednich jmenovanych zemi.

Nahlédneme-li stru¢né do historie vzniku sociadlni pedagogiky, Uzce souvisi s rozvojem tii
etap védecko-technické revoluce, jez probéhla ve tfech vinach od konce 18. stoleti jako v
prvni viné (vynalez parniho stroje a jeho uplatnéni v dopravé a celkové v industrializaci), pres
druhy stupen charakterizovany uplatnénim elektfiny a elektrifikaci na prelomu 19. a 20.
stoleti a konelné treti vinou, jiz jsme svédky i my — a jez je charakteristicka rozvojem
informacnich technologii (zavér dvacatého stoleti). Proto také v prlimyslové vyspélém
Némecku jako (mimo jiné) reakce na nové socialni poméry ma socialni pedagogika nejdelsi
tradici, zejména v dobé druhé viny védecko-technické revoluce — oznacované jiz jako doba
moderni.

Formovani socialni pedagogiky jako teoretické védy ve druhé poloviné devatenactého
stoleti, kromé vlivu pedagogiky a filozofie vyrazné ovlivnil vznik sociologie jako samostatné
védy o spolecnosti. Zakladatel pozitivistické sociologie, Francouz Auguste Comte (1798 -
1857) rozvijel myslenky pod silnym vlivem prirodovédy 19. stoleti a pozitivismu. Podle néj je
jedinec spojen uUzce se socidlnim prostfedim a socialni prostfedi se mlZe rozvijet jen pouze
solidarité jeho ¢lend. Comte proto zd(razrioval uUlohu spolecenské vychovy jednotlivce
nejprve vrodiné a pak v SirSich socidlnich souvislostech. Cilem spolecenské vychovy je
vypéstovat v clovéku podfizeni se spole¢enskym zajmim pred zajmy individudlnimi. Proto
pfipisuje dalezity vyznam spolecenské vychové, jez prispiva ke stabilité spole€nosti, a proto
povazuje vychovu za hlavni prostfedek socializace.

A pravé pod vlivem sociologie jako jiz samostatné védy o spolecnosti se zacinaji od 40. let 19.
stoleti formovat na rozhrani sociologie, filozofie a pedagogiky jako nové pedagogicko —
sociologické koncepce. Zacind se zd(irazriovat spoleenskd determinace vychovy, coZ se
odrazelo ve stanoveni cild a obsahu vychovy co by poZadavk( spole¢nosti. A tak ve druhé
poloviné devatenactého stoleti se rozvijeji dalsi koncepce, jez dnes chapeme jako dalsi
discipliny v systému pedagogickych véd:

a) socialni pedagogika,

b) sociologickd pedagogika,

c) pedagogicka sociologie,

d) sociologie vychovy.

Socidlni pedagogika se tedy zacala rozvijet jako hraniéni pedagogickd véda pod vlivem
sociologie, filozofie a pedagogiky.

Z hlediska praktického vzniku socidlni pedagogiky je pro formovani socialni pedagogiky
typicka orientace na praxi a spojovani socidlni pomoci s vychovnymi snahami. Toto stadium
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socialni pedagogiky prezentovaly snahy o feSeni socidlnich problému, zaostalosti a bidy
chudobnych, zejména pak déti a mladeze, jez vyplyvaly ze sociadlnich problém0 rady
narodnostnich hnuti a revoluci konce 18. (Svycarsko) a v prvni poloviné 19. stoleti (ostatni
Evropa, predevsim Francie, Némecko, Rakousko, Polsko aj.). Nasledné ktomu se pak
pfipojuje vzpominana prvni vina védecko-technické revoluce a v disledku toho se zacind
vytvaret moderni spole¢nost.

Za skutecného zakladatele socidlni pedagogiky je podle mnohych autor( povazovan nestor
Svycarské pedagogiky, Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827). Pestalozzi svymi
teoretickymi pracemi (Lienhart a Gertruda, Jak Gertruda uci své déti) i praktickou vychovnou
¢innosti (v uUstavu v Neuhofu a dtulku ve Stanzu pro bezprizorné déti) polozil zaklady
pedagogiky socidlni péce jako soucdsti socidlni pedagogiky.

2.2 Socialni pedagogika v dobé moderni a postmoderni

Uvodem je tfeba zdGraznit, Ze socidlni pedagogika, jez se formuje v dobé& moderni, plynule
prechazi teorii vychovy socialni pedagogiky do doby postmoderni, a tudiz nelze jednoznacné
stanovit hranice tohoto prechodu. Socidlni pedagogika éry moderni jiz skyta zarodky
problematiky doby postmoderni, a naopak, doba postmoderni stale jesté prendsi do
soucasnosti prvky socialni pedagogiky vzniklé v obdobi modernim. To se odrazi i v teoretické
roviné klasik( socidlni pedagogiky.

Némecko

V Némecku v souvislostech s moderni dobou se zabyva teoretickymi otazkami socialni
pedagogiky jiz v pribéhu 19. a 20. stoleti profesor filozofie a pedagogiky v Marburku, Paul
Natorp (1854 - 1924). Vzhledem ktomu, Ze vénoval velkou pozornost Svycarskému
pedagogovi Johannu Heinrichu Pestalozzimu, zacal se obirat myslenkami o vlivu prostredi na
vychovu. Kromé toho byl osloven idejemi predstavitele némecké klasické filozofie
Immanuela Kanta (1724 — 1804) a anglického filozofa, sociologa a pedagoga, Herberta
Spencera (1820 — 1903). Natorp ve svych Uvahach vysvétluje myslenky o cilech a ukolech
vychovy ve spolecnosti v pribéhu spolecenského vyvoje. Zdlraznuje, Ze veskery lidsky obsah
vzdélavani vychazi ze spolecnosti, jez ma byt spoleéné a oporou dané spolecnosti. Cilem
vychovy je pak zuSlechtovani ¢lovéka — jeho socializace. Jeho nejvyznamnéjsim dilem je
Socidlni pedagogika zroku 1894. Natorp je prdvem povazovan za zakladatele socidlni
pedagogiky (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2007).

Na filozoficko-sociologickém zakladé rozpracoval myslenky socidlni pedagogiky i dalsi
predstavitel némecké socialni pedagogiky Paul Barth (1858 — 1922). Ve svém dile Déjiny
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socialné pedagogickych myslenek (1920) zasady spolecenské vychovy, vychazeje pritom opét
z Kanta: ,Vlastni dokonalost znamena S$tésti jinych”. Podle Bartha je idea hnaci silou
spolecnosti i ¢lovéka. V jeho spolecenské vychové ma hlavni misto formovani vile a rozumu.
Barth chdape sociologii jako védu o spolecnosti, pficemZz vSechny casti spolecenského
organismu jsou na sobé zavislé, spolec¢nost se neustadle méni a zuslechtuje, k cemuz pfispiva
pravé vychova (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2007).

K dalSim predstavitellim socialni pedagogiky v ,,moderni dobé“ patti Hermann Nohl (1879 —
1960) a Gertrude Baumerova (1873 — 1954). Zatimco Nohl chce pro socidlni pedagogiku
vytvofit jediny predmét a pro vSechny formy spolecenského Zivota jeden socidlné
pedagogicky pohled, Baumerova uz chape socialni pedagogiku jako souhrn spolecenské a
statni vychovné péce organizované mimo Skoly. Vychovnd péce vznika jako pomoc v nouzi.
Predpoklada, ze rodina a skola by mély stacit jako poskytovatelé vychovy.

Obéma autoriim je spolecné, Ze jejich sociadlni pedagogika stoji pfi rodiné a Skole jako dalsi
vzdélavaci instituce, jeZz vzajemné kooperuji. Zatim se vSak jeSté omezuje jenom na déti a
mladez (Hroncova, Emmerova, Kraus, 2007).

S jinymi, jiz kritickymi ndzory na spolecnost, pfichazeji Paul Bergmann (1862 — 1946) jako
predstavitel experimentalniho sméru socialni pedagogiky, kdyZz odmita filozofickou socialni
pedagogiku a doporucuje predloZit normy vychovy ,empirickym zakladem” — vyzkumem.
Zabyval se predevsim ulohou rodiny ve vychové, v niZz poZzaduje spolecenskou kontrolu
rodiny (¢imzZ se stava predchidcem verejné socialni péce o dité).

Klaus Mollenhauer (1928 — 1998) se fadi k vedoucim osobnostem nové spolecensko-kritické
socialni pedagogiky. K. Mollenhauer spattfuje jako divod pro vznik socidlni pedagogiky tfi
komplexy podminek:

e) socidlni povédomi 19. stoleti, jeZz neodpovidalo skute¢nym zménam spolecnosti;

f) organiza¢ni predstavy spolecnosti, které jsou implicitné prekryvané pojmy lidova

vychova ¢i vychova naroda;

g) arovnézfenomén ,zanedbanosti“, tak jak se vynofil z historického pohledu.
Mollenhauer vidi socidlné pedagogickou ¢innost za ochranu, péci a poradenstvi. Jeho pfistup
k socialni pedagogice je teorii pomoci pfi socializaci vyskytnuvsich se problémd, jejichzZ cilem
je zména jedince, rozsifeni jeho kognitivnich, emociondlnich, psychomotorickych kompetenci
a téz odstranéni dlivodd, z nichZ vyplyvaji, anebo vyvolavaji konflikty (BakoSova, 2008).

Hans Thirsch (1935)

Tento némecky pedagog je predstavitelem socidlni pedagogiky orientované na Zivotni
prostredi. Stanovi pro ni dvé vychodiska:
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- centrdlni dimenze teoretického vzdélavani (Zivotni okoli adresatll, spolecenska funkce
socidlné pedagogickych instituci a forem intervence, socidlné pedagogické instituce,
socialné pedagogicka ¢innost, véda o socialni pedagogice);

- socidlni pedagogika orientovand na Zivotni okoli a prostfedi (prevence,
decentralizace, pfesun na regiony, kontakt s kazdodennosti, integrace — normalizace).

Thirsch konstatuje, Ze jeho chapani socialni pedagogiky orientované na Zivotni okoli je pouze
jednim z aspektl socidlné pedagogické teorie. Neni prosazovany pro celou socidlni praci.
Poskytuje pomoc pfi zpracovavani socialnich konfliktl. Pracuje profesiondlné a preventivné.
Jeho prace je chapdana jako nabidka viem lidem, pfi¢emz vychazi z dobrovolnosti, spoluti¢asti
a svépomoci jedince (BakoSova, 2008).

Johannes Schilling (1940)

Své ndzory na socialni pedagogiku predstavuje Johannes Schilling ve svém pojednani Socialni
prace. Hlavni sméry vyvoje socidlni pedagogiky a socidlni prace. Je vlastné prehledem
historie socidlni péce o dospélé, mladez a déti jiz od 12. stoleti az po soucasnost. Pfedmétem
jeho zajmu jsou sirotéince, polepSovny, Ustavy pro opusténé déti a mladez, které uvadi
svelkym prehledem véetné mnohych autorli, zabyvajicich se uvedenou problematikou.
Kroky v déjinach socialni pedagogiky sefazuje Schilling nasledovné:

- socialni pedagogika je verejna péce o déti a mladez s cilem ochrdnit déti a chudobné
mladé lidi pred zanedbanim pomoci preventivnych a vychovnych opatfeni;

- socialni pedagogika je pedagogickym prosazovanim zdkonnych a administrativnich
verejnych opatfeni na pomoc détem a mladezi;

- socialni pedagogika je souéasti spolecenské a statni pécée o vychovu, pokud se nachazi
mimo rodinu a skolu;

- rozsah ukol( se rozsifoval a dnes predstavuje nabidku pro vSechny vékové kategorie.
Vztahuje se nejen na zanedbanost a na abnormalni chovani, ale i na zachovani,
pfipadné obnoveni normality ¢lovéka.

- pod pojmem socidlni pedagogika rozumime rozdilné koncipované a obnovené socialni
sluzby. Socidlni pedagogika je odborna socialni prace, jez pni razné ukoly v oblasti
vychovy.

Podle Schillinga méla socialni pedagogika spolecné historické koreny se socidlni praci, ktera
se zamérovala vice na dospélé a poskytovani hmotné pomoci. Socidlni pedagogika se
zamérovala na odstrafiovani moralné duchovniho Upadku déti a mladistvych. Prostfedkem
mél byt poskytovani nejen socidlni, ale i vychovné péce s preventivnimi opatfenimi
(Hroncova, Emmerova, Kraus, 2007).
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patfi: socialni, vychovna, ndhrada rodiny, ekonomicka a intervence v krizich. Pfinos
Schillingovy socialni pedagogiky spociva predevsim v tom, Ze objasnil mnohovyznamovost
pojmu ,socidlni“, seznamil nds stim, jak je v Némecku zabezpelena propagace socidlni
pedagogiky a objasnil cile socidlni pedagogiky (BakoSovd, 2008).

Ve vy¢tu némeckych socialnich pedagogu lze pfipomenout celou fadu dalSich. Uvedeni autofi
pusobili zejména v dobé moderni, ale jejich myslenky postupné splavné prechdazeji az do
doby postmoderni. Tudiz nelze ani u nich jednoznacné vymezit hranici tohoto pfechodu.

Polsko

Polska sociadlni pedagogika ma rovnéz hluboké koreny, kdyz za prikopnika polské socialni
pedagogiky je povaZovan Stanislav Karpowicz (1864 — 1921), jenZ se snaZil usmérnit urcity
chaos v pojeti vychovy v Polsku. Proto jako hlavni cil vychovy uvadi vSestranné formovani
¢lovéka v souladu s pozadavky prirody a prostfedi. Jeho ndsledovnikem byl pak Ludwik
Krzywicki (1859 — 1941).

Za zakladatelku socialni pedagogiky v Polsku je viak stale povaZovana:

Helena Radlinska (1879 — 1954)

Tato vyznacna polskd pedagozka vychazi ve svych socidlné pedagogickych teorii nejen
z polskych, ale zejména némeckych autord Natorpa a Bartha a od nich také prevzala nazev
socialni pedagogika, jiz rozsifila v celém Polsku. Jeji koncepce obsahovala filozofické a
praxeologické zaklady (praxeologie je véda o lidském jedndni, o logice lidského jednani).
Nazory Radlinské |ze prezentovat ve dvou aspektech:
- predmétem socialni pedagogiky jsou vlivy prostredi plsobici na proces vychovy i
vysledky vychovy a tyto vlivy je tfeba analyzovat a zkoumat v nejriznéjsich situacich;
- socialni pedagogika je aplikovanou védou a jeji charakter je interdisciplinarni, v niz se
spojuji védy o ¢lovéku, spolecenské védy, biologické discipliny, etika a kulturologie.

Socidlni pedagogika se dale sousttfedi na tti oblasti:

a) teorie socidlni prace, jez se zabyva rozborem podminek, v nichZ je zapotrebi
poskytnout ochranu, péci a socidlni pomoc a organizovani ¢innosti vedoucich ke
znovunabyti dusevni rovnovahy a sily k normalnimu Zivotu (pedagogika péce),

b) teorie osvéty dospélych, kterd se zabyva potfebami a moZnostmi rozvoje
dospélych, vyvoje osvéty, osvétovymi organizacemi a zafizenimi, otazkami
volného c¢asu, rekreologie a pedagogika prace,
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c) déjiny socialni a osvétové prace, které se zajimaji o motivy a Cinitele vzniku a
vyvoje nejriznéjsich zafizeni na SirSim spolecenském pozadi, o jejich Zivotnost, o
metody a zpUsoby prace.

Tésné po druhé svétové valce zaloZila Radlinska katedru socidlni pedagogiky na univerzité
v LodZi, jejimi spolupracovniky se stali R. Wrozcynski, I. Lepalczyk, a A. Kaminski.

Ryszard Wroczynski (1909 — 1978)
Wroczynski vytvofil ucelenou koncepci socialni pedagogiky v Polsku, formuloval jeji predmét
a cile a vymeazil ji jako nauku o podminkach vychovného procesu v prostredi, o problémech
vychovy mimo S$kolu. Stanovil procesy profylaxe a kompenzace ve vychové, zabyval se
mimoskolni vychovou a jeho zabér byl tak Siroky, Ze ovlivnil nasledujici generaci polskych
socialnich pedagogd, ktefi jiz fesi postaveni ¢lovéka v postmoderni spolecnosti.

Alexandr Kaminski (1903 — 1978)

Kaminski byl svym pojetim socidlni pedagogiky blizky Radlinské. Zabyval se historickymi
vychodisky socidlni pedagogiky a také teorii volného ¢asu. Jeho kniha Funkce socialni
pedagogiky pojednava o moznostech spolecenské kompenzace jako vyrovnavani nedostatku
a ohroZeni v prostredich pusobicich na jedince i celé skupiny. Jedna se o situace, kdy jedinec
neumi, ¢i nema dostatek sil, aby mohl dané problémy fesit sdm. V Kaminského nazorech se
projevuji aktivizujici a klientské pristupy, coz je v souladu s problémy lidi v postmoderni
spolecnosti.

Stanislaw Kawula (1939)

V plejadé polskych autord socidlni pedagogiky nesmi chybét ani Stanislaw Kawula, jenz ve
svém pojednani Studie ze socialni pedagogiky podava uceleny a logicky uspofadany prehled
novych pfristupd v socialni pedagogice. Zaméruje se zejména na metodologickad vychodiska
socialni pedagogiky a zaroven vede polemiku s riznymi pojetimi socidlni pedagogiky. Kromé
toho se zabyva ulohou Skoly a jeji role v lokalnim prostiedi a spolupraci rodiny a skoly, jez
maji spole¢né fesSit vychovné problémy. RovnéZ Kawula jiz zapadd svymi socidlné
pedagogickymi nazory do doby postmoderni, nebot obraci pozornost k vychovné
pecovatelskym rolim a pedagogické kultufe rodiny, dale se zabyva otazkami dysfunkéni
rodiny a ndhradni rodinné péce.

Florjan Znaniecki (1882 — 1958)

Znaniecki, a¢ americky sociolog polského pulvodu (plsobil na univerzitach v Poznani,
v Chicagu, New Yorku a v lllinois), patfi kromé francouzského pozitivisty Emile Durkheima
(1858 — 1917) k zakladatellm vyznamného pedagogického sméru, jehoZz uloha nar(sta
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umérné s rozvojem sociologickych véd, jimZ je pedagogika sociologicka. Tato pedagogika
vychazi ze sociologie jako hlavniho oboru, o ktery se maji opirat zakladni pedagogické
analyzy, jakoz i vychovné koncepce a modely. Sociologickd pedagogika chape ¢lovéka jako
bytost socialni, kterou formuji pfedevsim spolecenské podminky. Vychovou rozumi planovité
zespolecenstovani (socializaci) jedince. Na rozdil od prevazné individualisticky zamérenych
psychologickych koncepci vyzveda sociologickd pedagogika spolecenskou orientaci vychovy.
Vychovou si spolecnost utvarli jedince takového typu, jakého pottebuje. Centrem takto
pojaté vychovy je slozka mravni, kterd vede jedince k poznani mravnich hodnot, k jejich
uvédomélému uznani a k jejich aplikaci v Zivoté Jlva&Jiva, 1997).

A na zdkladech polské socidlni pedagogiky, jez polozili Radlinska, Wroczynski, Kaminski,
Kawula a znovuobjevovany Znaniecki, vyrostli takovi sou¢asni odbornici, jako jsou profesofi
T. Pilch, B. Smolinska — Theis, T. Franckowiak, E. Trempala, W. Theis, A. Przeclawska, A.
Radziewicz — Winnicki, E. Syrek, A. Nowak, E. Jarosz, E. Marynowicz — Hetka nebo E.
Kantowicz a fada dalSich.

Slovensko

Nebylo by t¢elné opakovat a rozvijet teorie socidlni pedagogiky jak na Slovensku, tak v Ceské
republice, jeZ si jsou ve stfedoevropském kotli v mnohém podobné, a maji tudiz spolecné
jmenovatele. Jen je tfeba pfipomenout, Ze kofeny socidlné pedagogickych myslenek na
Slovensku sahaji az do 18. stoleti ve filantropické osobnosti Samuela TeSedika (1724 — 1820).
Na ného navazuje vynikajici slovensky pedagog, profesor Juraj Cecetka (1907 — 1983) a pak
jiz celd plejada slovenskych socidlnich pedagogl soucasnost v Cele s profesorem Ondrejem
BaldZem, Ludovitem Vi$fiovskym, profesorkou Jolanou Hroncovou (1949), profesorem
Ondrejkovicem a docentkami Zlaticou BakoSovou (1955) a Ingrid Emmerovou.

Ceska republika

To, co bylo fe¢eno o Slovensku, plati o Ceské republice. Misto Samuela Tesedika si mizeme
dosadit vyznamnou osobnost ¢eskych narodnich déjin pedagogiky, Gustava Adolfa Lindnera
(1828 — 1887), jen s tim rozdilem, Ze Slovaci maji v socidlni pedagogice prece jen ponékud
vétsi naskok.

Pro rozvoj socialni pedagogiky je dllezité Lindnerovo posledni dilo, vydané posmrtné v roce
1888 — Pedagogika na zakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim. V tomto
pojednani pouZivd pojmu socidlni pedagogika, jimz oznacoval rlizné pojaté stranky
pedagogickych jevl a upozornuje na socialni funkci vychovy.
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Za soucasného nestora ceské socialni pedagogiky povazujeme profesora Blahoslava Krause
(1943), zaka profesora Karla Gally (1901 — 1987), jenZ tahne za sebou dor(stajici generaci
mladych socialnich pedagog(, za jejihoz lidra Ize povaZzovat profesora Pavla Mihlpachra, za
nimz se fadi docenti Dana Knotova, Jifi Némec a dalsi.

2.3 Role socidlni pedagogiky v postmoderni societé

Tradi¢ni pristupy (podle BakoSové, 2011, s. 15) vychdzeji z paradigmatu vzajemnych vztahi
prostiedi a vychovy. Patfi sem tyto teorie, které jsou stdle v platnosti i pro postmoderni
dobu:

- Socialni pedagogika zkoumad vztahy prostfedi a vychovy; jejim pfedmétem jsou
socialni aspekty vychovy a vyvoje osobnosti.

- Socidlni pedagogika zkouma vychovu.
- Socialni vychova zkouma odchylky socialniho jednani.

- Socialni pedagogika zkoumad clovéka v socidlnim prostifedi na zakladé poznatki
interdisciplindrnich véd.

- Socidlni pedagogika jako jedna z teorii socialni prace anebo konvergentni vztah mezi
socialni pedagogikou a socidlni praci.

Postmoderni spole¢nost vSak Zada po socidlni pedagogice jesté vice. Jeji situaci predvidal jiz
némecky sociadlni pedagog Hermann Giesecke (1932), jenz prichazi s tzv. ofenzivni socialni
pedagogikou. Socialni pedagogiku chdpe jako ofenzivni reakci na zmény ve spole¢nosti (doby
postmoderni), nebot socidlni pedagogika v tradicnim pojeti je pfilis defenzivni. Socialni
pedagogika je podle Giesecka teorii pomoci pti zvladani konfliktl vznikajicich v pribéhu
socializace. Je treti vychovnou instituci, kterd je zfizend pro celozZivotni uceni pro vSechny
vékové kategorie. Jejim cilem je uUstavou a jinymi zdkonnymi opatfenimi zaruc¢end zména
jednotlivce ve prospéch jeho osobni kompetence. Jeji ukoly jsou preventivni a ofenzivni
Bakosova, 2008).

Jak bylo fefeno vyse, postmoderni doba pfinasi v civilizovaném svété jak jedinci, tak
spolecnosti celou fadu vymozZenosti, ale také spoustu omezeni, nevyhod, nebezpedi, hrozeb
apod. Pro postmoderni dobu je charakteristické, jak je uvedeno vySe, odmitani a
zpochybriovani vseobecnych principll a obecnych pojmda, alternativni zplsoby Zivota,
chaoticnost a slozitost sou¢asného svéta, coz je tfreba vnimat v celé jeho mnohotvarnosti
pluralita Zivotnich styl(, tolerantnost k odliSnym nazorlim a postojliim k hodnotam, na druhé
strané zkoumani moci a zplsobl jejiho uplatiovani, absence socialnich kultur a niceni
hodnot apod. — ale také celosvétova solidarita bohatsSich vici chudym, gender a jeho feseni,
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multikulturalita a semknuti se svéta proti vSeobecnym hrozbam — to vSe vyvolava nikdy
nekoncici karneval, v némz jedinec nutné ztraci orientaci a hleda svou masku.

Pridame-Ili akutni hrozby postmoderni spole€nosti, jimiz zacinaji byt trvalé hospodarské krize,
mezinarodni terorismus, hrozby vyplyvajici zneomezené moci a politiky, korupce a
prorlstani organizovaného zloc¢inu do statni sféry (vlada, policie, soudnictvi, statni a mistni
sprava) — to vSe vyvolava snahu o co nebezpecnéjsi zajistovani sebe a své rodiny (na ukor
ostatnich) a zejména problémy s nadbytecnou populaci, coZ s sebou nese nezaméstnanost,
bidu, kriminalitu a drogy, prostituci, gamblerstvi, bezdomovectvi a podobné, a také
latentnéjsi problémy, jako je zadluZzovani obcdand ¢i starnuti populace. Zejména vsak je
ohrozena mladez, narustajici jeji bezcitnost v pachani trestnych ¢int (Hupkova, 1997).

Je na misté znovu pfipomenout, jak se jedinec méa zachovat v nastalé situaci postmoderni
doby, vrlstajici do eurovéku a svétovéku jako dalSich etap vyvoje lidstva. Je otazkou, kdy
toto obdobi nastane, pokud jiz neni.

Ukolem a hlavnim cilem socidlni pedagogiky pak bude naucit ¢lovéka orientovat se v chaosu
a labyrintu soudobého svéta (v nejsirsSim slova smyslu — prostifedi) a umét si najit v ném cestu
k vy$Sim hodnotam. A posldanim socidlniho pedagoga bude pomahat jedinci nachazet cesty

v tomto labyrintu k vy$sSim hodnotdm, k nimz stdle patti zdravi, rodina, prace a vysoké
moralni hodnoty.

2.4 Inovace v socialni pedagogice

BakoSova ve své Teorii socidlni pedagogiky (2011) reaguje na strané 22 na nové vznikajici
situaci v socialni oblasti inovacemi v teoriich socidlni pedagogiky, jez zevSeobecriuje na
zékladé stavd v zemich stfedni Evropy (Némecko, Rakousko, Svycarsko, Polsko, Slovensko,
Ceska republika a Slovinsko) nasledovné:

Socidlni pedagogika zaméfend na pomoc (pomoc prostiednictvim vychovy, Zivotni

pomoc détem, mladezi i dospélym).
- Socidlni pedagogika zamérend na prevenci.

- Socidlni pedagogika zamérena na rozvoj socidlnich kompetenci déti, mladeze a
dospélych (vychova, vzdélavani, vycvik a poradenstvi) — rozvoj socialnosti.

- Socidlni pedagogika orientovand na zdravi.
- Socidlni pedagogika zamérenad na resocializaci.

S inovacemi teorii vychovy socialni pedagogiky souviseji také inovace jejich cilli, a to
v novém tisicileti, do nichZ pronikaji nové prvky, jez by utvarely osobnost, kterd umi:

- Zit a proZit plnohodnotny Zivot — ne neschopné prekondavat prekazky.
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- Kooperovat ve vztazich, nikoliv soutézit a vytvaret konflikty.

- Ve vlastni zemi umét Zit pospolu s narody jinych kultur ve vzdjemné toleranci, nikoliv
v nesnasenlivosti.

- Utvaret kultivovanou osobnost v téchto oblastech:

vzdélanost,

O

o citlivost,

o otevrfenost

o taktnost,

o pfrijemnost,
o svédomitost,
o uctivost.

V kone¢ném cili ndm jde o vychovu vzdélané a kultivované osobnosti, kterd vyuZije svych
poznatkll k humannim cildm. Pokud se vzdélani stane nastrojem vlastnich vyhod a
egoistickych ptani, touhy po moci ¢i majetku, devalvuje osobnost a je nezadoucim projevem,
zaloZzeném na chytraceni.

Inovace obsahu spociva jednak v pFipravé pro zivot, coz obnasi vychovu navykl, dovednosti
a postojd, vychovu k vyssim vselidskym hodnotam, vychovu k respektovani pravnich norem a
pravidel, vychovu k pfijeti socidlnich roli, vychovu ke kooperujicimu jednani, vychovu k ucté
k lidem a k lidskému Zivotu, vychovu k zodpovédnému vztahu k praci, vychovu k schopnosti
zvladat a prekonavat prekazky atd.

Dalsi inovaci obsahu je vychova ke zdravému Zivotnimu stylu. Pomineme-li zdravotnicka a
psychologicka hlediska Zivotniho stylu, pak z pedagogického hlediska operujeme s pojmy:

- Zivotni draha, jako pribéh Zivota jednotlivce v jednotlivych etapdch Zivotniho cyklu.
Ma razné dimenze — rodinnou, profesionalni, Zivotni;

- Zivotni styl, coz je typicky zplsob usporadani Cinnosti, jedndni, vztahl, védomosti,
hodnot, norem a vécného prostredi ve spolecnosti, ktery je integraci Zivotnich
zpUsobu jedince;

- Zivotni zplUsob — je charakter ¢innosti, pouZivanych postupu, které jedinec vykonava.
Je uréeny materidlnimi podminkami, osobnosti clovéka, charakterem prace a ve
spolecnosti prevazujicim Zivotnim stylem.
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Zivotni styl mze byt aktivni, nebo konzumni a s tim také souvisi nazory na zdravy, aktivni
Zivotni styl, jenz se soustfeduje na tyto zakladni oblasti (dle Krause, 1990):

- Zivotni rytmus — pomér pracovnich ¢innosti a odpocinku, fyzické a psychické zatéze;
- pohybovy rezim — aktivni a pravidelna ¢innost v rdmci télesné kultury;

- dusevni aktivita — spojena s kulturnimi zajmy, dalSim vzdélavanim respektujici zasady
dusevni hygieny véetné aktivit optimalniho souZiti s ostatnimi socidlnimi skupinami;

- Zivotosprava a racionalni vyZiva — slouzici k zachovani zdravi, télesné a dusevni
vykonnosti;

- zvladani naroénych Zivotnich situaci.

Dalsi inovaci obsahu souvisejici se zménami posledniho desetileti ve spolecnosti muze byt
vychova k multikulturnimu chovani, dale vychova k manZelstvi, rodicovstvi a rodové
citlivému jednani (BakoSova, 2008). Vzhledem k tomu, Ze tato problematika je vzpomindna
ve skriptu Teorie vychovy, neni Ucelné ji Sifeji rozebirat na téchto strankach.

Bakosova (2008) uvadi také inovaci metod vychovy vsoucasné dobé. Hovofi napf. o
metodach zaZitkovych, metoddach aktivizujicich, ¢i metodach dramatizacnich a dialogickych.
Za vyznamné inovacni metody povazuje BakoSova i hru, metodu kompenzace nevhodnych
podnétl, metodu planovani pozitivni perspektivy, supervizi a mediace.

Jako pfiklad pohybu socidlni pedagogiky Ize uvést inovacni aktivity v Polsku podle pfispévku
profesorky Warminnsko-Mazurské univerzity v Olsztyné, Ewy Kantowicz, s nazvem Socidlni
pedagogika jako ,metateorie” sociadlni prace. (Metateorie — véda o védé, vtomto pripadé
chdpano jako véda socidlni pedagogika o védé socidlni prace). Prispévek byl publikovan ve
Sborniku IMS Brno, Socialni pedagogika 2011, Brno.

Socialni pedagogika jak v Polsku, tak v jinych zemich, i kdyZ rlizné definovana, ma svUj
prakticky odraz v oblasti mimoskolni vychovy v prostredi, péce o déti a mladez, edukaci a
praxi socialni prace. V poslednich letech dochazi na evropském kontinentu k intenzivnim
diskusim o védeckém statusu socialni pedagogiky a jeji roli pti tvofeni zaklad( socidlni prace.
Jsou aktudlni obzvlasté v zemich, kde maji teoretické i praktické vyzkumy oboru mnohaletou
tradici a jejich vysledky ptispély v znacné mire k rozvoji humanistickych socidlnich véd. Z
pedagogiky vyplyvajici axiolologické a epistemologické zdaklady tvori soucast aktualniho
proudu, chapajiciho socidlni praci jako snahu o spolecenské zmény, socidlni aktivizaci, tak,
aby se stala hybnou silou rozvoje a dllezitym prvkem integracnich procesu.

Prezentovany text se snazi nalézt sty¢né body mezi nékterymi aspekty socidlni pedagogiky v
Polsku a skandinavskych zemich, kde jiz koncem osmdesatych let minulého stoleti vznikla
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teze, povazujici socialni pedagogiku za metateorii v souvislosti s modely praktické socialni
prace a modely edukace socialnich pracovniku.

1. Socialni pedagogika jako ,,metateorie” socialni prace

Diskurs o vlivu rGznych evropskych pedagogickych koncepci na socidlni praci zahdjil pred
dvaceti lety finsky predstavitel socidlnich nauk — Juka Hammalainen (1989), poukazujici na
specificky vliv pedagogické teorie na sméry a vzdélavaci programy v oblasti socidlni prace
v Evropé. Jako prvni pouzil pojem definujici socialni pedagogiku jako , metateorii socidlni
prace”.

Jacob Kornbeck (2002) - iniciator komparatistického diskursu na téma evropského kontextu
socialni pedagogiky, akcentuje spiSe holistické chapani oboru. Bere v Uvahu jeho inkluzivni,
normalizacni vyznam vramci Evropy. Podle ndzoru tohoto autora predstavuji socialni
pedagogika a environmentalni edukace dva kooperujici modely interpretace fenoménu
soucasné socidlni prace. Pedagogicko-socidlni ¢innost je nebo neni pojata v spojitosti se
socidlni politikou a socidlni praci. At je tomu jakkoliv, sama socialni pedagogika (jako teorie)
vyjadfuje reflexi ohledné tohoto pusobeni, vychazi mimo uzké koncepce edukace socidlni
prace a environmentalni edukace a timto zpUsobem Sife definuje jeji roli a funkce (por.
Kornbeck, 2002; 41).

Mnozi autofi akcentuji, ze pedagogické poslani, aplikované na socialni praci,
nepochybné rozsifi jeji dosah a pozitivni konsekvence vyplynou v podobé mnoha pomocnych
programu a c¢innosti; prede vsim vSak v oblasti vzdélavani socialnich pracovnika.

Podobna problematika sociadlni prace a socialni pedagogiky vyvérd ze spolecného
pramene a realii spojenymi s obéma oblastmi teoretického a praktického plsobeni. Rozdilné
jsou vSak perspektivy: prvni z nich se obraci ve sméru praxe, druhd kinstituéni védecké
reflexi v souvislosti s touto praxi (por. Piekarski, 1998; 174).

Polska socialni pedagogika se diky svému normativné-epistemologickému charakteru
soustfeduje na jedince - jeho rozvojové a participacni mozZnosti. V souladu s postoji
predstaviteld polské socialni pedagogiky (Wroczynski R., Kawula S.), ktefi popisuji charakter
socialni pedagogiky jako teoreticko - prakticky (Radlinska H.) a vyzkumny, Cili Ze se jedna o
disciplinu, zabyvajici se stavem zkoumané socialné-vychovatelské skutec¢nosti, planovanim a
projektovanim cCinnosti, smérfujicich ke kvalitativnim zménam Zivota v souladu
s akceptovanymi hodnotami a cily, a timto zplsobem zacind byt normativné- pragmatickou
koncepci obsazenou v teorii i praxi.

Dluzno podtrhnout, Ze polska socialni prace je od své geneze tésné svdzdna se
socialni pedagogikou a tvofitelka , polské skoly” socialni pedagogiky, hodnotila socialni praci
jako jeji oblast/subdisciplinu. “Kontinuator” myslenky - Alexander Kaminski, nejednou
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poukazoval na vychovny aspekt socialni prace v souvislosti s probouzenim aktivity klientl a
angazovanim jich do procesl pomoci. Bez usili ohroZzenych osob a spoluprace jejich prostredi
neni kompletni realizace cilG socidlni prace mozna. Akcentovani vychovatelské role socialni
prace v Polsku vedlo kndvrhu definovat pojem popisované cinnosti jako ,socidlné-
vychovatelskou praci, nabizejici pomoc jedinci, socidlni skupiné, celé spole¢nosti, tak aby
cestou optimalizovani funkci dochazelo k podporeni spravného rozvoje jednotlivych osob a
umoznilo vyhybdni se problémim spolecenského rdzu. V centru socidlni prace vtomto
chapani dale z(stava konkrétni ¢lovék, ale zdlraznuje se, Ze jeho pozitivni rozvoj ovliviiuje
také fungovani celych skupin a spolec¢nosti. (Marynowicz-Hetka, 1990).

III

Konceptualizace ,socialnich sil”, ,socialni aktivizace”, ,,environmentalni edukace” a tvoreni
systému ,socialni pomoci” v Zivotnim prostoru ¢lovéka v rlznych obdobich jeho Zivota,
raznych formdach aktivity a rlznych situacich. Zacdina byt vidéi myslenkou nejen pfi
definovani hodnot, funkci a Ukol( v oblasti polské socidlné-vychovatelské prace, ale objevuje
se také v programech profesionalni edukace a edukacnich modelech, preferovanych na

evropské pudé: (napf. model kompetencné-rozvojovy, model ,reflexniho praktika” etc.).

Jako priklad skandindvskych spojitosti socidlni pedagogiky se socidlni praci uvadime
Dansko, kolébku mnoha socidlné-edukacnich iniciativ jiz v I. poloviné XX. stoleti (Jan Christian
Koefed, Lidové univerzity).

V souvislosti s danskou teorii socidlni pedagogiky poukazujeme na interpretaci jednoho
z Celnich predstavitell této discipliny v Dansku — Benta Madsena, ktery vidi funkci socidlni
pedagogiky v radé integracnich krokd, rozvijejicich a objevujicich osobni schopnosti
jednotlivce, umoziujici samostatnou existenci. Intenci socidlni pedagogiky je smérovani
k uvedenému rozvoji jedince. (Madsen, 1993; 4). Tento autor akcentuje, Ze socialni
pedagogika ma za ukol integraci ¢lenl spolecnosti, ktefi se ocitli v kritické situaci. Socialni
pedagogika zacind timto zplsobem udélovat ,pomoc v konfliktech” mezi jednotlivcem a
prostfedim. Takto chapany cil socidlni pedagogiky sugeruje déleni na tfi ustrfedni sekce
socialné-pedagogické prace.

1. Socidlni pedagogika by méla zahrnout do své Cinnosti Zivotni pomoc osobdm, které
nejsou schopny zajistit si z vlastnich prostfedku existenci.

2. Socialni pedagogika ma prezentovat Ucelné jednani na zakladé uvédomeélych dvah se
snahou realizovat dfive uréené cile ve vychovnych a socializacnich procesech
jednotlivc( a skupin.

3. Zakladni integracni postup socialni pedagogiky by mél smérovat k integraci jedinc,
ktefi jsou vylouceni z rliznych ddvod( ze spolecnosti.

Takto formulované ukoly (funkce socidlni pedagogiky) jsou totoziné s funkcemi soucasné
socialni prace. Prvni verze obsahuje funkce pomocné, druha - socializacni, treti — integracni.
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Kromé toho, podobné jak v polskych koncepcich, podle B. Madsena se socialni pedagogika
zamérfuje na normaliza¢ni funkce a socidlné-pedagogickd prace mize probihat v podobé
kompenzacnich, ochrannych, a taktéZ prevencnich opatfeni, umoziujicich uéast rizkovych
jedincl i skupin v Zivoté spolecnosti i komunit (por. Madsen, 1993; 21, Kantowicz, 2003; 27).

Jeden z vySe uvedenych finskych predstavitell socidlni pedagogiky a socialni prace, Juha
Hamalainen (Hamalainen, 1989) zdlraznuje funkci socidlni pedagogiky jako meta-teorie
edukace socidlnich pracovnikd, pracujicich v multi-profesnim prostredi, ktefi jsou povinni
disponovat poznatky z oblasti Siroce chdpané environmentni vychovy, socidlni aktivizace a
spole¢enského rozvoje. Pro tohoto autora predstavuje socialni pedagogika nejen solidni
databazi, pouzitelnou v socidlni praci, ale zapojuje také hodnoty, tvofici racionalni cile
usmérnénych socidlnich akci: mj. formovani ¢lovéka v aspektech vice individualizovaného
systému pomoci, zodpovédnost za seberealizaci, pravo na dlstojny Zivot a socialni integraci.
Ohledné edukace socidlnich pracovnikl to znamend prede vSim pfipravu organizace
takového systému pomoci, ktery zajisti uspokojeni potieb jednotlivcl i skupin a vytvori
podminky pro harmonicky rozvoj a ucast na spoleéenském Zivoté (por. Hamalainen,
1989;121).

Socidlni pedagogika a socidlni prace mohou byt spojeny skrze soucasnou koncepci
socialni prace z pedagogické perspektivy (Hamalainen, 2003;76). Skandinavskd socidlni
pedagogika se soustieduje na socialni integraci jednotlivce, jak v teorii, tak v praxi.

W koncepci je akcentovana spojitost individudlniho rozvoje jednotlivcl, skupin s praci
instituci a lokalnich prostredi ve smyslu podporovani tohoto rozvoje, pomoci, reseni pripada.
Tato organizace mulze byt analyzovana z hlediska vyuZiti pedagogického postoje v(ci
problémuim a socidlnim potfebam, stanovicim jeden z prvku integrace.

,Soucasné strategie a programy socidlnich postupl se opiraji o edukacni pisobeni.
Pedagogické akce implikuji socidlni promény skrze individudlIni vliv na jedince, jejich postoje,
na kulturu. Timto zpusobem dochdzi ke zménam prostiredi, v némzZ jedinci Ziji. V oblasti
socidlni prdce umoZiiuje pedagogika definovat otdzky ohledné kvality lidské existence,

hierarchie hodnot a jejich vyznamu” (Hamalainen, 2003;76).

Interakce mezi socidlnim pracovnikem a klientem ma pedagogicky charakter, ponévadz se
vztajuje k individudlnimu rozvoji a maze pfijmout kriticky model, tak jak v koncepci Paula
Freirego, kde skute¢na emancipace a proces uvédomovani jednotlivcl a osvobozeni ¢lovéka
od natlaku probiha pravé diky edukacnim Cinnostem.

Socidlni praxe se opira o teorii sociadlni pedagogiky — rozvazovani a jednani predstavuji
neodmyslitelny prvek této praxe a empirické vyzkumy v jejim ramci se musi povolavat na
védeckou metodologii. Co prindsi tato kombinace edukaénich (pedagogickych) a
sociopecovatelskych €innosti v souvislosti s teorii a praxi socialni prace?
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1. Vytycuje cesty k pochopeni ukolt, funkci a roli socialni prace ve spolec¢nosti;

2. Obraci pozornost na aspekty pomoci soubéziné s individudlnim rozvojem;

3. Pedagogické metody jsou pouzivany pti organizaci prevence a teSeni socidlnich
problému (Hamalainen, 2003;76).

To znamena, Ze tradice socidlni pedagogiky (jeji geneze a koncepce), je spojena se

socidlnimi predpoklady definovdni a feSeni socidlnich problém(. Mnoho autor(

zdUraznuje soucasné edukacni misi socidlni prace a jeji pfipojeni k spole¢enskym védam.

Formovani totoZznosti védecké spoleCenské prace probihd pfi vyuZiti teorie socidlni
pedagogiky a sociologické analyzy, sméfujici k vytvoreni vlastni teorie socialni prace.

Je mozné prijmout tezi, Ze socidlni pedagogika umoziiuje spojovani socidlni a edukacni
oblasti pfi definovani cild individudlniho rozvoje a sociadlnich promén, velmi dllezitych
pro socialni praci.

Pojeti socidlni pedagogiky jako perspektivy pro socidlni praci neznamend kopirovani
stejnych metod, le¢ spiSe vyuziti pedagogickych koncepci pfi aplikaci metodologie
vyzkumu i jednani. Kromé toho se objevuje diky socidlni pedagogice v souvislosti
s individudlnimi i spoleéenskymi potfebami, na néZz odpovidd socidlni prace, jing,
nadmateridlni dimenze. Objevuji se tedy ,meta-hodnoty”, dUlezité v oblastech
ovlivAujicich Zivotni kvalitu a procesy socidlni integrace.

V soucasné dobé je socidlni pedagogika na Svédskych univerzitach zvlastni védecka
disciplina, traktovana spiSe jako obor interdisciplindrni a v akademickych diskursech
chapana jako nauka o epistemologickych zakladech.  Svédska socialni pedagogika je
povazovdna také za teoretickou koncepci, dlleZitou pro rozvoj socidlni prace jako
zvlastniho oboru, a jednu z Urovni socialni aktivity (Eriksson, Markstrom 2001; 10-11).

Chapani cil( a funkci sociadlni pedagogiky je spojeno s genezi této discipliny, vyvérajici
z kontinentalnich zdroji (pfede vSim némeckych — Natop, Kant), americké tradice
(spolec¢ensky model metody prace s ndhodou — Mary Richmond) a s koncepci edukace
skrze praxi Johna Dewey’a.

Svédska socidlni pedagogika byla té7 ovlivnéna radikaini pedagogikou P. Freira
(socialni edukace k uvolnéni cestou dialogu, uvédomovani, reflexniho jednani,
kulturologické aktivizace, vychova volného ¢lovéka). Dale je akcentovana role socidlni
pedagogiky pfi integraci individudlniho a socidlniho rozvoje a resocializace. Tato
pespektiva poukazuje na fakt, Ze socidlni pedagogika slouzi jako nastroj normalizace a
posilovani spolecenské stabilizace (Gustavsson, 1994). Déle je exponovana role socialnich
edukator( jako iniciatorll spolecenskych zmén. Vsichni Svédsti vyzkumnici socialni
pedagogiky v této zemi celkové vzato obraceji pozornost na normativni a tvirci funkce
této discipliny v oblasti teorie, vyzkum( a praxe socialni prace. Pedagogika je tudiz
chdpana jako meta-teorie socialni prace.
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2. Kritéria analyzy komparatistické socialni pedagogiky jako metateorie socidlni prace
v Polsku a skandinavskych zemich

Isak Kandel zd(irazfioval, Ze komparatistické vyzkumy mohou vyuzZivat - zavisle na cilech -
rdzné metody. R.Pachocinski rekontruoval Kandelovu metodu porovndvacich vyzkum
nasledujicim zplsobem:

1. Popis vybranych problém, spolecnych pro zkoumané zemé;

2. Vysvétleni a interpretace pficin (kontextu) zkoumanych jevu;

3. Porovnani rozdild mezi systémy, koncepcemi a pri¢inami, které je podminuiji;

4. Tvoreni — nezdvisle na urcitych principech a tendencich - filozofie pedagogiky (spiSe
na zakladé observované praxe nez metafyziky nebo etiky) (R.Pachocinski, 1998, s.11)

Zajimavy ndvrh metodologického vzmocnéni porovnavacich vyzkum( predstavuje
Beredayova ,Porovnavaci metoda v pedagogice” (Comparative method in education, 1964),
opirajicic se o pouziti v nich monografického vyzkumu v problémovém aspektu, ktery
zahrnuje dva Useky: popis a vysvétleni nebo interpretace.

Podle nazoru autora zahrnuje komparatistickd procedura jak monografické studie jedné
zemé nebo regionu, tak porovnavaci studie vice zemi nebo region.

Vyzkumnd procedura podle Beredaya se sklada z nékolika operaci:

e Vybér problému nebo jevu analyzovaného porovnavaci metodou;

e Shirani a klasifikovani udajh, tykajicich se zkoumaného problému ve vybranych

zemich;

e Interpretace Udaju pfi pomoci poznatkli a metod disciplin, které maji souvislost

s chapanim zkoumaného jevu v jeho souc¢asném kontextu;
e Seznam interpretovanych dat za ucelem uréeni moznych drovni porovnani;
e Formulovani hypotéz na zdkladé porovndvaci analyzy interpretovanych udaji a ¢inéni
zavéra (R. Pachocinski, 1991, s. 31).
Provedend komparatistickd analyza vybranych casti systém( akademického vzdélavani pro
socidlni praci v Evropé byla provedena vsouladu svySe uvedenymi metodologickymi
operacemi. Jednou z analytickych oblasti je misto socidlni pedagogiky ve vzdélavacich
programech z perspektivy aplikace edukacnich modell navrhovanych socialnimi pedagogy.

3. Socialni pedagogika jako inspirace pfi vzdélavani kadrG v oblasti socidlni prace
v evropskych zemich
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Kategorie socialniho jednani, vychazejici v edukacnim kontextu ze zakladd (socidlni)
pedagogiky, spojené s Siroce pojatou spolecenskou aktivizaci a podporou stanovi dllezitou
teoretickou a praktickou inspiraci pfi vzdélavani a praci socidlnich profesionalt v Evropé, co
ma svlj odraz v preferovanych modelech, formach a obsahu akademického vzdélani. Pfi
analyze pedagogického pristupu k profesionalizaci socidlniho plsobeni predstavime nazor
Ewy Marynowicz-Hetky, ktera se zucastniuje jiz mnoho let akci hnuti Evropského svazu skol
socialni prace (EASSW), kde se zabyva rozvojovym modelem vzdélavani odbornikd v uvedené
oblasti.

,Je to profil teoreticko-praktického vzdélavani, v jehoZ pribéhu je mozZné ziskdvdni
dovednosti a zdokonalovdni schopnosti predviddni a anticipace budoucich cinnosti skrze
7”7

heuristicko-probabilistické alternativni mysleni (nutné alespori pfi socidlnim projektovdni)
(E.Marynowicz-Hetka, 1996; 161).

Aktudlné mda uvedeny model vzdélani v evropském prostfedi mnoho pfiznivcu.
Predpoklada se, Ze vzdélavani socidlnich profesiondld a spiSe vzdélavani (formovani) celé
osobnosti neznamena pouze vybavovani ji uréitymi technickymi dovednostmi, ale také (nebo
prede vsSim) zvladani urcitych kompetenci (por. Marynowicz-Hetka, 1999; 74; Staub-
Bernasconi, 1999; Kantowicz, 2005).

Je moiné predpokladat, Ze ziskavani mnohostrannych kompetenci socidlniho
pracovnika probihd jednak v procesu systematického vzdélani, jednak v pribéhu praktické
¢innosti a je spojeno sruznymi podminkami. Jak konstatuje Jacek Piekarski, je nutné v
obdobi riznorodych sociadlnich promén, rozsifeni Skaly potieb v oblasti socidlnich sluzeb a
tim padem vzrlstu zajmu o dokonale vzdélané socidlni pracovniky zménit také edukacéni
nabidku.

,Tato nabidka by méla brdat v uvahu nejen pozndvaci a vyzkumné zaangazovdni véd
aplikovanych v socidlni prdci, napr. socidlni pedagogiky, ale také poptdvku na odborné
dovednosti a uméni povzbuzovat lidi k aktivni a kompetentni ¢innosti v jejich oboru a akcni
realité. ” (Piekarski 2001; 229).

Danuta Urbaniak-Zajgc vSak podtrhuje, Zze se neda predpokladat linearni pfriliv védeckych
poznatk(l do praxe, a proto je profesionalizace socialnich povolani skrze védeckost jedndani
pochybna. ,Misto o pfilivu poznatk( z oblasti védy do oblasti praxe je mozné spise mluvit o
transformaci nauky, jejiz prubéh je zavisly na celkové situaci pusobeni. Kromé toho mad kaZdy
obor svad vlastni kritéria duleZitosti a racionality, svoji vlastni logiku, proto teorie nadrazenosti
jedné védy nad druhou neni opravnénd ” (Urbaniak-Zajac, 1999; 57).

Dasledkem je vzdélavani socialnich pracovnikl v mnoha evropskych systémech
zasazeno tendenci transversalniho pfristupu umoziujictho komplexni a soucasné
mnohostrannou (prospektivni, polyvalentni) ptipravu na profesionalni ¢innosti. Projevuje se
to mj. exponovanim multidisciplinarniho vzdélani (v oblasti humanné-socialnich nauk), coz je
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odlvodnéno rozsahem a urcitou nepredvidanosti problémd, situaci a Cinitell, s nimiz se
setkavame v praxi socidlni prace, pecovatelsko-vychovatelské, resocializacni, kulturologické
aj. ¢innostech (Kantowicz, 2005; ).

Uvedeny edukacni profil profesionalll se objevuje v modelu vzdélani, navrhovanym
pedagogy (socidlnimi) které ma umoznit: 1) prfedavani predstav o stavu poznani, jednani a
vlastnich moZnostech; 2) vzdélavani afektivni sféry, umoznujici sebehodnoceni pocitu
identity a pocitu kompetence jednani a vlastnich schopnosti (autoreflexe); 3) vzdélani
v oblasti operativni sféry — schopnost rozhodovat (metodiky akéni praxe) (por. z Barbier,
2000 - E. Marynowicz-Hetka, 2006; 95). Pfiprava k vykonavani konkrétniho povolani nebo
Cinnosti v oblasti soucasné socidlni prace se vaze s dalekosahlou profesionalizaci,
mnohostrannym vzdéldanim a formovanim vyzkumnych postoji a alternativniho mysleni o
sociopedagogickych ¢innostech, rovnéz inspirovanych socidlni pedagogikou.

Zavérem

Vyse uvedené teoreticko-komparatistické analyzy ukazuji, Ze pedagogické koncepce
nachazeji svlj odraz jak v modelech praxe socidlni prace a programech akademické edukace
socidlnich profesionalist(, ktefi pracuji v socidlnim sektoru. Patfi k nim socidlni pedagog,
vychovatel specialni Skoly, environmentdlni vychovatel, ortopedagog, pedagogicky poradce,
vychovatel déti a mladeze, vychovatel-pecovatel, kulturni pracovnik etc.

Jak v polskych, tak ve skandindvskych teoretickych koncepcich tykajicich se oblasti socialni
prace a tradice vzdélavani socidlnich pracovnik(, stanovila a dale stanovi socidlni pedagogika
jednu z hlavnich disciplin profesionalizace pomocnych ¢innosti.

Pfipomindme, Ze prvni formy akademického vzdélani socialnich profesi v Polsku vznikly
v souvislosti s pedagogickym profilem nejdfive v ,Studiu Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP*“
(dvouletd ndstavba socidlné-osvétovd) ve Varsavé - 1925, a po Il. svétové vélce na Katedre
socialni pedagogiky v LodZi - 1946. Za casU Polské lidové republiky v padesatych letech
reaktivovali socidlni pedagogové svoji ¢innost; na zacatku Sedesatych let byla zavedena
vramci béiného vysokoSkolského pedagogického studia vyuka predmétu socialni
pedagogika a ponékud pozdéji také pedagogika pecovatelskd, inspirujici a vzdélavajici
profesiondlni pracovniky v pecovatelské a environmentalni oblasti, které v danych
politickych podminkdch nemohly byt definovany jako socidlni prace, i kdyz mély takovy
normativné-epistemologicky dosah.

Zacatkem devadesatych let XX. stoleti, kdyZz se vzdélavani socidlnich profesionalii mohlo
rozvijet diky vytvoreni legislacniho ramce a institucionalizaci socialni prace, sehrali socidlni
pedagogové vedouci roli pfi zpracovavani koncepci a model( profesionalni edukace, mj. za
prostiednictvim Polského svazu $kol socialni prace (PSSPS).

33



Dalsim prikladem expanze polské socidlni pedagogiky muze byt Uvaha varSavského profesora
Tadeusze Pilcha jeho spolupracovnice dr. Danuty Lalak, sniz vystoupili rovnéz na
mezindrodni konferenci v Brné Socidlni pedagogika 2011. Jeji nazev je

Socialni pedagogika vuci problémUm soucasnosti, a je hlubokym zamyslenim
1. Historické kofeny pedagogického optimismu a pesimismu

Pedagogicky optimismus a vira ve vSemoc vychovy je vlastné neoddélitelny atribut
veSkerého mysleni a pfedevsim pedagogické Cinnosti. Je totiz nepfedstavitelné, aby chybéla
vira v Uspésnost vychovy. Toto by zbavovalo veskerého smyslu vychovnou cinnost ¢lovéka,
¢innost, kterd je jednd ze zakladnich aktivit lidského druhu. Okouzlujici prace by bylo
prozkoumat déje optimismu v dile a ¢innosti ,velkych ucitell lidstva” pocinaje od Konfucia a
Platona, pres Jezise Krista, J. A. Komenského, N. Grundviga, H. Pestalozziho, az po Gandhiho
anebo Martina Luthera Kinga. Tento nevycCerpavajici seznam pedagogl sensu stricto a
vychovatell sensu largo dokazuje, Ze bez viry v smysl| usili, bez jmenovaného optimismu
veskera Cinnost by ztratila sv(j vefejny smysl a vyznam.

Domnivam se, Ze zvlastni podnét k optimismu pedagogika ziskala na zacatku XX. stoleti
okamzikem zrozeni ,Nové vychovy”. Tento proud mysleni o vychové soustredil v sobé a
vyuZil veskeré intelektudlni vysledky, vymozZenosti racionalismu a empirismu XIX. stoleti a
nadéji na tvorbu nového spolecenského poradku diky vSeobecnému Skolstvi a rozsirené
pedagogocké ,infrastrukture”: poradenstvi, vyuce dospélych, boju proti analfabetismu, atp.

Prvni polovina XX. stoleti je doba, kdyZz vSemoc vychovy ukazuje svou nepratelskou tvar a
pedagogicky optimismus pociti velky zmatek. | pokladaje silu a vyznam edukace, pocitujeme
bazen spi$ sledujice jeji plody z hlediska pfivrzencd vselidského humanitarismu. Nebot zde
vidime ndsledky zapojeni uméni vychovy do sluzeb ideologie totalitarismi. Zakousime
uskutecnéni vyzvy — ptani G. W. Leibnitze: ,Dejte mi vychovu jedné generace a ja zménim
tvdr svéta”. Velké nepratelské diktatury: komunisticka a faSisticka si vzaly pravo vychovy
generaci dle své ideologie a prostrednictvim vlastnich sociotechnik. A dosdhly nadhernych
vysledkl. Miliébny mladych lidi, kterych opanovala jedna idea, ktefi byli omameni
jednoduchou rétorikou, vénovaly své mladi, sily, ¢astokrat Zivot realizaci obcas Silenych
hospodarskych, politickych a spoleéenskych koncepci. Bez reflexe a revize podstréenych
predsevzeti zaoravaly Siré uhory, dobyvaly a klestily sibifskou tajgu v Sovétském Rusku,
stavély nerozumné primyslové anebo hydrologické velikany v Ciné, se slepou determinaci

plnily nejvice fantastické a zbavené smyslu myslenky ideovych vidcl Koreji, Vietnamu, Kuby.
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Avsak vidcim komunistickych a fasSistickych diktatur nestacila tato kolektivni, slepa
poslusnost. Oni chtéli zménit také dusi generace, chtéli se stat jediny blh, zakonodarce a
svédomi mladych lidi. Museli tedy znicit samotnou podstatu spolecenského Zivota, coz jsou
vztahy. A nejenom ty, které spojuji plvodni, sou¢asna a lokalni spole€enstvi. Také, ¢i mozna
pfedevsim, rodinné vztahy. Spolecenstvi bylo nahrazeno kolektivem, rodinu nahradila
mlddeZnickd organizace anebo partie. Ty prvni vdZou emoce, ty druhé spojuje cil a cil ur€uje
vudce. Cil je vSechno, kdo stoji v jeho cesté je nepfitel zasluhujici na zniceni, i kdyZ to bude
otec, matka, manzel, pfitel. Literatura faktu a krasnd literatura jak némeck3d, ruskd anebo
¢inskd ukazuji tyto nepochopitelné jevy loajality vici gestapu, NKVD anebo partie za cenu
nejblizsich. Univerzalnim symbolem se stal ukrajinsky pionyr Pavka Morozov, ktery udal své
rodi¢e kvali schovani obili. Takové chovani najdeme v némecké literature v dobé fasismu,
obdobné pripady popisuje Juan Chang — Cinskd disidentka v pronikavé biografii: ,Divoké
labuté — t¥i dcery Ciny” (angl. Wild Swans: Three daughters of China). Na zakladé osobnich
osudl tfi Zen: babic¢ky, matky a dcery — bylo ukdzadno panorama promén vztahujici se na
obrovsky, skoro miliardovy narod béhem skoro sta let.

Avsak podivame-li se do déjin — najdeme tam mnoho pfikladl takové sociotechniky cinnosti,
kterd neustale slouzila nasili, neustale pracovala pro diktatora. Pouze méfitko bylo minimalni
ve srovnani s rozmachem novovékych totalitarnich systémd. Uz do starovéku vsak spada
»,chov” rGzného typu a urceni pretorianl. V podstaté neni velky ideologicky rozdil mezi
pretoriany cisare Tiberia, dominae canis — svaté inkvizice a vojdky NKVD Stalina anebo
formacemi SS Hitlera. Jak tém starovékym, tak tém soucasnym, byly amputovany veskeré
vztahy vyrostlé z jiného zdroje neZz zavazna doktrina, jedni i druzi véfili v posvatnost svych
vidcl a vyluénost ideologie, které sloufzili. Je tfeba si vSimnout, Ze mezi nastroje indoktrinace
nepfilis velkou ulohu hraly materidlni faktory. Sluzba nasili, i kdyZz osvobozovala Uplné od
kazdodenni péce o Zivot, obycejné nebyla odménovana majetkem.

Tim vice stoji za pozornost tohle celé pedagogické instrumentarium, diky kterému
indoktrinace byla tak Uspésna, tak totalni, Ze ,pretoridnidm” se ani nezachvéla ruka, kdyz
plnili nejvice zvrhlé pfikazy nadfizenych. Co je v tomto pfipadé Uspéch a co porazka? Je-li
uspéch umeéni vychovy, specifickd pedagogickd myslenka totalitarismd a porazka —
pfirozenost clovéka? Jestli ano, méli bychom pfijmout tezi o vSemoci uméni vychovy a
specifické nevinnosti a tvarnosti pfirozenosti ¢lovéka? Mozna-li naopak: pfirozenost ¢lovéka
je zlo a jenom na podminkach okoli a ,technice” vlivli zavisi, zda zlo se upevni a zaktualizuje
anebo ukryje za konvence a spole¢enské smlouvy?

Jestli nic se ztoho hlediska nezméni, civilizace isldmu klidné vychova miliény Kamikadze
ochotnych plnit Huntingtonovo proroctvi o stfetnuti civilizaci. Fenomén terorismu a osoby,
které provozuji totalni teror, jsou stejné funkce spolecenskych-ekonomickych podminek a
vychovné indoktrinace. Avsak je-li tfeba uznat tento jev omnipotence vychovného plsobeni
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za doklad vitézstvi pedagogiky anebo svédectvi jeji porazky? ZaleZitost neni vsSak
jednoznaéna. Duchovni a vychovatele islamu prohlasuji teroristy sebevrahy za svatych, jejich
¢iny glorifikuji a privedeni k nim berou za neobycéejné svédectvi sily islamského nabozenstvi a
vychovy. Cizi v dnesni evropské kulture postoje prece jen mély v kiestanském stredovéku
svou skoro dvojitou repliku. Papefové stfedovéku - Urban Il. a Rehof VIII. — Géastnikiim
kfizovych vyprav shora odpustili vSechny htichy a slibili vé¢né spaseni. Takové deklarace
prispély neobvyklé krutosti a zpustnuti ucastnik( kruciat. Do dneska ve védomi stoupencl

islamu Zije mytus barbarstvi zapadni kultury.

Dvé velké revoluce — francouzska r. 1789 a ruska r. 1917 vyvolané pro Slechetné ucely
osvobozeni ¢lovéka se zménily v nepredvidatelné, prudké akty krutosti, které nemély své
precedensy v déjindch. Béhem nich se také objevilo, Ze formace ¢lovéka je tvarovana
kulturou, naboZenstvim, tradici. Osvéta, sice jesté nizka, neméla Zzadny vyznam pro rozméry
a kvalitu téchto spolecenskych-militantnich procesu.

Dnes jak pedagogickd myslenka, tak praxe musi si poradit s dalSimi vyzvanimi. Tyto vyzvani
vyplyvaji z procest globalizace. Jeden z prvnich problému vychovy v nevyhnutelném obdobi
globalizace bude zména paradigmatu vychovy zakofenéné v narodni, lokalni kultufe na
vychovu v globalni kultufe. Dosud jesté nevime, co je tato globalni kultura. Je-li to stav
védomi anebo urcéity model nového humanismu, ¢i masovd kultura ve své estradni
jarmarecnosti a stejné ,hloubce”.

Druhd otazka, kterou podd pedagogické myslence proces globalizace, je otazka o svét
hodnot a vychovny ideadl ¢lovéka. Je-li mozné vystavét smyslupiny svét etiky na zakladech
volného trhu, pro ktery se zboZi stdva predmétem kultu, produktivita mirou ¢lovéka a
soupereni hlavnim mechanismem mezilidskych vztahG? AvSak ma pro tuto ponurou oblast
svéta soucasna pedagogicka myslenka alternativni feSeni?

2. Socialni tukoly pedagogu

Socidlni pedagogika pomalu ziskdava novy smysl a novy vyznam. Z horizontu zkuSenosti
sou€asného clovéka zmizely tradicni instituce a spoluprace, aspon takové, jaké vytvofila
osvéta dospélych. Na to misto rostou prostfedky masové komunikace, které si pfivlastnily
ulohu demiurga spolecenské predstavivosti a tvirce norem spolecenského chovani. Hlavni
ukol pedagogl — vychova a pfipraveni pro Zivot mladé generace odchazi do pozadi.
Podminky Zivota ¢lovéka, rozvoje civilizace a rychlost a kvalita promén tvofi novy svét
individualni axiologie, novy svét spoleéenské morality a novy svét masové informace.
Specificka krize rodinnych vztahl a skutecny rozpad malych spolecenstvi sméruji pozornost
humanistiky k hledani novych pfrislusnosti a novych vztahl ve strukture postmoderniho
spolecenstuvi.
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Neobycejnd slozZitost skuteénosti, obrovska rychlost promén a neobycejné a dfive nezndmé
technologické vysledky délaji prfitomnost pedagogickych véd ve verejném Zivoté nutnou
zaleZitosti. S tuto komplikovanou skutecnosti si nedokdZou poradit ani intelektualné ani
prakticky Spatné pripraveni politici. ,Neorientujic se v novych sildch narUstajicich
v hromadném Zivoté — piSe o politicich Florian Znaniecki — nedovedli jimi vcas fidit, obratit
na pozitivni chovdni... Neprekonatelnou slabou strankou lidi ¢inu je chybéjici zakladni a
synteticka znalost o souhrnu skutecnosti, kterou Fidi a chybéjici tvorivd predstavivost pro
planovani v predpokladu budoucnosti... A tady pravé se otevira velky prostor pro védce” (F.
Znaniecki, Spofeczne role uczonych, [Socidlni role védcii], Warszawa, 1984, PWN, s. 240-241).

Avsak tato role nespociva v nahrazovani nekompetentni moci politikd rozhodnutimi mudrcu,
intelektual(. ,,Podstatna role védce by neméla spocivat v tom — piSe ddle F. Znaniecki — aby
radili lidem ¢inu, zda a jak maji délat néco, co pravé zamysleji, ale vtom aby vibec se
nevazajic na jejich nynéjsi zdméry, ukazovali jim takové sméry a moZnosti pusobeni
v budoucnosti, jaké nejenom jesté nezamysleli, ale na které by sami pravdépodobné nikdy
nemysleli ” (F. Znaniecki, tamtéz, s. 141).

Co znamenaji pro pedagogiku a pro pedagoga tyto ,spravné role”? Poprvé povinnost
poctivého poznani skutecnosti, diagnozovani ohroZeni a popularizace pravdy jakdkoliv
neprijemna by tato pravda nebyla. Druha povinnost pedagoga je dovednost tvofit podminky
Zivota hodici se ¢lovékovi a na miru standardd demokratického, obcanského spolecenstuvi.
Jak v prvnim, tak vdruhém UuUkolu by pedagog mél byt uminény, vytrvaly a nezavisly.
Pfedstava spravedlivého a k lidem pratelského svéta a dovednost ho tvofit jsou hlavni Ukoly
socialni pedagogiky.

Zda se, ie ve svétle déjin védy, ve svétle zkuSenosti XX. stoleti a prfedevsim vzhledem
k vyzvam budoucnosti nemlGzeme zbavit svét védy povinnosti a zaméstnani do Uspésného
rozvoje hromadného Zivota a aktudlnich zajma obvyklého clovéka. Tyto samoziejmé
povinnosti sluzby pravdé a rozvoji zvlastnim zpldsobem spocivaji na pedagozich a uméni
vychovy mladé generace.

Globalni krize v oblasti axionormativniho poradku a zmatek v oboru edukacnich reforem
nebyly vinou svéta védy, ale také pedagogl. Nicméné intelektudlni elity, v cemz pedagogové
budou vinni za jejich trvani, upeviiovani a znetvotujiciho vlivu na individudlni a hromadny

Zivot, neucini-li snahu je zménit anebo opravit.

3. Novy rozmér pedagogického optimismu
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Mise pedagogiky je vraceni dlistojnosti ¢lovékovi a nabyti pravni moci jeho autonomii v dobé
egoistického individualismu a vSech pokuseni sociotechnické manipulace, kterych priklady
v hojném poctu davaji déjiny. Nikdo sice neuvadi autonomie v pochybnost, ale také chybéji
zplisoby a moZnosti pro jeji zpfitomnéni vindividudlnim a spolecenském Zivoté. Uzky
pragmatismus, nikoli vychovné formacni procesy urcuje v praxi Zivotni cile a definuje atributy
Zivotniho Uspéchu. Autonomie ztratila smysl nadfizené hodnoty, kterd dovoluje hledat oporu
ve vlastnich vnitfnich strukturdch smyslu a vyznamu o povaze moralnich pravidel a tvofenych
na jejich zdkladé norem chovani. Stimto uUkolem si dokdze poradit jenom vychova.
K dlouhému seznamu existencidlnich otazek a pochybnosti je tedy nutno jesté dopsat otazku
0 mozZnosti pozndni a rozuméni druhému clovéku, a dale uvédomélého konstruovani
programu vychovného plsobeni. Jak vychovdvat? Na jakych stalych bodech lze zalozit
proces vedeni ,nahoru” smérem k hodnotam, kterému S. Kunowski fikd ,agos”. Je tfeba
hledat jeho determinanty.

Jeden z nich je empatie. Citdm druhého ¢lovéka, jeho potfebam a zakouseni kazdodenniho
Zivota, prozivani extrémnich situaci a krizi jsme schopni porozumét pouze nepfimo, na
zakladé jejich srovndni se svymi. Za timto ucelem predevsim musi ¢lovék je byt schopen
pozorovat u sebe, vSimnout si jejich subjektivnimu smyslu a existencidlnimu smyslu.
V posttradi¢nim poradku modernosti totoZnost jednotky se stava reflexivni zamér. Reflexivni
projekt ,ja”, ktery spocivd v udrzbé koherentnich, ackoli prabéiné ovérovanych
biografickych narraci, se rozehrdva v kontextu nékolikanasobného vybéru (A. Giddens,
Nowoczesnosc¢ i tozsamos¢ [Modernost a totoZznost], 2007, s. 8 -9). Tento vybér se vztahuje
také na svét hodnot, ackoli se nevyznamendva stejnou stdlosti, k jaké dochazelo v ,tvrdé
modernosti” a ktera byla strukturdlni ramec, na kterém se mohl clovék opfit, kdyz hledal
pouto mezi sebou a svétem, aby nalezl cestu v bludisti Zivota. Okolni svét se zdaval vécny a
nesmrtelny ve srovndani s vlastni nedokonalou bytosti (Z. Bauman, Konsumowanie zycia
[Konzumovdni Zivota], 205, s. 27 -29).

Od vychovatell (v uzkém, ale i Sirokém vyznamu; v tom také védcl a vSech profesionald,
ktefi se zabyvaji clovékem — poradcu, terapeutl psychologll) je nutno ocekdvat schopnost
porozumét sobé a ostatnim a opory ve svété zakorenénych uvnitf hodnot.

Druhy ztéchto determinantl je duvéra. Pocit bezpecnosti, jinak nezmensitelnd a
nepochybna existencialni potfeba ¢lovéka ma své zdroje ve vnéjsim svété vici jednotlivci, a
kvli tomu intersubjektivni vymér. PIni fundamentdlni Glohu v krizovych momentech.

,DUvéra, kterou se ma k existencidlnim zachytnym bodim, v emociondlnim smyslu a v jisté
mife tykajicim se poznani, se opira na ziskané v ranych zkuSenostech ditéte jistoty, Ze na
ostatni Ize spoléhat”. (A. Giddens, tamtéz, 2007, s. 54).

Zakladni dOvéra uci dité ,odvahy existence” jako ji definuje Tillich a je zdkladem
zespolecensténi. Pedagogika musi podat otazku o tento aspekt rozvoje totoZnosti ditéte.
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Dava-li chybéjici nepretrzitost kontaktd rodi¢l s malym ditétem zdaklady pro rozvoj
ontologické bezpecnosti, pIni jesle, chlvy, matefské Skoly, nemocnice a dalsi instituce
podporujici rodinu a ¢asto ji nahrazujici nalezité tuto ulohu? Na kategorie dlvéry se obratné
vaze zodpovédnost, jeden z pojmu, ktery navidy vstoupil do pedagogického slovniku.
Vyvinuti zakladni davéry jako efekt plsobeni zodpovédného vychovatele vede k rozvoji
totoZnosti ditéte, identifikace sebe, rozvoje subjektivniho ,,ja”.

Treti atribut s univerzalnim vyznamem je nadéje. ,,Nadéje kli¢i od détstvi” — pisSe J. Kozielecki
a jakou dulezitou ulohu pini zaroven v Zivoté jednotlivce a v mezilidském prostoru v knize
Psychologia nadzieji [Psychologie nadéje]. (2006). Kultura je zdroj nadéje a vychova je
nepochybné jeden z kulturnich procest, které jsou podfizeny silnym tlakim civilizace. Jeji
hlavni antagonisté jsou bazefi a riziko. Zijeme v dobé& vyznamné dominace antagonisttl
nadéje. Ve vychové bazen trestu béhem mnoha stoleti byl zdkladni ndstroj ukazriovani,
zatimco okolni svét se zdaval stabilni a predvidatelny. V dnesnim svété (svété rizika) tyto
atributy chybéji. Byla tedy poruSena rovnovaha mezi docasnou bazni a virou
v pfedvidatelnost a vypocitavost svéta. Bdzen se stdla vSudypfitomnd a prevladajici.
Ontologickou bezpecnost muze ¢lovék ziskat diky nadéji, chapané jako ndstroj pro tvarovani
zodpovédného postoje vUci svétu, zaloZzené na pravidlech raciondlni ¢innosti a pravidlech
praxeologie, které soucastmi se mohou stat optimismus, vira v smysl zahajovani pedagogické
namahy, prace nad sebou, kreativita, budovani dobrych vztah( s ostatnimi.

% %k %

Pedagogika by méla zaznamenat tyto a dalsi ukoly do své teorie spolecenského pulsobeni a
hledat nastroje pro jejich praktickou realizaci. Systémova a institucionalni zména musi byt
zesilena novou, formacni podstatou a dovednostmi ve vyméru fenomenologické zkusenosti,
poznavané zaroven tradi¢nim zplsobem a prostfednictvim obratné biografické reflexe.

Mise pedagogiky je hledani konstruktivnich edukacnich feSeni a budovani kritické
reflexe vici témto lokalnim a globalnim jevim:
e redukovani vychovné a opatrovnické funkce skoly,
e degradaci rodiny, tradi¢nich spolecenstvi a mizeni spolecenskych vztah,
e nar0stajicim jevim hromadného a individualniho egoismu,
e budovani segregativniho spoleéenstvi,
e postupujicimu socidlni osamoceni nejslabsSich skupin (pocetnych rodin,
osamélych rodicd, starych lidi...),
Pedagogika a pedagogové musi se urcité vyjadrit k vychovné a opatrovnické uloze Skoly.
Musi udélat mnoho pro obnoveni plvodnich Uuloh prirodnich prostfedi; rodiny,
spolecenskych skupin, lokalnich spolecenstvi. Je nutno odmytologizovat masovou kulturu,
kterd se stala nejvice vydatnou formou znehodnoceni tradi¢nich hodnot. Zadné zakroky
masové kultury neutvofi jednotny, koherentni systém spole¢enskych norem. Tohle dokdZzou
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pouze socialni pedagogové obeznameni scili, hodnotami a bohatymi zkusenostmi
s mezilidskymi vztahy lidského spolecenstvi.

Zavérem:

Cilem prednasky Socidlni pedagogika a jeji role v postmoderni societé bylo latentni formou
zopakovat a upevnit poznatky prednasek predchozich a plynule vstoupit na pole socidlni
pedagogiky soucasnosti — chceme-li, postmoderni doby.

Socialni pedagogiku nelze vnimat jako zapas svatého Jiftiho s drakem, spiSe draky, ktefi se
vynofili z Iina soucasné spolecnosti a Skodi ji; jak jednotlivelim, tak skupindm a ve svém
dlsledku i celé spolecnosti. To vSak bylo, je a bude; a svaty Jifi (socidlni pedagogika) je podle
toho vyzbrojovan také stale dokonalejSimi zbranémi. Jeho prakticky zapas jiz neni lokalni
zalezZitosti, ale prerlsta hranice zemi i kontinentl. Aby jeho boj byl Uspésny, je treba, aby byl
vyzbrojen i teoreticky, a tim jsou teorie socidlni pedagogiky i sociadlni prace. Je pfanim autora
této sekvence v systému predndsek Socidlni pedagogika 2, aby i ¢tenar (jimZ bude predevsim
socidlni pedagog) se identifikoval s pfedlozenymi myslenkami, a kdyz uz si netroufne pfimo
na draka neduh(l soucasné spole¢nosti, aby ostatnim protagonistiim tohoto nekonec¢ného a
neutuchajiciho zapasu prostiednictvim socidlni pedagogiky pomahal. Tim se také zvysi a
upevni role socidlniho pedagoga, jen? u? je na Slovensku legislativné ukotven, v Cechéch
zatim na své zrozeni teprve ¢eka. Jeho uplatnéni na Sirokém poli socidlni pedagogiky je dnes
jiz témér bezbtehé: v oblasti prevence, resocializaci, v oblasti kulturné osvétové, volného
¢asu atd. (Hupkovd, 2009).
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