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PREDMLUVA

Béhem seminart a prednasek na vysoké skole celime od svych studentti (at uz v pre-
zencni nebo v kombinované, tj. ,,ddlkové” formé studia) fadé smysluplnych ¢i zaji-
mavych dotazu a pripominek, stejné jako radé predsudkd, neovérenych informaci
vytrzenych ze souvislosti a vzitych iraciondlnich postoju. Jak se sami presvédcujeme
(béhem naseho pusobeni na zdkladnich a stfednich Skolach, na seminarich pro
ucitele i ve vyuce na vysoké skole), vice ¢i méné se nam potvrzuje tato zkusenost
i pri setkanich s uciteli v praxi. Nékteré dotazy nebo pripominky vypluji na povrch
prostrednictvim spontanneé vzniklé diskuze, jiné jsou cilené. Kdyz k podobné situaci
dojde na vysoké skole, nechceme dopadnout jako jedna nejmenovand ucitelka, ktera,
aby ve své tridé eliminovala ,hloupé“ dotazy, zacala jejich kvalitu zndmkovat. Docilila
jen toho, Ze se zdci prestali hlasit. To, co je pro nékoho hloupé, nesmysiné, nelogic-
ké, irelevantni, maze byt pro druhého vécné, dilezité, logické a zcela smysluplné.
Zaroven je velmi pravdépodobné, ze nezodpoveézeni téchto otazek nebo neuvedeni
komentart studenti a u¢itel na pravou miru brani ve vstrebavani dalsich informaci
a ve vnimani problematiky novou optikou...

Soucasti multidisciplindrniho a interdisciplindrniho projektu Univerzity Jana Evan-
gelisty Purkyné v Usti nad Labem s nazvem Skola pro viechny: Inkluze jako cesta
k efektivnimu vzdélavani vSech zak je i skupina, kterd se v ramci aktivity KA 07
soustfedila na didaktiku riznych oboru. Tato aktivita vznikla jako ,,didakticka“ reakce
na postupneé se zavadeéjici princip inkluzivniho vzdélavani do ceského Skolského
systému. Obsah fady podobné zamérenych projektt zdlraznuje tlohu zejména spe-
cidlni pedagogiky. V zddném pripadé nechceme zlehcit nebo pfimo znevazit vyznam
uvedené subdiscipliny pedagogiky, avSak v praxi je onim pomysinym stfedobodem
vyucujici (nikoliv instituce zastoupena vedenim, specialnim pedagogem nebo skol-
nim psychologem). Pedagog je tim hybatelem, jenz (primarné) urcuje obsah uciva
a vychovné vzdélavaci cile pro své zaky. Je to pravé on, kdo voli, zda zaci budou
vyucovani hromadné, individuédlné ¢i ve skupiné, kdo vybira vyucovaci metody a ur-
Cuje zpusob komunikace. Z naseho ,,didaktického tihlu pohledu nemuze efektivné
dochazet k naplnovéni inkluzivniho modelu vzdélavani do té doby, dokud budou
mezi oslovovanou odbornou (tj. pedagogy) a sirsi (zejm. rodice zaku) verejnosti pa-
novat myty a informace vytrzené ze souvislosti, jez se vice ¢i méné soucasné resené
problematiky inkluzivniho modelu vzdélavani dotykaji a ovliviiuji zplisobilost ucitele
vést vychovné vzdélavaci proces.

Kromé vlastniho facilita¢niho provazeni uciteltt metodiky KA 07 (v zavislosti na
tom, o kterou z nabizenych didaktik méli vyucujici zdjem) zodpovidali metodici i za
tvorbu tohoto textu. Jedna se o spolecny zameér péti didaktikd a jednoho politologa,
jelikoz fada dotazu sméfovala pravé do této oblasti. Je mozné, ze prvni ,,politickd“
kapitola vzbudi u ¢tenare dojem nizsi soudrznosti textu (jelikoz dalsi kapitoly jsou
vyhradné ,didaktické®), nicméné jeji obsah pokladdme za zajimavy a dalezity. Uce-
lem této kapitoly je etrée do vnimani inkluzivniho konceptu vzdélavani politickymi
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predstaviteli. Jejich postoje k dané problematice maji zdsadni vyznam na ovliviiovani
verejného minéni, vcetné védomé i nevédomé manipulace.

Mnohé z otadzek vyustily v metodickou odpoveéd, tj. ¢tenari se v mnoha ohledech
nabizi materidl, ,,co, jak a pro¢ délat“ (napf. spravné vytvorit didakticky test, sestavit
hodinu v duchu principt Hejného metody nebo pozadat o grant pro vznik skolni
zahrady). Prejeme si, aby kazdy Ctenar této publikace nabyl dojmu, ze se nejedna
o strohé vyjadreni ,akademiku“. Nékteré zalezitosti a okolnosti s nimi spjaté vidime
vlivem soucasného ptisobeni prosté jinak, avsak vSichni autori-didaktici této pub-
likace maji mnohaleté zkusenosti s vyukou na zdkladni nebo stfedni Skole a tyto
zkusenosti jsme se snazili propojit se soucasnymi vzdélavacimi teoriemi.

Cilem predlozeného textu je prinést inspiraci vSem, ktefi se zajimaji o vybrané princi-
py inkluzivniho vzdélavani a o jejich souvislost s tématy oborovych didaktik. Vlastni
publikace je clenéna ryze pragmaticky: v textu se nachazi Sest kapitol, které jsou
tvoreny realnymi otazkami od studentt a uciteli a pod nimiz se nachazi odpovéd
jednoho z tvlrch této publikace. Vycet kapitol a seznam vsech dotazd naleznete
bezprostfedné na nasledujicich strandch, takze nemusite ,ztracet ¢as“ s linearnim
Ctenim, muzZete si vybrat pouze ty otazky a odpovédi na né, které vas zajimaji.
Dovolujeme si podotknout, Ze se v textu této publikace objevuji rizna oznaceni pro
pedagogické pracovniky (nejcastéji pedagog, ucitel, vyucujici). Generické masku-
linum neni protestem vici skladbé prameérné Ceské sborovny, nybrz pouze ryzim
pragmatismem sjednoceni termin® uzivanych v publikaci. Kolegyn ucitelek si hlu-
boce vazime, nebot bez nich by ceské skoly zely prazdnotou.

Za tym KA 07 Jaroslav Ri¢an.
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POLITICKY KONTEXT PROBLEMATIKY INKLUZIVNIHO
VZDELAVANI

V této kapitole nahlédneme na inkluzi jako na predmét politické diskuse. Neklademe
si za cil hodnotit nebo definovat inkluzivni vzdélavani a rozhodné nemame ambici
odpovédét na otazku, zda bylo zavedeni inkluze do ceského vzdélavaciho systému
spravnym ¢i nespravnym rozhodnutim. Nasi snahou je vytvorit maximalné objektivni
text, vnémz bude nastinén politicky rozmeér této problematiky. Nicméné v mistech,
kde se politicti predstavitelé vyjadruji k inkluzivnimu konceptu vzdélavani (velmi
Casto zameénuji s integrativnimi mechanismy) v rozporu se soucasnymi védeckymi
poznatky, jsme museli zasdhnout. Inkluzivni vzdélavani mize byt spravné pojato
pouze za predpokladu, Ze se budeme drzet definice, kdy je to pojem slozeny ze tri,
od sebe neoddélitelnych soucasti. Jak hovori Zilcher se Svobodou, tak ,inkluze je
z pohledu didaktického vrchol individualizace ve vzdéldvdni, z pohledu skolni kultury
je to vize plné komunitni skoly a z pohledu skolni politiky nastavené takové prostredi,
které respektuje jakékoliv zvldstnosti a podporuje rovnost vsech, a to ve vsech moznych
situacich® (2019, s 33).

Pojem ,,inkluzivniho vzdélavani“ je fenoménem hojné citovanym v médiich i politic-
kych debatach. Stal se kontroverznim politickym tématem, které polarizuje ceskou
politickou scénu a také rozdéluje odbornou i laickou verejnost. Navic ze své podstaty
otazka inkluzivniho vzdélavani zasahuje i do dalsich politickych témat. Velmi ¢asto
je inkluze sklonovéana s otdzkou desegregace z4dkd obecné, takze tim padem sem
spada také problematika vzdélavani romské mensiny (u otdzky zamérené na spojeni
inkluze se zdvazky CR vici EU si piedstavime kritiky inkluze v souvislosti s ¢asto
zminovanym rozsudkem Evropského soudu pro lidské prava v pripadu D. H. a ostatni
proti Ceské republice, kdy skupina mladych Rom{ podala Zalobu na CR, ktefi se kvtili
své romské prislusnosti citili byt ve svych vzdélavacich moznostech diskriminovani;
v souvislosti s uvedenym dodejme napt. slova experta na védu a vzdélavani Obcanské
demokratické strany Jifiho Nantla, jenz v komentari pro server Pravy breh uvedl,
Ze ... z hlediska neddvnych , inkluzivnich“ zmén Skolského zdkona a jejich zavddéni
bychom si spoustu problémui byli usetrili, kdybychom si dokdzali priznat, Ze v nasi zemi
v tuto chvili ve skutecnosti fesime nikoli inkluzi, ale romskou integraci.”?). Casto se vSak
zapomina, ze inkluzivni vzdélavani se tyka kazdého Clena, ktery je soucasti vychovné
vzdélavaciho procesu, pricemz mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
patfi také ti jedinci, ktefi jsou mimoradné nadani.

Zaroven vsak nesmime zapominat na to, ze v souCasné geopolitické situaci se bude
inkluze tykat také vzdélavani migrantd, ktefi pfichdzeji do Ceské republiky. Tito
lidé pochazeji ze zemi s odlisnou politickou, ndbozenskou a kulturni tradici, a proto
bude pro né nutné seznamit je s fungovanim nasi zemé. Pokud migranti prichazejici
v celych rodindch ziskaji v CR politicky azyl a budou se zde moci usadit a vzdélavat,

1 Viz https://pravybreh.cz/inkluze-gordicky-uzel-vzdelavaci-politiky.
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stanou se i jejich nejmladsi clenové rodiny zaky se specidlnimi vzdélavacimi potre-
bami (1épe s potfebou podpurnych opatfeni). Velkym politickym tématem se jevi
rovnéz i problém migracni krize, jez byla zplisobena predevsim valkou v Syrii.
Odpirci inkluzivniho vzdélavani jej prohlasuji za zlo, které znici Cesky vzdélavaci
systém, a obhajuji vyznam specidlnich skol, pripadné kritizuji jednotlivé aspekty
zavedeni inkluzivniho vzdélavani.? Na strané druhé ze skandindvskych zemi nebo
Kanady zni hlasy, které inkluzi vyzdvihuji.3

S inkluzi je také spojena rada myt(i a omyld. Méli bychom vSak mit na paméti Ze,
legislativni zasahy CR byly spiSe integrativni, nez inkluzivni povahy: napf. od roku
2005 maji déti se zdravotnim nebo jinym znevyhodnénim (vyjimkou byly déti s leh-
kym mentalnim postizenim) narok na dochazku do béznych skol. Od 17. tnora 2005
byla G¢innd vyhlaska 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaku a student( se specialnimi
vzdélavacimi potrebami a déti, zaki a studentd mimoradné nadanych, ktera byla
pozdéji, stejné jako skolsky zakon, novelizovdna. Problematiku specidlniho vzdéla-
vani resily vladni kabinety dlouho pred oficidlnim spusténim inkluze ve Skolstvi. 4
Pfesto si je nutné uvédomit, ze ,,inkluzi“ prosté nejde spustit zmacknutim ,,néjakého
tla¢itka®. V roce 2008 vypracovalo sdruzeni Clovék v tisni, o. p. s., na zadani MSMT
analyzu individudlniho pristupu pedagogu k zakim se specialnimi vzdélavacimi
potrebami.

Podle slov byvalé ministryné Skolstvi CR Katefiny Valachové v3ak $koly do pfijeti vy-
hlasky 27/2016 Sb.> nemély zadnou systémovou a finan¢ni podporu, coz méla uvedena
vyhlaska napravit. V § 13 skolského zdkona je zakotveno (za podminek obsazenych
nasledné v § 14) pravo narodnostnich mensin na vzdélavani ve svém jazyce.
Bourlivé debaty a vymezovani postoje vuci inkluzi ve vzdélavani probihaly radu
let, a to naptic¢ celym politickym spektrem. Slo o jednu z téch oblasti, k nimz kazda
politicka strana musela mit jasné vyhranény postoj v souladu se svym politickym
programem. My se v nasem textu soustfedime na volebni obdobi z let 2013-2017,
do néhoz spada prijeti a i¢innost prislusného legislativniho aktu, jimz byla inkluze
ve vzdélavani zavedena. V1adni koalici tehdy tvotila Ceskd strana socidlné demokra-
ticka (CSSD), hnuti Ano 2011 a Kiestansk4 a demokratickd unie — Ceskoslovenska
strana lidova (KDU-CSL). V Poslanecké snémovné mély dale zastoupeni Komunis-
ticka strana Cech a Moravy (KSCM), Ob¢anska demokratickd strana (ODS), TOP 09
a Usvit ptimé demokracie (plivodné Usvit pfimé demokracie Tomia Okamury, avsak

2 Jednotlivé kritiky si pfedstavime u pfislusné otazky.

3 Je nutné dodat,ze i proinkluzivné smyslejici vzdélavaci systémy maji specialni segment Skolstvi
a naopak potfebuji daleko vice specialnich pedagog(i, nez je jejich pocet v pfepottu ,na hlavu“v CR.
4 Specialnivzdélavani jezminéno také jiz v Programovém prohlaseni vlady premiéra Mirka Topolanka
vroce 2007, kde je v ¢asti tykajici se vzdélavani uvedeno, ze vlada podpofi ,alternativni vzdélavaci
programy,vcetné program(i zamérenych na integraci handicapovanych, socialné vyloucenych a déti
se specialnimi potfebami.* (K dispozici v iplném znéni zde: https://www.vlada.cz/cz/media-centrum/
aktualne/programove-prohlaseni-vlady-20780/.)

5 0 vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami a 74k nadanych, kterou byla v CR
de facto ,inkluze zavedena®. Pfed timto legislativnim opatfenim je je$té vyznamny & 16/2015.
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vzhledem k tomu, Ze se poslanecky klub béhem volebniho obdobi vzhledem k vnitr-
nim rozportim dvakrat prejmenoval, budeme se drzet zkrdceného nazvu). Zvlasté
predstavitelé téchto uvedenych stran nejvice vystupovali se svymi stanovisky vaci
inkluzi. Napfiklad Marek Cernoch, poslanec tehdejsi nejmensi parlamentni strany
Usvit piimé demokracie. v médiich uvedl, Ze nesouhlas s inkluzi je pfimo souéasti
jejich politického programu. Poslanci KSCM Marta Semelova, Gabriela Huba¢kova
a Miroslav Grebenicek pak v kvétnu 2016 predlozili viadé navrh zakona, jehoz cilem
bylo ,posunuti ticinnosti tzv. inkluze o jeden rok, aby byl vytvoren dostatecny casovy
prostor k fadnému vyjasnéni jejich negativ, jakoz i dostatecny cas k pripravé skol
pro jeji zavedeni v praxi® z 1. zaf{ 2016 na 1. zafi 2017. Jejich navrh v§ak nedokazala
Poslanecka snémovna vcas, tedy pred prijetim novely 27/2016, projednat. Komunisté
predtim podali navrh na odlozeni G¢innosti novely zdkona o dva roky, ktery vsak
neziskal dostatecnou podporu. V programovém prohldseni vlady tvorené koalici
stran CSSD, ANO 2011 a KDU-CSL z roku 2013 v bodu 3.12 Lidska prava a rovné
prilezitosti je vyslovné uvedeno nasledujici: ,, Vidda povazuje za jednu ze svych priorit
boj proti socidlnimu vylouceni. Bude prosazovat provdzané reseni socidlntho bydlent
a predchdzent bezdomovectvi, socidlni pomoci a terénni prdce, poskytovdni ddvek stdt-
ni socidlni podpory a hmotné nouze, inkluzivniho vzdéldvdni, politiky zaméstnanosti,
boje proti zadluzovdni, bezplatné prdvni pomoci a poradenstvi, zabrdnéni zneuzivani
socidlniho systému, napr. v podobé obchodu s chudobou v predrazenych ubytovndch.“¢
V tomto ohledu lze konstatovat, ze zavedeni inkluzivniho vzdélavani je pfimo za-
znamenano ve vladnim programu kabinetu premiéra Bohuslava Sobotky. Novela
skolského zakona byla prijata Poslaneckou snémovnou na schtizi dne 13. Ginora 2015
pomeérem 138 ku 27 (z pritomnych 178).” Dne 19. biezna 2015 ji pak schvalil Senat
(pro 50 hlast, proti 2 hlasy).?

Podobné jako napriklad elektronickd evidence trzeb nebo tzv. ,,protikutacky zdkon*
rezonuje inkluze ¢eskou politickou scénou i po svém ,,prijeti®.

Debaty neustavaji ani vice nez dva roky po prijeti tohoto ustanovent, a to tim spise,
7e Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR (ddle jen MSMT) v soucasné dobé
pripravuje vyhlasku, ktera tu stavajici upravuje (viz dale v textu).
Mistopiedsedkyné CSSD Jana Fialov4, jejiz stranickd kolegyné Katefina Valachova
byla v podstaté za zavedeni inkluze ve vzdélavani coby ministryné skolstvi zod-
povédna, v jednom z prvnich rozhovord po svém zvoleni uvedla, Ze pravé inkluze
byla jednim z témat, kterd jeji strané uskodila.® Zatimco parlamentni volby v roce
2013 CSSD se ziskem 20,45 % hlasti (coZ predstavovalo 50 mandat(i v Poslanecké

6 Programové prohlaseni VIady Ceské republiky, schvalené dne 12.Gnora 2014, je v Gplném znéni
k dispozici zde: https://www.vlada.cz/cz/media-centrum/dulezite-dokumenty/programove-prohla-
seni-vlady-cr-115911/.

7 Viz http://www.psp.cz/sqw/hlasy.sqw?G=60528 & o=7.

8 Viz https://www.senat.cz/xqw/xervlet/pssenat/hlasy?G=15203 & 0=10.

9 Viz https://echo24.cz/a/SsWkP/nova-zena-ve-vedeni-cssd-uskodila-i-inkluze-s-babisem-jes-
te-nekoncime.
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snémovneé) vyhrala a mimo postu premiéra méla ve vladé také 7 ministerstev, v na-
sledujicich volbach v roce 2017 zaznamenala strana drtivy propad, kdyz obdrzela
pouhych 7,27 % hlast (15 mandat®). I kdyz je znovu soucasti vlady, vSak je mensim
koali¢nim partnerem vitéze voleb, tedy hnuti ANO 2011. Pfitom spolu s ODS byla
CSSD po celou historii samostatné Ceské republiky nejsilnéjsi politickou stranou.
Z volebniho netspéchu socidlnich demokratti samozrejmé nelze ,vinit“ pouze inklu-
zi, av$ak nelze zaroven vyloucit, Ze jeji zavedeni bylo jednim z téch nepopularnich
rozhodnuti, které mélo vliv na propad stranickych preferenci.

Olej do ohné politické debaty pfililo také MSMT novelizaci vyhlasky 27/2016. Tézko
se obhajuje legislativa, kterd je nedlouho po své Ucinnosti upravovana, byt muze
byt sebevice odivodnéna. Pro odptirce znamenda samotny akt novelizace potvrzeni,
Ze jimi kritizované opatfeni neni spravné. O novelach vyhlasky se dozvime vice
v nasledujici otazce.

Z politického hlediska by bylo mozné konstatovat, ze inkluze je jistou formou
koheze - tedy sdruzovani a narovnavani rozdili mezi odliSnymi skupinami. Tedy
primocareji reCeno: inkluzivni vzdélavani mtze z dlouhodobého hlediska uzavirat
socialni niizky, coZ se v CR rozhodné nedafi.!® Na tirovni Evropské unie je koheze
regiond - zde statl — zavaznym tématem a politikou, do niz putuje znacna cast
prostredkd z unijniho rozpoctu. Jejim cilem je zjednodusené receno snizovat roz-
dily mezi bohatsimi a chudsimi clenskymi staty. Kohezi v socidlnim smyslu je pak
inkluze zaka a déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Za zajimavé lze rovnéz
pokladat to, zZe v pripadé inkluze nelze dost dobre rozdélit ndzorové skupiny podle
tradicniho ideového spektra pravice a levice — v pravicove, resp. levicové orien-
tovanych strandch, se (jak si dale ukdzeme) nachdzeji priznivci i odptrci inkluze.
V odpovédich na nize polozené dotazy si kromé jiného predstavime, kdo na ceské
politické scéné inkluzivni vzdélavani podporuje, kdo ne a proc. Vychodiskem ndm
budou oficidlni dokumenty politickych stran i prohlaseni jejich predstavitel. Méli
bychom si tak vytvorit rimcovou predstavu o politické debaté ohledné problema-
tiky inkluze.

CEHO SE TYKAJI NOVELIZACE VYHLASKY 27/2016 SB.?

V pravnim prostredi neni nijak neobvyklé, Ze se po néjaké dobé tcinnosti nového
legislativniho opatfeni v praxi ukazi jeho nedostatky. Novely zakonti pak maji tyto
nedostatky vyresit. Bylo by na obsahlou diskusi, zda je takova praxe spravna a ne-
vypovida-li o negativnim legislativnim prostfedi CR a jisté ,,ukvapenosti® tviirct
Ceské legislativy, coz ale neni predmétem naseho zajmu, a proto povazujeme tuto
situaci za realitu.t

10 Viz napf. vliv rodinného socialné ekonomického zazemi na vysledky v oblasti gramotnosti
v ramci mezinarodniho srovnavani OECD.
11 Uplné znéni uvedené novely, stejné jako vétiina legislativnich tprav je mimochodem pro
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Prvni novela vyhlasky 27/2016 Sb. byla zvefejnéna ve Sbirce zdkonu pod Cislem
270/2017 (Gc¢innost nového znéni vyhlasky pak byla od 1. zari 2017). Tato novela
odstrafiovala podle vyjadieni MSMT piedev$im technické nedostatky ptivodniho
legislativniho aktu a nadmérnou administrativni zatéz spolecného vzdélavani, ale
i néktera podpirné opatreni (napt. velikost skupiny, v niz maze byt poskytovano
podptirné opatreni v podobé pedagogické intervence). Druha novela pak obsahuje
dil¢i Gpravu tykajici se financovani personalnich podptirnych opatfeni (predevsim
asistentt pedagogtl). Cilem meélo byt efektivnéjsi vyuziti financnich prostredku ze
statniho rozpoctu, pricemz hlavni parametry, cile a vyhlasky 27/2016 Sb., zustavaji
nezmeénény.

CiM ARGUMENTUJI ODPURCI INKLUZE?

Vzhledem k tomu, Ze zastanci inkluze ve svych prohlasenich zaroven rozporuji argu-
menty kritikd, predstavime si nejdrive odpurce inkluzivniho vzdélavani. VSimnéme
si, ze pristup jednotlivych stran k inkluzivnimu vzdélavani je tésné propojen s jejich
pristupem k ceskému Skolstvi jako takovému.

Zatneme s KSCM, jejiZ poslanci, jak je uvedeno vyse v textu, pfipravili v roce 2016
névrh, kterym chtéli posunout Gc¢innost inkluze o jeden rok. Hlavnim problémem
Ceského skolstvi je podle komunisti to, ze je ,,dlouhodobé podfinancované a desta-
bilizované riznymi experimenty“‘?, mezi néz tadi i inkluzi. Nedostatek prostredka
ze statniho rozpoctu na pedagogické materialy, pedagogy Ci asistenty pak prenasi
financni zatéz na rodice. ,, Tyto problémy se negativné projevi v dalsim poklesu tirovné
vzdélanosti naseho ndroda, ve sniZzeni konkurenceschopnosti Ceské republiky a zvySeni
socidlniho napéti.“** Co se inkluzivniho vzdélavani tyce, tak KSCM ve svém doku-
mentu ,,Pfistupy KSCM ke specidlnimu $kolstvi a inkluzi“,** pfedlozeném poslancem
Stanislavem Grospi¢em na 5. schtizi VV UV KSCM dne 19. 10. 2018, vyzdvihuje
troven specialniho $kolstvi v CR, resp. v Ceskoslovensku s tim, ze do jisté miry
probihala inkluze®® uz pred listopadem 1989. Jiz tehdy byli zaci, ktefi vyuku ve
skolach nezvladali, zarazeni do Skol specidlnich, kde se jim dostalo s ohledem na
jejich vzdélavaci moznosti adekvatni vzdélani se zimérem, aby se mohli co nejlépe
integrovat do spolecnosti. Jejich konkrétni vytky sméfuji mimo financovani také na
nedostacené personalni zajisténi, nebot chybéji ucitelé, psychologové i asistenti,
pricemz zaroven upozornuji i na to, ze vSechny tfi skupiny doty¢nych pracovniki
nemaji dostatecnou kvalifikaci v oblasti specidlniho vzdélavani. Zvlasté asistenti
pedagogti jsou Casto lidé pouze s maturitni zkouskou, absolvovanym osmdesatiho-

vefejnost k dispozici na informaénim portalu eKlep, pfipadné na strankach MSMT.

12  Pristupy KSCM ke specialnimu 3kolstvi a inkluzi, 19.10.2018,s. 1.

13 Tamtéz.

14 https://www.kscm.cz/cs/aktualne/temata/pristupy-kscm-ke-specialnimu-skolstvi-k-inkluzi.
15 Coz neni pravda. Maximalné mGzeme hovofit o integrativnich mechanismech.
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dinovym kurzem a Ctyficetihodinovou praxi. Problém predstavuje také adminis-
trativni narocnost spojend s inkluzi a nedostatecné vybaveni skol. V neposledni
radé poukazuji na problémy pri samotné vyuce, kdy Zaci se specidlnimi pozadavky
(minéni jsou pravdépodobné zaci postizeni) vyuku nezvladaji a ostatni bézni zaci
jsou pak ruseni pritomnosti asistentd, ptipadné i chovanim integrovanych zaka.
Déle upozornuji také na zahlcenost pedagogicko-psychologickych poraden a spe-
cialnich pedagogickych center. Inkluze jako takové probiha nesystémove, chaoticky,
neodborné a snizuje Groven Ceského skolstvi, kterd od listopadu 1989 obecné podle
KSCM klesla. Socidlné slab$im Z4kim vSak ani nepomohla. Navic nebyl proveden
pilotni projekt na vybraném vzorku skol, tudiz inkluze byla laicky feceno spusténa
»haostro®. Komunisté proto chtéji vratit ptivodni stav, kdy inkluze probihala indi-
vidudlné podle schopnosti zaki a podminek dané skoly. ,Neni problém integrovat
Zdky s télesnym postizenim, problém je u mentdlniho postiZeni, kombinovanych vad,
autismu, u nékterych smyslovych postizeni.“¢

Na obtizné zaclenovani déti s mentalnim postizenim do béznych skol poukazuje ve
své kritice inkluze slovy svého predsedy a byvalého ministra Skolstvi Petra Fialy také
ODS. Pravé Fiala pak byva kritizovén, Ze za svého plisobeni v ¢ele MSMT (v letech
2012-2013 za vlady premiéra Pavla Necase) sam inkluzi pripravoval. On v$ak tvrdi,
Ze prosazoval pouze zménu diagnostiky. ,,Chtéli jsme zabrdnit tomu, aby byly zdravé
déti, které nemaji mentdlni handicap, zarazovdny do praktickych skol z kulturnich ¢i
socidlnich divodii,“Y uvadi. Stejné jako KSCM upozorfuje na nedostate¢né finanéni
zajisténi jak celého skolstvi, tak i problematické zavadéni inkluzivniho vzdélavani
do praxe.'® Expert ODS na skolstvi Vaclav Klaus mladsi, dalsi zndmy kritik inkluze,
pak mj. varuje pred rusenim praktickych skol. Jak si priblizime déle v textu, tuto
moznost MSMT odmita. V neposledni fadé kritika ODS sméfuje na tzv. pausalizaci
inkluzivniho vzdélavéni, kdy napf. neni jasnd hranice ,,mirného postizeni®, tzn.,
jak velky stupen mentalniho postizeni u déti bude pripustny pro jejich vzdélavani
s intaktnimi détmi, coz pravdépodobné souvisi s Fialou zminovanou potrebnou
zmeénou diagnostiky.*®

Poslanci hnuti Usvit Marek Cernoch a Olga Havlova pak dne 11. 4. 2016 predlozili
navrh zékona proti inkluzi, k némuz vlada dne 3. 5. téhoz roku vydala nesouhlasné
stanovisko.? V diivodové zpravé navrhovaného zékona poslanci Usvitu uvedli, Ze
hlavnim problémem inkluze je ,ze moznosti mnoha zarizeni nejsou takova, aby
vyhovéla pozadavkim soucasného zakona, aniz by to mélo zasadni vliv na kvalitu
vyuky.“?* Rozhodnuti o tom, zda vzdélavaci zafizeni k inkluzi pfistoupi, by mélo byt
16 Pristupy KSCM ke specialnimu kolstvi a inkluzi, 19.10. 2018, s. 6.

17 https://zpravy.aktualne.cz/domaci/ods-zahajila-kampan-proti-inkluzi-odmita-povinny-rok-
-skolky/r~6e23e0a2fcb611e5a5f4002590604f2e/.

18 Viz https://www.ods.cz/clanek/11251-inkluze-je-spatne-pripravena.

19 Viz https://www.ods.cz/os.uherske.hradiste/clanek/11216-krize-evropske-unie-rizika-planu-
-inkluzivniho-vzdelavani-a-stret-zajmu-nato-a-ruska.

20 Viz http://public.psp.cz/sqw/historie.sqw?0=7 & T=776.

21 Viz https://www.psp.cz/sqw/text/orig2.sqw?idd=125983.
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odpovédnosti feditele skoly, ktery je se situaci své vzdélavaci organizace nejlépe
seznamen.

Jiny negativni rys spatfuje v inkluzivnim vzdélavani jeho dalsi vyznamny kritik,
a to prezident Milo$ Zeman. Podle ného?? bude mit spolecné vyucovani mentalné
postizenych déti s détmi tzv. ,normalnimi“ negativni vliv na jakoukoliv motivaci
pro handicapované zaky, ktefi budou vzdy oproti zdravym spoluzdkiim pozadu
a posledni. Zde je vsak tfeba mit na pameéti otdzku individualizace (zejm. kogni-
tivnich) vychovné vzdélavacich cilt a empirickych vyzkumu na dané téma. Moz-
nost oboustranného profitovani z odlisnosti (riznorodosti) demonstruji vysledky
vyzkumu Janeckové (1996), ktera porovnavala dimenze ucebniho stylu mezi in-
taktnimi zaky (pozn. zaky bez znevyhodnéni) a zaky se zdravotnim postizenim,
pricemz se konkrétné jednalo o zaky s télesnymi handicapy, s lehkou mozkovou
dysfunkci, se zrakovym postizenim, s mentalnim postizenim a s diagnostikovanou
specifickou poruchou uceni - dyslexii. Vysledky prinesly zjisténi, ze celd kategorie
zakl s handicapem se vyznacovala vyznamné vyssi ucebni motivaci a pocitovala
vys$si odpovednost za vysledky svého snazeni/uceni nez zaci intaktni. Protoze lidé
a zejména déti se primarné uci napodobou a socidlnim ucenim, mohli by se tak
Zaci se znevyhodnénim stat neformalnim prikladem pro své intaktni spoluzéky
a naopak, intaktni Zaci by mohli bytt ,vzorem® v oblasti vytrvalosti, jezZ u nich byla
vyhodnocena jako vyssi.

Tento kratky prehled ndm umoznuje nalézt nékteré spolecné rysy kritika inkluziv-
niho vzdélavani. Samozrejmé bychom pri podrobném rozboru odhalili celou fadu
oblasti, avsak vzhledem k nasemu omezenému prostoru si mizeme nyni dovolit
z nich identifikovat tfi hlavni.

V prvni fadé jak komunisté, tak i obcansti demokraté upozornuji na nedostatecné fi-
nancovani ceského skolstvi jako takového, z CehoZ vyvozuji, ze v takové situaci nejsou
k dispozici financ¢ni prostredky pro zavadéni podptrnych opatreni pro inkluzi zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych skol. V tomto ohledu zastupci
obou stran mnohokrat poukdazali na navysovani prostredkd na inkluzivni vzdéldvani
nad ramec stanoveného rozpoctu po prijeti vyhlasky 27/2016 Sb.

Dalsi oblasti je pak Gdajna nepfipravenost celého procesu inkluzivniho vzdélava-
ni, které je podle kritik vedeno chaoticky a bez realizace jakéhokoliv pilotniho
provozu.

Nakonec poukazuji na nevyhodnost spoletného vzdélavani ,normalnich“ déti a déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jako takové. Tito zaci mohou mit potize
s motivaci ke studiu, kdyz budou ve stejné skupiné/tridé jako déti, kterym jde uceni
mnohem lépe a snéze i bez pomoci asistent nebo pomiicek. Naopak vyuka déti bez
zvlastnich vzdélavacich potfeb muze byt pravé pritomnosti asistentd negativné
ovlivnéna.

22 Viz https://zpravy.aktualne.cz/domaci/prehledne-co-rekl-prezident-zeman-o-inkluzi-handi-
capovanych/r~c7abbd569d6311e4833a0025900fea04/.
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KDO PODPORUJE NA CESKE POLITICKE SCENE INKLUZI A PROC?

Neni bez zajimavosti, zZe pfi hlasovani v Poslanecké snémovné o vyhlasce
27/2016 Sb. zvedli ruku pro inkluzivni vzdélavani také ¢lenové stran, které inkluzi
dlouhodobeé kritizuji. Vysledky hlasovani, a to vcetné vyctu vSech pritomnych po-
slancti, jsou volné k dispozici na strankach Poslanecké snémovny.?* Podivame-li
se na prehled hlasujicich poslanct, pro hlasovali nejen poslanci vladnich stran
CSSD, ANO 2011 a KDU-CSL, ale také fada poslancii — kritik{i inkluze z KSCM
a hnuti Usvit. Naopak proti hlasovali z4stupci poslaneckych klubt ODS a TOP 09
a Starostové. Nebudeme zde spekulovat nad rozporem mezi hlasovanim a postojem
stran v pozdéjsich ¢i drivéjsich prohldsenich, nicméné povazujeme za vhodné se
0 ném alespon stru¢né zminit.

Narovinu je tfeba poznamenat, ze ani CSSD nebyla v otdzce inkluze zcela jednot-
nd, coz lze do jisté miry pochopit s ohledem na rozsahlou Clenskou zakladnu této
politické strany. Stejné tak by se nejspise ani mezi ¢leny stran kritickych k inkluzi
nasli jeji zastanci. Velkou zastankyni inkluze je i po letech nyni jiz byvala ministryné
$kolstvi Katefina Valachova. Na strankach CSSD vysla fada jejich ¢lank(i/rozhovori,
v nichz inkluzi obhajuje. Uvadi napriklad, Ze inkluze znamena spolecné vzdélavani
v misté bydlisté a rovné Sance déti na vzdeélani.?* Inkluzivni vzdélavani obhajuje
také Stanislav Stech, ktery ptisobil v dobé zavedeni vyhlasky 27/2016 jako ndméstek
ministryné skolstvi a posléze jeji ndstupce v Cele resortu. Ten stejné jako rada jinych
jejich zastancli poukazuje na to, Ze inkluze probihala v CR jiZ od roku 2006, pfi¢emz
na strankach MSMT se je$té coby naméstek ministryné vyjadfil k nejc¢astéjsim kri-
tikdm. Odmitl, Ze by inkluzivni vzdélavani probihalo plosné, nebot vsichni zéci se
specidlnimi vzdélavacimi potrebami budou podle jeho nazoru posuzovani indivi-
duélné. Cilem inkluzivniho vzdélavani bylo vytvorit lepsi podminky pro vzdélavani
v$ech téchto zaka v tzv. béznych skolach, pricemz specidlni Skoly se rusit nemaji.
Informoval také o zptisobu financovani a zduraznil, Ze inkluze bude probihat postup-
né, nikoli nardz.?® Tehdejsi premiér a lidr socidlnich demokratt Bohuslav Sobotka
v rozhovoru pro denik Blesk uvedl, Ze inkluze by méla byt vniména jako prilezitost
pro zaky, nikoliv jako hrozba.?®

Podobné je slozité jasné rozklicovat postoj hnuti ANO 2011. Jiti Zlatuska ve volebnim
obdobi 2013-2017 jako predseda Vyboru pro védu, vzdélani, kulturu, mladez a télo-
vychovu Poslanecké snémovny konstatoval, Ze inkluze ,,je v soudrzné demokratické
spolecnosti véci béZnou a v podstaté nezbytnou.“?” Lidr ANO a souCasny premiér Andrej

23 Vysledek 204. hlasovani, 25. schiize ze dne 13.Unora 2015, novela Skolského zakona: viz http://
www.psp.cz/sqw/hlasy.sqw?G=60528 & o=7.

24 Viz https://www.cssd.cz/aktualne/blogy/inkluze-neboli-spolecne/.

25 Cely ¢lanek Stanislava Stecha napsany formou otazek a odpovédi je k dispozici na strankach
MSMT zde: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/myty-a-fakta-o-spolecnem-vzdelavani.

26 Vozhttps://www.blesk.cz/clanek/zpravy-politika/380493/sobotka-inkluze-skol-musi-resit-pri-
behy-lidi-valachova-nezvladla-komunikaci.html.

27 Odpovéd Jifiho Zlatusky ze dne 17.Unora 2017 k dotazm médii na vyjadreni prezidenta Milose
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Babis v rozhovoru pro denik Pravo ze dne 2. prosince 2017 tykajiciho se nominace
jednotlivych ministra jeho vladniho kabinetu uvedl, Ze je potfeba v oblasti Skolstvi
prostudovat nejen kariérni rad uciteld, ale také inkluzi, kterou jeho hnuti prilis ne-
podporuje. Nicméné doplnil, Ze bude jesté nutné vse analyzovat, nebot ANO resort
Skolstvi v pfedchozim volebnim obdobi nevedlo.? MSMT v této véci jiZz pod vede-
nim ministra Roberta Plagy z hnuti ANO pripravilo ,,Dlouhodoby zameér vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi let 2019-2023%, ktery byl
na podzim roku 2018 zaslan odborné verejnosti k pripominkam. V dokumentu je
i cast vénovand vzdélavani zakam se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, kde se
mj, piSe, Ze je zapotiebi ,citlivé posuzovat také efekty, které (pres zvysujici se financni
ndroky) ovliviiuji vysledky vzdéldvani. V ndsledujicim obdobi je proto ticelné provést
vécnou i financni revizi principtt spolecného vzdeéldvdni s cilem eliminovat nedostatky
systému inkluzivniho vzdéldvdni.“* Na okraj jesté uvedme, Ze tento krok je v souladu
s Programovym prohlasenim vlady schvaleném dne 8. ledna 2018 soucasnym vlad-
nim kabinetem vedenym premiérem BabiSem. V ném vlada prohlasuje nejen to, ze
se zasadi o maximalni rozvoj potencialu kazdého ditéte, ale také provede ,vécnou
a financni revizi inkluze, a to tak, aby byly podporovdny sité skol béznych i specidlnich,
s udrZitelnym vyuzivdanim principti spole¢ného vzdéldvdni.“*

na 2015 lidovci jasné vyjadrili podporu inkluzi s tim, ze strana prosazuje rovny
pristup ke vzdélani, vCetné integrace déti se zdravotnim postizenim. Nesouhlasi
s tim, Ze by se handicapované déti mély vzdélavat oddélené. Pfredseda KDU-CSL
a tehdejsi mistopredseda vlady a predseda Rady pro vyzkum, vyvoj a inovace Pavel
Bélobradek uvedl, ze: ,,Spolecné vzdéldvdni pomiize vyvoji handicapovanych a obohati
i Zivot zdravych déti.“** Jde tedy o vyrok ideové protikladny vici ndzoru prezidenta
Zemana, tedy ze spolecné vzdélavani bude mit negativni vliv jak pro handicapované,
tak i intaktni déti. V podobném duchu jako Pavel Bélobradek se vyjadril také predseda
poslaneckého klubu KDU-CSL Jif{ Mihola, jenz ale v rozhovoru pro Blesk.cz v roce
2017 uvedl, ze jeho strana chce inkluzi pozastavit — ne kvili zméné nézoru, ale kvuli
nutnosti ji vyhodnotit a pripadné upravit jeji implementaci. Také vytkl byvalé mini-
stryni Valachové, ze jeji resort zavedeni inkluzivniho vzdélavani po strance financni,
odborné a informacni nezvladl.?? V neposledni radé stoji za zminku také vyjadreni

Zemana k inkluzivnimu vzdélavani je k dispozici zde: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/
predeseda-skolskeho-vyboru-psp-cr-zlatuska-k-spolecnemu.

28 Rozhovor s premiérem Babisem je k dispozici zde: https://www.novinky.cz/domaci/456650-ba-
bis-musime-resit-inkluzi-i-nakupy-na-obrane.html.

29 Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi let
2019-2023,¢.j.MSMT-32139/2018-4,s. 35.

30 Programové prohlaseni vlady,schvalené dne 8.ledna roku 2018, je v Uplném znéni k dispozici
zde: https://www.vlada.cz/cz/jednani-vlady/programove-prohlaseni-vlady-162319/.

31 Viz https://www.kdu.cz/aktualne/archiv/2015/kdu-csl-inkluze-ve-skolstvi-obohati-obe-strany.
32 Viz https://www.kdu.cz/aktualne/archiv/2017/chceme-pozastavit-inkluzi-prekvapil-lidovec-
-mihola.
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jiné zastankyné inkluze, a to ombudsmanky Anny Sabatové, kterd v rozhovoru pro
¢asopis Skola all inklusive uvedla, Ze inkluzi vidi jako jedinou cestu, jak se vyhnout
segregované spolecnosti. Jedinym rizikem inkluze neni podle ni ani tak finan¢ni
stranka véci, nybrz prekonavani predsudku.>?

Shrneme-li si argumenty zastancua inkluze tak, jak jsme si je na tomto omezeném
prostoru predstavili, dochdzime k zavéru, ze se odvolavaji pfedevsim na principy
rovného pristupu ke vzdélani a odmitaji, ze by se mély rusit specidlni skoly. Zaroven
vsak pripominaji, ze v jisté formé probiha inkluze v ceském Skolstvi jiz delsi cas nez
jen od doby zavedeni vyhlasky 27/2016 Sb.

KDE LZE ZISKAVAT INFORMACE O INKLUZI V JINYCH ZEMICH?

Hovorime-li o téch, kdo inkluzi podporuji, nemtzeme nezminit pozitivni zkuse-
nosti z nékterych zemi, jimiz zastanci casto argumentuji. Vycet téchto stati a jejich
konkrétni zkusenosti s inkluzi by jisté vydal na samostatny ¢lanek, pripadné i celou
publikaci. Nicméneé je dulezité védét, ze na evropské urovni pisobi Evropska agen-
tura pro specidlni a inkluzivni vzdélavani (déle jen ,,Agentura®).>* Jde o nezavislou
organizaci sdruzujici 29 ¢lenskych zemi, a to véetné CR, ktera podle svého prohlaseni
pusobi jako platforma pro spolupraci v oblasti specidlniho a inkluzivniho vzdélavani.
Na webovych strankdch (v anglickém jazyce) lze nalézt radu informaci o ¢innosti
této agentury, stejné jako o realizaci inkluzivniho vzdélavani v jednotlivych statech
(véetné zplisobti financovani). Rada kli¢ovych dokumenti je nicméné pielozena do
narodnich jazyka clenskych stata sdruzujicich se pod Agenturou, tedy i do Cestiny.
V ramci této Agentury byl naptiklad vydan (s podporu Generélniho reditelstvi pro
vzdélavani a kulturu Evropské komise) dokument Klicové principy zlepsovani kvality
inkluzivniho vzdélavani, které ma podobu doporuceni politickym predstaviteldm
Clenskych stata.

JE INKLUZIVNI VZDELANI ZAVAZEK VUCI EU?

At uz hodnotime clenstvi v Evropské unii pozitivné ¢i negativné, je objektivnim
faktem, ze v navaznosti na rozhodnuti parlamentu a vysledek referenda v roce 2003
je CR ¢lenem EU. Z toho, obdobné jako z ¢lenstvi v jiné mezindrodni organizaci,
vyplyvaji pro nasi republiku jisté zavazky.

33 Rozhovor k dispozici zde: https://www.clovekvtisni.cz/anna-sabatova-inkluzivni-vzdelavani-
-je-jedina-cesta-proti-zivotu-v-segregovane-spolecnosti-1477gp.

34 Webové stranky jsou https://www.european-agency.org/

35 Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2009. Klicové principy zlepSovani kvality
inkluzivniho vzdélavani - Doporuceni odpovédnym politickym ciniteldm, Odense, Dansko: Evropska
agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani.
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Zcela prvnim zévazkem CR v mezindrodnim slova smyslu vak bylo podepsani
tzv. Prohlaseni ze Salamanky (déle jen Prohlaseni), které bylo prijato Svétovou
konferenci o vzdélavani déti a dospélych se specidlnimi vzdélavacimi potrebami:
dostupnost a kvalita, a to v ¢ervnu 1994 (tedy deset let pfed piistoupenim CR k EU)
ve stejnojmenném Spanélském meésté. Na uvedené konferenci tehdy predstavitelé
92 zemi a 25 mezindrodnich organizaci diskutovali o tom, jakym zplisobem by se
mohl ,8ifit pristup inkluzivniho vzdélavani, a konkrétné pak to, aby vSechny déti,
a to predevsim ty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, mohly chodit do béznych
$kol.“*¢ Mimo uvedeného Prohldseni pak byl na konferenci piijat Akéni rdmec pro
naplnéni cilt tohoto Prohlaseni. Signatari tohoto Prohlaseni vychazeli z presved-
Ceni, ze kazdé dité ma pravo na vzdélavani a musi dostat prilezitost k dosazeni
jistého stupné vzdeélavani, nebot ma jedinecné vlastnosti a schopnosti, které by mél
vzdélavaci systém v jednotlivych zemich zohlednovat. Zaroven prohlasuji, Ze zaci se
specialnimi vzdélavacimi potfebami museji mit pristup do béznych skol, jez budou
schopny naplnit jejich potieby. Skoly orientované na inkluzi pak ,pfedstavuji ten
nejuicinnéjsi ndstroj boje s riiznymi diskriminujicimi postoji, pomdhaji budovat oteviend
spolecenstvi a inkluzivni spolecnost a zajistit vzdélavdni pro vSechny; a navic vétsiné
deéti ucinné poskytuji vzdéldni a prispivaji tak ke zlepseni efektivity a ve findle i k vétsi
ekonomicnosti celého vzdéldvaciho systému.“>

Dal$im, a to jesté star$im legislativnim zavazkem, je Umluva o pravech ditéte z roku
1989, v niz v ¢clanku 28 signatarské zemeé uznavaji pravo ditéte na vzdélani a s cilem
postupného uskutecnovani tohoto prava a na zakladé rovnych moznosti se mimo
bezplatného povinného zakladniho vzdélavani zavazuji také k prijeti opatfeni k pod-
pore pravidelné skolni dochdzky a ke sniZeni poctu téch, kteri Skolu nedokonci. Za
zminku jisté stoji také Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim, kterd byla
prijata Valnym shromdzdénim OSN dne 13. prosince 2006. Rozhodné tedy nelze
tvrdit, Ze by (expresivné feceno) bylo inkluzivni vzdélavani ve skolach ,,vymy-
slem” pouze EU.

Kritikové inkluze se Casto odvolavaji v této souvislosti na rozsudek Evropského soudu
pro lidska prava (ESLP) v pfipadu D. H. a ostatni proti Ceské republice z roku 2007. Ve
zkratce fe¢eno, ESLP posuzoval stiznost podanou vi¢i CR, kterd méla diskriminovat
osmnéct romskych déti poslanych do zvlastnich $kol. Zalobci byli pravé tito mladi
Romové, kteri tvrdili, Ze pravé kvili umistovani do zvlastnich skol se specifickym
vzdélavacim programem nemeéli rovné moznosti ve vzdélavani jako jiné déti, a také
diky tomu meéli posléze potize s hledanim pracovniho uplatnéni. ESLP tehdy roz-
hodl ve prospéch Zzalobct — CR dle néj skute¢né porusila nejen pravo téchto déti na
vzdélani, ale také zakaz diskriminace.

36 Prohlaseni ze Salamanky,s. 3, ¢esky preklad Nadace Open Society Fund Praha k dispozici zde:
https://osf.cz/cs/publikace/prohlaseni-ze-salamanky/.

37 Prohlaseni ze Salamanky, s. 6, ¢esky preklad Nadace Open Society Fund Praha, je k dispozici
zde: https://osf.cz/cs/publikace/prohlaseni-ze-salamanky/.
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Na tomto misté povazujeme za vhodné doplnit text o informaci, ze ESLP je jednou
z instituci Rady Evropy, mezinarodn{ organizaci, jejimz ¢lenem je také CR a dal$ich
46 zemi. Navzdory castému omylu neni Rada Evropy orgdnem EU. Jde o nezavislou
celoevropskou organizaci, jejimz hlavnim cilem je podporovat spolupraci clenskych
statd v oblasti podpory demokracie a ochrany lidskych a socialnich prav a svobod.
Vybor ministrd Rady Evropy jako hlavni instituce této organizace proto ulozil CR,
aby prijala opatreni, jez ukonci segregaci déti ve skolstvi. V reakci na to pripravila
vlada Narodni ak¢ni plan inkluzivniho vzdélavani, ktery vsak nebyl Vyborem shle-
dan jako dostatecny a meél své kritiky také ve velké Casti pedagogické verejnosti.
Dokonce v breznu 2010 vznikla Asociace specidlnich pedagogt, jez patti mezi hlavni
odpurce inkluzivniho vzdélavani.*® V roce 2012 byl vypracovan plan ,,Rovné prilezi-
tosti”. Cilem opatteni tohoto planu bylo , diisledné napliovdni zdsad skolského zdkona,
Umluvy o ochrané lidskych prdv a zdkladnich svobod, Umluvy o prdvech ditéte a Ustavy
Ceské republiky tak, aby etnicita a socidlni zdzemi nemély vliv na zafazovdni Zdkii do
vzdéldvacich programii.“* Na tento plan pak navazuje a definitivni zavedeni inkluze
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami (at uz v roviné psychologické nebo
socialni) pak predstavuje nami jiz nékolikrat zminéna vyhlaska 27/2016 (prehledné
je mimochodem vyvoj vyporadavani se se zavazky plynoucimi z rozhodnuti ESLP
a s tim spojenym zavadénim inkluze predstaven na strankich Open Society Fund).*
Kritikové inkluze poukazuji na to, Ze ani ESLP nerozhodl ve prospéch Zalujici strany
hned a jednomyslné — o tom rozhodl az velky senat ESLP, ovSem nikoliv jednomysIné
(Ctyti soudci vyslovili nesouhlasné stanovisko*!). At uz s rozsudkem ESLP souhlasime
¢i nikoli, faktem zistava, Ze MSMT i nadéle vice neZ deset let od rozsudku piedklada
vladé Akeni plan plnéni rozsudku.

Co se tyce predpist EU v souvislosti se vzdélavanim, lze obecné fici, ze pravo EU
plné respektuje odpovédnost narodni pravni Gpravy ¢lenskych statd v oblasti or-
ganizace vzdélavacich systémi. Podle clanku 6 Smlouvy o fungovani Evropské
unie (SFEU, téz Lisabonska smlouva) ma Unie pravomoc provadeét ¢innosti, jimiz
nenarizuje, nybrz podporuje, koordinuje nebo doplnuje ¢innosti ¢lenskych stath
ve vybranych oblastech, jako je podle odstavce e) Cl. 6 vSeobecné vzdélavani, od-
borné vzdélavani, mladez a sport. VSeobecnému a odbornému vzdélavani se pak
vénuje HLAVA XII SFEU. Pravo na vzdélani je pak zakotveno v ¢lanku 14 Listiny
zakladnich prav EU.

V evropské dimenzi je pravo na vzdélani nejen jednim ze zakladnich lidskych prav, ale
i vyznamnym ukazatelem vyspélosti souCasné spolecnosti. Jednou z priorit Evropské

38 Vroce 2011 napt.zorganizovala fadu petici proti planu vlady zrusit zakladni Skoly praktické.
Vlada od zaméru nasledné ustoupila.

39 Plan opatteni pro vykon rozsudku Evropského soudu pro lidska prava v pfipadu D. H.a ostatni
proti Ceské republice ,Rovné pfileZitosti s. 4.

40 Viz https://osf.cz/wp-content/uploads/2017/11/STRUCNA_HISTORIE_ROZSUDKU_DH.pdf.
41 http://eslp.justice.cz/justice/judikatura_eslp.nsf/WebSearch/1DCD666F85A-
02043C1257BE300471725?0penDocument & Highlight=0.
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unie je zajistit, aby vSichni obcané meéli plny pristup k socidlnimu, hospodarskému
a politickému zivotu, a proto je jejim prvoradym zdjmem rozvoj vzdélavani a profesni
pripravy.*2 Nicméné z Gst rady politik( a zastanct inkluze zazniva také argument,
ze v mezinarodnim pravu, tedy i aktech, jez jsme si uvedli vyse, je jasné receno, ze
pravo na kvalitni vzdélani ma kazdy.

Na padé EU byla samozrejmeé vyddna rada dokumentt obsahujicich vychodiska
a vytycujicich cile pro jednotlivé staty k podpore vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Uplné prvnim je Rezoluce Rady ministrd $kolstvi tyka-
jici se integrace déti a mladych lidi s postizenim do bézného systému vzdélavani
z 31. kvétna 1990 (Resolution of 31 May 1990 concerning integration of children
and young people with disabilities into ordinary systems of education). Nasledné
byla ratifikovana rada pravidel a rezoluci tykajicich se ochrany prav na vzdélani
a rovnych prilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim. Nazory zakd se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami shrnuje Lisabonska deklarace: Nazory mladych lidi
na inkluzivni vzdélavani (2007), kterd predstavuje radu navrhi, na nichz se shodli
mladi lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami ze stfednich a vysokych skol
a ucilist z 29 zemi.*

Vzhledem k vyse uvedenému nelze jednoznacné fici, ze by inkluzivni vzdélavani
vychdzelo z diktatu Bruselu, ale vyplyva z celé rady mezinarodnich dokumentt (ne-
jen evropskych), k nimz se CR prostfednictvim svych volenych zastupcti dobrovolné
pripojila a tim se zavézala i k jejich plnéni. Také nutnost plnit zavazky plynouci
z rozhodnuti ESLP v ptipadé D. H. a ostatni proti Ceské republice vyplyva ze ¢lenstvi
nasi zemé v Radé Evropy.

JAK JE LEGISLATIVNE ZAKOTVENO INKLUZIVNiHO VZDELAVANI v CR?

Systém podpory zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami byl zaveden na
zékladé novelizace zdkona ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, stfednim,
vyssim odborném a jiném vzdélavani (tzv. skolsky zdkon) a navazujicich prav-
nich predpisu*, predevsim pak vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zak nadanych. Specialni vzdélavani zaka
(napf. se zdravotnim postizenim) je upraveno rovnéz zdkonem ¢. 563/2004 Sb.
o pedagogickych pracovnicich. Novelizaci $skolského zakona reflektuje Ak¢ni plan
inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016-2018, jenz byl prijat vlddou v Cervenci
2015 a ktery zaroven navazuje na Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020

42 Hanakova, Potmésil, Tylsarova, & Urbanovsk (2015),s. 70.

43 Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2009. Kli¢ové principy zlepSovani kvality
inkluzivniho vzdélavani - Doporuceni odpovédnym politickym ciniteldm, Odense, Dansko: Evropska
agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani,s. 11-12.

44 Predevsim pak vyhlas. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti,zakl a studentd se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami a déti,zakl a studentl mimoradné nadanych.
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a na Dlouhodoby zdmér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v CR na obdo-
bi let 2015-2020. Ak¢ni plan obsahuje opatfeni na podporu rovnych prilezitosti
a spravedlivého pristupu ke kvalitnimu vzdélavani, vCetné prevence a napravy
predcasnych odchodt ze vzdélavani.*

45 V plném znéni je k dispozici zde: http://www.vzdelavani2020.cz/.
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Zajimava otazka. Jsem presvédceny, ze obecnd didaktika své misto v systému pre-
gradudlni pripravy ma (otazka vsak je, v jakém rozsahu — dvouhodinova casova
dotace v jednom semestru? Je to nedostatecné, dostatecné, prilis? Ma se objevovat
pouze v bakalarském programu?). Nejsem si jisty, ze se napt. budouci ucitelé dru-
hého nebo tretiho stupné mohou zacit vénovat oborové didaktice bez predchozich
znalosti a charakteristik toho, co je napt. vychovné vzdélavaci cil, organiza¢ni forma
¢i vyucCovaci metoda. Nabizi se samozrejmé moznost, Ze by to studentiim a student-
kam bylo vysvétlovano v souvislosti s aplikaci urcité vyucovaci metody primo pri
reseni oborove didaktickych témat, ¢imz by tyto obecné didaktické zalezitosti byly
vyvozeny primo pri reSeni oborové didaktickych témat. Nabizi se vSak otdzka, zda
by tento model studenttim vyhovoval a do jaké miry by byl koncep¢ni (napr. spravné
vyhotoveni didaktického testu neni tolik svdzano s konkrétnim vyucovacim predme-
tem. Ano, je mozné davat priklady otazek na zakladé toho, zda se jedna o budouci
ucitele geografie, historie apod., ale princip je univerzalni a z toho divodu se jedna
o ryze obecné didaktickou zalezitost). Ale at se nevyhybam odpoveédi: ano, souhlasim
s ur¢itou redukci obecné didaktické ¢asti (kvantitativni ,,osekdni® nikoliv témat, ale
informaci, které jsou jiz urcitou nadstavbou k danym tématim) ve prospéch oboro-
vych didaktik a psychodidaktiky (viz zdGvodnéni nize).

Psychodidaktika je pomérné mlada védni disciplina, kterd bere na zfetel psychologic-
ké aspekty uceni a zaroven zduraznuje psychologické kompetence uciteld (a souvisi
s tzv. konstruktivistickym pfistupem ve vzdélavani - viz navazujici otazka nize).
Psychodidaktika odmitd vniméni zdka jako tzv. ,black box, tj. Zze nejsme schopni
nahlédnout do mys$leni zéka. ,Primérny*“ ¢esky vyucujici, aniz by si toho byl mnohdy
védom, je spise ovlivnén psychologickym smérem behaviorismu, ktery se v pedagogi-
ce projevuje jako transmisivni a instruktivni model vyuky (bohuzel nékdy nalezneme
oznaceni ,tradicni vyuka“..., coz muze evokovat, ze vSechno ,tradicni“ je zastaralé
a chybné, s ¢imz jednoznacné nesouhlasim). Tento pristup je zaloZen na predstave,
Ze poznatkovy systém je mozné z hlavy ucitele (z uCebnice) vzit a en bloc ho prenést
do hlavy ditéte. Rovnéz tvrdi, ze jediny mozny zpusob, jak hodnotit (posun) zéka
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je podle jeho vnéjsich projevi chovani (napr. jak Casto se hlasi, jak dobre ¢i Spatné
odpovida na vyrc¢ené otazky; jak dobre ¢i Spatné vyhotovi pracovni list apod.). Tento
model ignoruje veskeré predchozi poznatky ditéte a predevsim jeho vlastni poznat-
kovy systém (tzv. prekoncepty - viz nize), pfi¢emz ,nefesi“ strukturdlni zmeény
v mysleni zdka. K nam se psychodidaktika dostava postupné od 90. let. I ja se domni-
vam, Ze pro ucitele se pomyslné tézisté dilezitosti presouva z tzv. ontodidaktické
roviny (tj. zvladnuti podstaty védeckého/materského oboru a jeho transformace do
vyucovaciho predmétu) k tzv. psychodidaktické roviné (tj. ,uméni“ zprostfedko-
vat poznatky zakiim zejména diky psychologickym kompetencim). To znamena,
ze psychodidaktika ,stoji“ na pomezi mezi vyucovanim fizeném uciteli (didaktika)
a psychologii uceni zaka (zejm. pedagogicka psychologie).

Abych ale cilenéji odpovédél na otdzku. ,Klasickd“ (vhodnéji obecnd) didaktika do
jisté miry ucitele ,,seznamuje” s tim, (i) jaké existuji vychovné vzdélavaci cile (a jak je
vyhotovit); (ii) jaké existuji organizacni formy a vyucovaci metody (a jak je vyhoto-
vit); (iii) jaké typy pedagogické komunikace existuji (a jak komunikovat); (iv) co jsou
to subjektivni zdroje chyby a jak ovliviiuji hodnoceni pedagoga nebo (v) jak spravné
tvorit didakticky test. Prestoze jsem presvédceny, ze je mozné vidét v urcitych bo-
dech prusecik a ucitelé na vysokych skolach se pri svych prednaskach a seminarich
dostavaji do obou rovin (obecné didaktické i psychodidaktické), tak osobné vnimam
hlavni rozdil v tom, Ze zatimco ,klasickd“ (obecnd) didaktika odpovida zejména
na otazku co a (pripadné) jak, tak psychodidaktika zejména odpovida na otazku
proc (co se déje v hlave zdka pri uplatnovani konkrétni vyucovaci metody, kdyz je
zak vystaven soupericimu prostredi, které vyucovaci metody vedou k rychlejsimu
poklesu pozornosti a niz$imu osvojeni znalosti na zakladé individualnich charakte-
ristik zdka apod.) — ergo, vice zohlednuje a uplatnuje zavery vyzkumu z psychologie
(pedagogické, kognitivni...).

Vsem zdjemcim o tuto problematiku viele doporucuji publikaci Psychodidaktika:
Metody efektivniho a smysluplného uceni a vyucovdni od profesorti Jittho Skody a Pavla
Doulika (vyslo v Gradé v roce 2011). Pro ty, ktefi upfednostnuji primé usouvztaznéni
se vzdélavacim procesem a nechtéji ,, ztracet” Cas s exaktni argumentaci, doporucuji
zacist Cist po kapitole Gzce zamérené na fyziologii mozku.

Abych mohl vysvétlit pojem prekoncept, udélame si nejprve maly vylet do ,hdjem-
stvi“ konstruktivistické pedagogiky, kterd je v souCasnosti jednim z nejsilnéjsich
a snad i nejslibnéjsich pedagogickych smeérd. Pokusim se jeho teorii nastinit bez
zbytecné suchoparnosti a ve zkratce. V zdsadé ndm rika, ze dité neprichazi do vzde-
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lavaciho procesu jako nepopsand kniha, ale naopak si z predchozi zivotni zkusenosti
prinasi velké mnozstvi naivnich predstav (tedy prekonceptu), jejichz platnost je
potom ve Skolni realité déle ovérovana. V pripadé, ze je i po konfrontaci v ramci
vzdélavani dany konstrukt dale platny, upevnuje se jeho postaveni v Zakové pojmo-
vé strukture. Pokud se ukaze, ze dany prekoncept nebyl v souvislostech s aktudlni
védeckou znalosti fenoménu platny, dochazi k jeho rekonstrukci ¢i popreni.

V souvislosti s terminem prekoncept lze nékdy narazit také na termin miskoncept,
ktery oznacuje mylné pojeti daného konstruktu. Analyza zakovskych prekonceptii
je pro vyucujiciho vyznamnym voditkem pro jeho dalsi praci v hodiné, kdy by se mél
zameérit na ty z nich, které neodpovidaji aktualné znamé védecky podlozené realité.
Typickym a hluboko zakorenénym prekonceptem je treba détska naivni predstava, ze
jezek si nosi jablka na svych bodlindch a vytvari si z nich zasoby na zimu. Nabizi se
otazka, jak zdkovské prekoncepty a miskoncepty analyzovat v bézné vyuce. Nejvice
do hloubky jdou rozhovory s zaky, ale tady samoziejmé nardzime na nedostatek
Casu. Je proto nutné vyuzit spise kvantitativni pristupy, jez v relativné kratkém case
dovoli sbér informaci od vSech zaki. Nejjednodussim zplisobem je klasicky didak-
ticky test, kdy pri pouziti uzavienych otdzek ziskdme strohou informaci o tom, zda
dany konstrukt dité znd nebo ne. Pfi vyuziti otevienych otazek je jiz mozné sledovat
myslenkové pochody zdka, ale stale se nam skryva vlastni struktura pojmu. Tu po-
mahaji odhalit tzv. myslenkové nebo pojmové mapy, na nichz zak spojuje sledovany
konstrukt s dalsimi, které jsou podle néj ve vzajemné interakci. Vyucujici tak vidi, jak
kosaté ma dany pojem zak ve svych myslenkovych strukturdch usazeny a zda nékteré
naznacené interakce nemaji podobu miskonceptu. Sbér informaci prostrednictvim
pojmovych map, stejné jako jejich analyzu je nutné nacvicit, pficemz po relativné
kratké dobé vsak muze byt tento postup v pedagogovych rukou mocnym nastrojem.
U déti predskolniho véku a zaki prvnich dvou az tii rocniki zakladni skoly neprichazi
klasicka konstrukce pojmové mapy v ivahu a na misteé je vyuzit alternativy, a to bud
konstrukce obrazkovych map z predem pripravenych obrazkd, kdy dité pouze nazna-
Cuje jejich vztah, nebo vyuziti détmi kreslenych obrazkd. I na ty 1ze pohliZet jako na
druh myslenkové mapy, kdy napriklad z obrazku lesa mizeme u predskolniho ditéte
vycist jeho predstavu o pestrosti tohoto ekosystému, o nékterych miskonceptech
a 0 tom, zda ono samo se vidi jako jeho soucdst. Na konstruktivistickém pojeti je
vystaveno velké mnozstvi modernich (vhodnéji aktivizujicich) metod vyuky, které
stavi na aktivnim pristupu k novym podnétim. V jejich Cele se nachdzi naprt. bada-
telsky orientovand vyuka, vyukovy model EUR a dalsi.

S ndzory, predstavami, pojetimi ¢i presvédcenimi zak (a vlastné jakéhokoliv clove-
ka), tedy prekoncepty, se nejlépe pracuje, ,,vypluji-li“ na povrch. Vyucujici je v tlo-
ze, aby komentére, dotazy, pripominky a jejich pojeti obecné od svych zaku ,vzal®
a upravil je tak, aby co nejvice odpovidaly soucasnému stavu (védeckého) poznani
(samozrejmé pri zohlednéni moznosti zaka). Vyucujici se vsak bohuzel casto do-
mniva, ze je mozné tak Cinit od stolu, od katedry, prostfednictvim svého vykladu,
prednasky, vypraveéni a instrukci. To je vsak omyl! Z psychologického hlediska totiz
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tento model neni tolik o Gpraveé prekonceptud déti, jako spise o tom, ze se jednd o tlak
na zaky, aby sva pojeti (prekoncepty) nahradili konceptem vyucujiciho. Efektivita
tohoto pojeti je vyuCujicimu zdanlivé potvrzovana ispésnosti zaku v testu, pisemce
nebo pfi istnim zkouseni. Zakovo tispé$né nauceni se na test a ovlivnéni jeho my-
slenkovych struktur vS§ak mohou byt (a velmi casto tomu tak skutecné je) dveé zcela
odlisné zélezitosti. Ergo — Zk je schopen se na test naucit, ale z psychologického
hlediska formou vzniku tzv. paralelniho pojeti: jedno méa na test (,,vétsiné nero-
zumim, nezapadd mi to do mého pojeti, nechapu propojenost ani uzitecnost..., coz
ale nevadi, nabifluju se to“) a druhé pro Zivot. Jsou dobfe zdokumentovany proce-
sy ovliviiovani myslenkovych struktur zaka (tzv. procesy asimilace a akomodace),
k nimZ priméarné dochdazi (re)konstrukci vlastniho pojeti, tedy vlastni aktivitou
(individualni ¢i skupinovou, nikoliv pasivnim poslechem a vstrebavanim poznatka
v hotové podobé zprostredkovanych pedagogem). Vyucujici ma zakim umoznit
pracovat s rozmanitymi zdroji informaci (ano, sem patfi i vyklad) a vystavovat je
do situaci, v nichz Zaci aktivné badaji, resi, vyhledavaji, tvori hypotézy, ovéruji své
predpoklady, ti{di atd. Zdk m4 tak moZnost dobrovolné své piivodni pojeti ménit
a upravovat, protoze zjistuje, ze neni tolik vyhovujici a efektivni jako mnozstvi
argumentaci, jimz je vystaven.

Konstruktivisticky pristup ve vzdélavani je tedy zaloZeny na tom, Ze cilem
vyucCovani je ménit (modifikovat/optimalizovat — nikoliv nahrazovat) pojeti zakut
(tzv. prekoncepty) spravnymi koncepty (z hlediska soucasného stavu poznani)
samostatné objevnymi aktivitami zaka (z toho davodu, Ze pri aktivni ¢innosti
dochdzi k zapojeni vyssich myslenkovych procest, coz ma za nasledek jednak poten-
cidlné delsi trvanlivost takto nabytych poznatk® a hlubsi droven takto osvojenych
poznatkd). Jiz ve vy$e zminéné publikaci (Skoda & Doulik, 2011) uvadéji jeji autofi
velmi reprezentativni piiklad, ktery rozliSuje ucitele ,konstruktivistu® a ,,transmi-
sivné-instruktivniho“:

Zkuste se zeptat svych zak, co se stane, kdyz zabali zmrzlinu do kozichu:
a) Roztaje rychleji nez zmrzlina nezabalena.
b) Roztaje stejné rychle jako zmrzlina nezabalena.
¢) Roztaje pomaleji nez zmrzlina nezabalena.
d) Neni mozné to presné zjistit.

Celkem 89 % zaku 5. rocniku odpovi, Ze spravné je varianta a). Pro¢? Vzdyt spravneé
je varianta c)! Vysvétleni této situace je velice prosté, nebot na zakladé jejich osobni
zkusenosti je v kozichu prece teplo! A ejhle! Mame tu détské pojeti (prekoncept)!
Transmisivné-instruktivni ucitel zacne zakovi vykladat néco o vedeni tepla, tepelné
izolaci a izolacnich vlastnostech riznych materidld. Konstruktivista prinese do vyuky
kozich a dvé zmrzliny (to jsou zminéné argumentace/prameny poznani). Pomoci nich
praktickym pokusem zdk zjisti, zda je jeho predpoklad spravny ¢i nikoliv. Pokud ne,
tak zak automaticky své détské pojeti zmeéni.
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Kde vsak spatfuji mezi konstruktivistickym a transmisivné-instruktivnim pristupem
hlavni ohnisko svaru? Pri aktivitach zakd, stejné jako pri spontanné vzniklé debaté,
zazivaji vyucujici velmi casto rozporuplné pocity (nemam to jinak!): na jednu stranu
jsou radi za zajem a zplsob uvazovani svych zaka, ktefi do diskuze prispivaji, na
druhou stranu po ocku koukaji na hodinky, aby stihli to, ,,co maji®. Ergo, transmisiv-
né-instruktivni ucitel toho prosté a jednoduse stihne probrat vyznamneé vice... Zkuste
dal ¢ist tuto publikaci a tfeba ziskate odpovéd na otdzku: ,Avsak za jakou cenu?
Kvyse uvedenému jesteé dil¢i poznamka, ktera je rozpracovana v odpovedi na nasledu-
jici otdzku. Uvozovky ,,co maji“ (aby ucitelé stihli, co stihnout maji) jsou zcela na misté,
a to ze dvou davodu: (a) jednak tim chci trochu lakonicky naznacit, ze to, co vyucujici
z Cisté kognitivistického hlediska). Za dalsi, tedy (b) - ,,co maji“ oducit, je napfi¢ vSemi
stupni vzdélavani vyznamneé urcovano vyucujicim/skolou, neni dano centralné. Je pak
na vyucujicim, ergo na skole, aby vhodné vyvazili kvantitu a kvalitu.

Bloomova taxonomie je jednou ze tfi* rovin, po niz rozvijime zaka. Odpovéd na
tuto otazku z velké miry souvisi s dil¢cimi cadstmi odpovédi na predchozi otazky.
Odrazime se od ¢asti jedné z nich ,,... to, co vyucujici maji stihnout, skutecné neni
tu).“ Z hlediska ukotveni poznatku do dlouhodobé paméti je predndska, vyklad ¢i
instruktaz v podstaté tou nejméné vhodnou metodou. Neni mozné docilit toho, ze
zaci budou schopni pouzivat poznatky v praxi/realité na zdkladé vyhradneé pasivniho
prijimani informaci (zék sedi a poslouchd). Vyucujici casto ztotoznuji porozumeéni
se schopnosti zaka poznatek pouzivat. To jsou vSak dvé odliSné zalezitosti. Ano, bez
porozumeéni to nejde (nemuzu pouzit trojclenku ve slovni tloze tykajici se redlné
zivotni situace, kdyZ nevim a nerozumim tomu, co to troj¢lenka je), ale to, Ze zdk
vi, zna a chape, skutecné neni rovnitko pro schopnost s poznatky operovat. Jiz po
dlouhou dobu opakované uskutecnuji takovou vyzkumnou sondu, v niz potom, co
zaci s vyucujicimi proberou charakteristické rysy gotické architektury, vyplnuji jednu
otevienou otazku: Vyjmenujte charakteristické rysy gotické architektury. Na zakladé
rozhovoru s vyuCujicimi vim, které rysy byly probrany (at uz zaktim sdéleny, vyjme-
novany ¢i doprovodné ukdzany na typickych stavbach). V zavislosti na kazdé skole
46 Jedna se o rovinu rozumovou, védomostni. Zbyvajici dvé roviny se tykaji dovednosti (tzv. Da-

veho taxonomie psychomotorickych cilll) a hodnotové orientace (tzv. Kratwohlova taxonomie
afektivnich cild).
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a stupni (2. nebo 3. stupen) se obvykle jednd o 4-6 rysti. Zaci tedy na té ¢i oné Skole
mohou ziskat 0—4 ¢i 6 bodd. Dorazim i nasledujici hodinu, tentokrate s fotografiemi
a obrazy staveb postavenych v riiznych slozich. Kazdy zak obdrzi stejné fotografie
a obrazy a z nabidky musi zakrouzkovat, ktera ze staveb je vystavéna v gotickém
slohu a podle jakych ryst to poznal (tyto rysy musi pojmenovat). Samoziejmeé ti
Zaci, kter{ jednotlivé rysy neznaji, tak je ani neuméji na prislusné stavbé pojme-
novat (obcas se ,trefi“ — ur¢i spravny obréazek, avsak jiz nejsou schopni sviij vybér
prostfednictvim oznaceni ryst gotického slohu zdavodnit). Co je vsak pro nékteré
z uCitelu ,,paradoxni®, je vysledek mnohych zaku, ktefi znalosti maji, ale nedokazi
je pouzit (tedy, ze ziskali vysoky pocet v prvnim testu, ale zaroven selhavaji v urceni
stavby v gotickém slohu a pojmenovani téchto rysa).

Bloomova taxonomie kognitivnich (myslenkovych) cilt se sklad4 z nizsich a vyssich
myslenkovych aktivit. Ty nizsi zahrnuji operace typu: jak se jmenoval, co napsal, urci
charakteristiky, kdy se stalo, co se stalo, definuj, vyjmenuj (proces zapamatovani)...,
ale i: vysvétli priciny, uved svymi slovy, popis divody, jinak formuluj, uved priklad,
objasni (proces porozuméni). Naopak ty vyssi operace vyzaduji po zakovi aktivitu,
v niz nepostaci uziti pouhych namemorovanych informaci ¢i pouziti néjakého uni-
verzalné platného algoritmu (napf. pravidla pro trojclenku v matematice), ale reseni
ukolové situace vyzaduje aplikaci (uziti znalosti v novych situacich), analyzu, syn-
tézu, zhodnoceni Ci primo tvorivost. Jedna se o aktivity, jako napft.: navrhni, vyber,
sestav, vyjmenuj Casti celku, rozlis mezi (domnénky x fakta, podstatné x nepodstatné
informace), shri, zobecni, kombinuj, modifikuj, podrob kritice, vyhodnot. Uvedené
operace vSak ne vzdy museji odkazovat k vy$sim myslenkovym operacim, nebot
vzdycky zaviseji na souvislostech tikolu a myslenkové vyzralosti zaka. Mozn4, ze za
vice Ucelné nez Bloomovu taxonomii shledavam clenénti J. Piageta, ktery urcil prag-
matické dvé urovné myslenkovych operaci (Kognitivni troven 1, Kognitivni troven
2). Prvni uroven ,kopiruje“ prvni dvé roviny Bloomovy taxonomie (zapamatovani
a porozumeni), druha potom zbylé Ctyti (aplikaci, analyzu, syntézu a zhodnoceni).
Tato troven je charakterizovana tim, Ze tkoly nelze vyresit pouhym pouzitim algo-
ritmu (x + 3 = 8 + 8), nebo vybavenim si a nasledném pouzitim informace z pameéti
(kdy byla bitva na Bilé hore). Jak 4 procesy vyssich turovni Bloomovy taxonomie,
tak i Piagetova 2. Groven kognitivnich operaci jsou charakterizovany tim, ze zak
primarné operuje s vlastnim myslenim, Gsudkem, teoriemi a predstavami. Zak se
musi oprostit od ,,zahledéni“ do situace, nebot potfebuje situaci analyzovat, vytvorit
v mysli predpoklad apod. (zdk musi operovat s nevyslovnou rovinou). Tyto mys-
lenkové procesy jsou zcela zasadni, protoze zvysuji Sanci ristu schopnosti tzv. ne-
specifického transferu, tj. uziti nabytych (Skolnich) védomosti, znalosti, postupd...
v novych/problémovych situacich. Upfimné nezname odbornika, ktery by nezastaval
nazor, Ze jsou to ony Ctyfi roviny Bloomovy taxonomie ¢i Piagetova kognitivni
aroven 2, které jsou pro rozvoj uvazovani zaka vyznamnéjsi, a proto by mély
ve vyuce prevladat (bavime-li se primarné o konci prvniho stupné a zejména pak
0 2. a 3. stupni).
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V tomto ohledu musim navazat na odpovéd k predeslé otazce, nebot z mého tGhlu
pohledu se jedna (z vétsi Césti) o ,,chiméru®. Je pravda, ze RVP¥ obsahuje tzv. kme-
nové ucivo. Jedna se o nejvyznamneéjsi pojmy, okruhy a oblasti, které jsou stanoveny
jednotné do cykli (nikoliv do ro¢nik). Cyklem je minén prvni, druhy a treti stupen.
Termin ,,pfedimenzovanost bych osobné dil¢im zpusobem spatfoval spiSe v souvis-
losti s ocekdvanymi vystupy. Abychom se vSak vratili k otazce, uvedme si ilustrativni
ptiklad kmenového uéiva napt. ze vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, vzdélavaci
obor Déjepis (RVP, s. 55-56):

o renesance, humanismus, husitstvi, reformace a jejich sireni Evropou
e zdmorské objevy a pocdtky dobyvdni svéta

o Cesky stdt a velmoci v 15.-18. stoleti

e Dbarokni kultura a osvicenstvi

Vys$e uvedeny vycet kmenového uciva pripadd pfi ,,standardnim pojeti vyuky“4®
obvykle na druhé pololeti sedmého ro¢niku. Nabizi se napr. prostd otazka: Musim
ucit J. A. Komenského? Nejsem jediny z vysokoskolskych ucitelt, kdo se pfi rozho-
vorech s uciteli ZS a SS dozvida: My se musime drZet osnov, my toho musime probrat
hodné apod. Tento stav je pouze vysledkem (nestastné?) koncepce SVP, kdy piislusni
ucitelé zcela dobrovolné urcili, co a v jakém mnozstvi se ma kdy probrat. RVP nabizi
volnost pri konstrukci obsahu i pri formulaci cilt (viz navazujici otazka nize).
Dodatek: J. A. Komenského ucit nemusim (protoZe jeho jméno neni vyslovné v kme-
novém ucivu uvedeno)! Podobné nemusim ucit Kolumba, Conquistadory (Cortés —
dobyvatel Mexika, Pizzaro — dobyvatel Peru) nebo Vasco de Gamu. Musim ucit zd-
morské objevy a pocdtky dobyvdni svéta. To, ze vyucujici chtéji, aby zaci znali jména
Kolumbovych lodi, je jejich véc. Ale at se potom neodvolavaji na to, Ze prave toto
~museji“ ucit. Nicméné jde o to, Ze ur¢eni uciva a jeho zaneseni do SVP je logickym
vychozim bodem pro praci ve skolni tridé. Jestlize po zacich budu chtit napr. jména
Kolumbovych lodi (a dalsi podobné nesmysly), je jasné, ze nedmeérné vzroste objem
latky. Jestlize vyucujici chce predat v kratkém case velké mnozstvi uciva, nabizi se
»idedlni“ forma vyuky (= frontélni) a k tomu odpovidajici vyuc¢ovaci metoda (= vy-
klad). Ergo, jiz podoba SVP a pfedstava vyucujictho o mnozstvi informaci, , které Zaci
47 Ramcové vzdélavaci program predstavuje zavazny a centralni kutikularni dokument, kterého
se musi kazda $kola pfi sestavovani vlastniho vzdélavaciho programu drzet (tzv. Skolni vzdélavaci
program - SVP). RVP nabizi pomérnou volnost pfi sestavovani skolniho rozvrhu jak v souvislosti
s ¢asovou dotaci vyucovacich predmétd, tak i jejich obsahu.

48 Mysleno v pripadé, kdy ¢asova dotace vyucovaciho predmétu déjepis jsou dvé hodiny tydné
v kazdém ro¢niku druhého stupné.,Obvykle® uitelé zakoncuji 6. ro¢nik priblizné rozpadem Zapa-
dofimské FiSe v roce 476 a 7. ro¢nik ,obvykle® stavovskym povstanim v roce 1618, popf. koncem
tricetileté valky v roce 1648.
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prosté museji znat“, urcuje, zda se vyucujici posune k transmisivné-instruktivnimu
nebo konstruktivistickému pojeti vyucovani.

Bohuzel z mého Gihlu pohledu se jedna o jeden ze zakladnich kompetencnich nedo-
statkd v praci uciteld. Vystup neni cil! Uvedme si opét ilustrativni priklad a jeho
nasledny rozbor. Abychom neskékali z jednoho vyucovaciho predmétu do druhého,
opét se jedna o priklad v rdmci déjepisu (vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost,
vzdélavaci obor Déjepis; RVP, s. 55-56):

Objevy a dobyvani, pocdtky nové doby

Ocekdvané vystupy — Zdk:

D-9-5-01 vysvétli znovuobjevent antického idedlu clovéka, nové myslenky zddajici refor-
mu cirkve vcetné reakce cirkve na tyto poZadavky

D-9-5-02 vymezi vyznam husitské tradice pro cesky politicky a kulturni Zivot
D-9-5-03 popise a demonstruje pritbéh zamorskych objevii, jejich priciny a diisledky
D-9-5-04 objasni postaveni Ceského stdtu v podminkdch Evropy rozdélené do rady mo-
censkych a ndboZenskych center a jeho postavent uvniti habsburské monarchie
D-9-5-05 objasni priciny a diisledky vzniku tricetileté vdlky a posoudi jeji diisledky
D-9-5-06 na prikladech evropskych déjin konkretizuje absolutismus, konstitucni mo-
narchie, parlamentarismus

D-9-5-07 rozpoznd zdkladni znaky jednotlivych kulturnich stylii a uvede jejich predsta-
vitele a priklady vyznamnych kulturnich pamdtek

Minimadlni doporucend tiroven pro tpravy ocekdvanych vystupti v ramci podptirnych
opatreni — zdk:

D-9-5-03p popise diisledky objevnych cest a pozndvdni novych civilizaci pro Evropu
D-9-5-04p, D-9-5-05p uvede zdsadni historické uddlosti v nasi zemi v daném obdobi
D-9-5-04p, D-9-5-05p pojmenuje nejvyraznéjsi osobnosti ceskych déjin v novoveku

V souvislosti s RVP mtizeme chtit po jednotlivych Zacich jiné cile, které vsak budou

odpovidat pozadovanému vystupu: D-9-5-05 [Z4K] objasni priciny a diisledky vzni-
ku tricetileté vdlky a posoudi jeji diisledky.
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0Od zdatného zaka budeme ocekdvat napr. splnéni ndsledujicich cilit na vy$si mys-
lenkové operace:

v Z&k je schopen kriticky posoudit motivy hlavnich mocnosti vstupujicich
do tricetileté valky tak, Ze uvede minimalné 2 tyto motivy pro kazdou za-
pojenou mocnost.

v Zé&k posoudi dusledky tficetileté valky ve vztahu k politické mapé svéta,
kulture, ndabozenstvi a kazdodennosti lidi. Uvadi vitéze a porazené, analy-
zuje stav pred zaCatkem a po skonceni véalky pro jednotlivé zapojené zemé
z hlediska politického, kulturniho a nabozenského vlivu, vCetné dopadu
vysledk valky na obyvatele.

v Zakje schopen porovnat charakteristické rysy tficetileté valky s predchaze-
jicimi valkami. Argumentuje podobnosti a rozdily alespon na péti vyrocich
Ci prikladech.

v Zakje schopen na zékladé dobového dopisu uréit, (a) kdo je autorem dopisu
[prestoze jeho jméno neni v dopisu vyslovné uvedeno], (b) komu je dopis
adresovan [prestoze jméno adresta neni v dopisu vyslovné uvedeno], (c)
k jaké bitveé a okolnosti tricetileté valky se dany dopis vztahuje [prestoze
oznaceni bitvy neni v dopisu vyslovné uvedeno], (d) kdo je vyhercem a po-
razenym v dané bitvé [prestoze to neni v dopisu vyslovné uvedeno] a (e)
jaké jsou pocity pisatele dopisu [prestoze se v dopisu neobjevuje jediné
vyslovné oznaceni pocitu].

Po méné zdatném zdkovi Ize pozadovat splnéni nasledujicich cilti na nizsi myslen-
kové operace:

v Zék je schopen vyjmenovat alespon ¢tyfi staty zapojené do tficetileté valky
tak, ze je rozdéli do dvou valcicich tdborh (uvede jeden diivod, pro¢ se spo-
jily). Uvede a ve dvou vétach popise alespon tfi vyznamné udalosti a jejich
dopad (+ jejich letopocty).

v Zak dokaZe na ¢asové ose sefadit (nejvyznamnéjsi) udélosti tficetileté valky,
a to s maximalni chybou dvou nepresné zarazenych udalosti z osmi z cel-
kového poctu.

Ano, podobny dotaz slychavam casto. Nékdy, bohuzel, se nejedna pouze o dotaz ze
strany posluchact, ale dokonce s tim nékteri operuji i v argumentacni roviné. Tento
fenomén se objevuje i v diskuzich na socialnich sitich, napt.:
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I Teplice
Ut, 4. prosince 2018, 14:09:21 | Souhlasim | Nesouhlasim | +24/-16

| |
| |
| |
| |
} Nejvétsim problémem (az na vyjimky) jsou ucitelé samotni. }
I Vétsinou pro profesi uéitele - byt détem vzorem - sami nejsou pfipraveni. Z mé osobni I
} zkuSenosti vim, Ze aZ nadmira uéitelli s Zaky nemluvi spisovné a jejich obleceni byva asto az }
| zoufalé (kratasy, tricka atd.) |
I O uméni zaujmout zaky vykladem,ani nemluvé! I
} Ano stale sly$im, Ze uéitelé svou distojnost a profesionalitu ziskaji jen vy$§im platem. Vyssi }
| platy si ale zaslouzi Gplné vSichni a odvolavanim se, Ze jen platy vSechno vytesi je zcestné! To |
I miZeme "naroubovat” na tplné viechny $patné placené profese. I
} Nés na zékladnich $kolach tehdy uéili pfevazné jen stfedoskolaci, s platy nepfevysujici primér, }
| a pritom vzdélanost povale¢nych generaci jen rostla. Zatim co po roce 1989 neustale klesa! ’
I Dejte détem uniformy, uéitelim kodex oblékani a povinnost mluvit spisovné a hlavné, propojit |
} vyukovou teorii vic s praxi, aby zaci chapali, pro¢ se to, ¢i ono vlastné udi...... }

Komentar k ¢lanku: Vétsiné rodicl se kvalita zakladnich skol nezamlouva, tvrdi prizkum, cit.
5. 12. 2018. Dostupné z https://www.novinky.cz/diskuse?id=548109 & articleld=/veda-skoly/
490988-vetsine-rodicu-se-kvalita-zakladnich-skol-nezamlouva-tvrdi-pruzkum.html & sectionld=986.

Podobné v piipadé komentare k ¢lanku ,,Ceskym détem to pali, v uvazovani se zlepsily
nejvic” (cit. 10. 7. 2017)* si muzeme precist nasledujici konverzaci:

Faktem je, Ze pred deseti lety doslo u Zdkii ctvrtych trid k vyraznému propadu
v prokazovdni matematickych dovednosti a nyni se se svymi vysledky vraceji
na nékdejsi tirovert z roku 1995.

A co teprve tehdy, kdyby se méli vrdtit tirovni pred rok 89 :-)))

Nyni vsak zpét k odpovédi. Na Gvodnich strankach kolektivni publikace od profesorky
Spilkové (2005) je mozné se docist, Ze neexistuje srovnavaci studie, ktera by platné
a spolehlivé byla schopna, byt v jediném ze zdkladnich aspektd, které jsou napt. po-
rovnavany mezinarodné srovnavacimi vyzkumy (Ctenarska gramotnost, matematicka
gramotnost, pfirodovédna gramotnost), porovnat Ceské (Ceskoslovenské) skolstvi
pred rokem 1989 a po ném.

Ctenafi si samoziejmé mohou dohledat mnozZstvi studii, textd, sond ¢&i reSersi, které
byly dobovymi védci sepsany, avsak v téchto zdrojich absentuje to zcela esencidlni:
srovnavaci kritérium, k némuz bychom mohli vztahnout vysledky ceskych (Ceskoslo-
venskych) zak a studenti pred a po roce 1989. Z toho davodu vyroky podobné tém
vy$e uvedenym jsou pouze vysledkem urcitych zkuSenosti, dojmi a pocitli, mozna
i prani jedince, Ze ,za nas to bylo leps$i“ (a tomu se neni co divit, jelikoZ socidlné-
-psychologické vyzkumy tento fenomén, kdy se kazda generace domniva, ze ,byla/

49 Dostupné z https://www.novinky.cz/diskuse?id=491810 & articleld=/domaci/442944-ceskym-
-detem-to-pali-v-uvazovani-se-zlepsily-nejvic.html & sectionld=8.
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je lepsi®, nez ta nastupujici, mapuji jiz dlouhd léta). Zavérem bych chtél dodat, ze
tyto a podobné ,,chiméry“ museji byt feSeny, jinak se jakékoliv zmény budou tézko
prosazovat. Setrvacnost a potfeba nemeénnosti — stability prostredi je v tomto ohledu
nepritel reformniho usili.

To, o Cem hovorite v ivodu svého dotazu, je oznac¢ovano jako tzv. socialné srovna-
vaci norma. Jedna se o hodnoceni s diirazem na porovnani zak(i mezi sebou, coz je
stale i v souc¢asné dobé bézna praxe. Je samoziejmé, Ze ucitel (v souvislosti s SVP)
musi stanovit normu, hranici, kritérium pro urcovini hodnoceni. Bohuzel toto krité-
rium obvykle zrcadli znalosti a kompetence téch nejzdatnéjsich zakd, takze Janicka,
Vlastik a Romc¢a jsou nejlepsi, predstavuji urcity ,,idedl” (anebo tfeba oc¢ekdvany
standard) a tedy i vychozi bod pro hodnoceni ostatnich. Podle toho, jak se ostatni
Zaci od tohoto ,idedlu” vzdaluji ¢i pfiblizuji, jsou ndsledné hodnoceni. V takovém
prostredi si Zaci ujasnuji, kdo je lepsi a kdo horsi, coz vede ke vzniku soupeficiho
(kompetitivniho) klimatu. U zaka, ktery Castéji v porovnani s ostatnimi neuspiva, tak
vznika prani, aby spoluzak selhal, ¢imz by se zlepsila jeho pozice (povSimnéte si toho
paradoxu: moje pozice se nezlepsi proto, Ze jsem néco udélal, ale z toho davodu, ze
pozice toho druhého se zhorsi). V dnesni dobé se tedy Castéji hovori a doporucuje
tzv. individualné srovnavaci norma, kterd je zaloZena na porovnani zika se se-
bou samotnym v pribéhu casu. V této souvislosti se nabizi zcela ospravedlnitelna
a smysluplnd otazka: ,,Jak mdm porovnat pisemku/zkouseni z obdobi prvni svétové vdlky
s vystupem Zdka z obdobi druhé svétové vdlky?“Z mého thlu pohledu se nabiz{ velmi
elegantni, ospravedlnitelné a objektivni reseni (majici oporu jak v teoretickych stu-
diich, tak i ve vlastni vychovné vzdélavaci praxi), které je premostitelné na vsechny
vyucovaci predmeéty (kromeé vychov — jejich vyznam tkvi v néCem jiném, a to v ovliv-
néni hodnotové orientace ditéte, tzv. afektivni slozky, ale to bychom resili jiz néco
jiného). Spravné vyhotoveny didakticky test by mél obsahovat polozky jak na nizsi,
tak i na vyssi myslenkové operace, a to priblizné v pomeéru 2:1 ve prospéch otazek
na vyssi myslenkové operace. Vyucujicimu se nabizi dlouhodobé sledovani ispésnosti
zaka v jednotlivych typech testovych polozek, na jejichz zakladé miize urcit posun,
stagnaci nebo zhorseni zaka. Tato vyjadreni vsak samoziejmé nemaji bezmeznou
platnost, nebot do kazdého vysledku Zaka se podepisi dalsi faktory (napf. to, Ze aktu-
alné probirana latka ,sedi” zZdkovi vice, test byl zadan v tydnu, kdy se psalo mnozstvi
jinych pisemek, kdo ucil, tak vi, Ze vysledky testi mohou byt ovlivnény jiz tim, zda
se jedna o test v lednu ¢i v kvétnu, do tridy prisel novy zak apod.).
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Pokud vsak vyucujici neumi spravny test vyhotovit, tak ani nemutze adekvatneé a ob-
jektivné vyhodnotit jakykoliv posun zaka, nebot by takové zavéry byly vystavény
na zcela irelevantnich zakladech (chybné vytvoreny test — viz navazujici otazka).

Jedna se o zcela zasadni otdzku a osobné vnimam, Ze je to Achillova pata, zejména
u uciteld druhého a tretiho stupné (spiSe nez u ucitel prvniho stupné). Pokusim se
odpovedét vice , instruktivné®, abych zachoval urcity logicky sled kroku pfi tvorbé
spravneé koncipovaného didaktického testu. Zakladni osu tvorby didaktického testu
jsem rozdélil do (i) obecného pristupu (zakladni otazky, filozofie tvorby), (ii) urceni
poctu a druhu tloh, (iii) rozbor zakladnich Gloh (spravna konstrukce a Casté chyby)
a (iv) vyhodnoceni tloh (analyza obtiznosti a citlivosti).

Obecny pristup

o Test by mél mérit to, co mérit ma (tzn. nikoliv napf. rychlopsani, pricemz
v testu by se nemély objevovat ani kvizové otazky ¢i chytaky).

o Test by mél byt Gzce zaméren na kmenové ucivo, nikoliv detaily.

o Test by nemél obsahovat tlohy, které jsou na sobé zavislé. Nékteri ucitelé
s oblibou instruuji své zaky: ,,Vezméte vysledek z prvni tlohy a dosadte
ho do vzorce v tloze 2.“ JestliZe se napt. jedna o test z fyziky, ktery je tvo-
ren dohromady péti Glohami, tak jakmile zak nevypocita tlohu ¢. 1, jiz se
tzv. ,veze“. Pfestoze vyucujici velmi Casto hodnoti i postup v jednotlivych
ulohach (avsak zcela podle svych kritérii a dojmologicky), tak je to dloha ¢. 1,
tedy 20 % testované latky, ktera nejvice ovliviiuje vysledné hodnoceni.

o Test by nemél obsahové skryté napovedy:

Kterd ldtka patri Ktery z ndsledujicich disacharidi
mezi disacharidy? je neredukujici?

a) glukéza a) laktéza

b) riboza b) maltéza

¢) maltéza ¢) sacharéza

d) fruktéza d)...

e Tam, kde zaci mohou nalézt dvoji vyklad, jej najdou. Napft. jaka je spravna
odpoved na otdzku: ,,Kdy byla bitva na Bilé hofe?“ Ano, nabizi se rok 1620,
ale spravné rovnéz je: v 17. stoleti, dopoledne, v nedéli, v listopadu, za vla-
dy rodu Wittlesbachti v Cechdch, za vlady rodu Bourbont ve Francii, pfed
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399 lety [k roku 2019] atd. Vyucujici by mél tedy prijmout fakt, Ze ilohu ne
zcela vhodné konstruoval, a proto by mél akceptovat vsechny spravné odpo-
vedi zakh. Podobné také autofi v doporucované cvicebnici®, z niz vyznamné
Cerpam, uvadéji: , Téleso, jehozZ vSechny hrany maji stejnou délku, je...

«  Vyucujici nejspiSe chce, aby zaci odpovédéli slovo ,krychle®. Sloveso ,,je“ je
vsak pouzito velice nevhodné, a tak zaci mohou psat spravné odpoveédi typu:
pravidelné, symetrické, osové soumérné, stredoveé soumerné.

o Test je urCen k méreni vysledkim vyuky, neni vycpavkou volného casu
(»tak si tfeba pristé napisSeme® — mohlo by vést k reakci zaku ,tak se tfeba
trochu nau¢im®) a ani pomstou zakum za jejich chovéni (,protoze zlobite,
budete psat pisemku“ — muze vést ke snizeni neformalni autority, kterou
ucitel ziskava od zaku, pricemz tedy nemuze byt formalné vynucovana).

Urceni poctu a druhu tloh v testu

a) Kvalita didaktického testu je kromé jiného urCovdna také poctem polozek, kdy
hovorime o tzv. spolehlivosti (reliabilité). Jestlize vyucujici permanentné zadava
4 otazky, je spolehlivost takového testu 75 %, jelikoz jedna chyba ovlivni vyslednou
znamku z 25 %. Jestlize zdk nésledné obdrzi napr. hodnoceni tfi, maze vyucujici
tvrdit, Ze je to ,trojka“ se 75% jistotou, coz asi neni Uplné dostacujici, alespon ne
z mého Uhlu pohledu. Celkem 25 % na tradi¢ni zndmkovaci stupnici 1-5 tvori 1,25
znamky (kdyz si pfedstavime danou stupnici jako skélu). Jestlize zdk obdrzi hodno-
ceni tfi, tak vyucujici v podstaté miize se 100% jistotou fici, Ze zak ma ,,néco” mezi
2,375 a 3,625. Pii oblibé zaokrouhlovani je 100 % spolehlivy vyrok: ,Mas dvojku,
trojku nebo ¢tyrku®.

b) Test (jeho polozky) by mél pokryvat probirané ucivo (hovorime o tzv. obsahové
validite), které se ma stat predmétem testovani. Vyucujici by si mél toto ucivo (hlavni
téma) GZeji roz¢lenit na probirana subtémata. Tabulka nize metodicky provadi vyucu-
jiciho analytickym urcenim poctu tloh v testu. Nicméné ryze pragmaticky to v pod-
staté znamena toto: kdyz vyucujici vénoval subtématu ¢. 1 celkem 33 % Casu, pocet
uloh v testu diagnostikujicich znalosti tohoto subtématu by mél logicky byt 33 %.

50 Vrele doporucuji: Skoda, ., Doulik, P, & Hajerova-Miillerova, L. (2006). Zdsady sprdvné tvorby,
pouziti a hodnoceni didaktickych testd v pripravé budoucich uciteli [on-line]. [cit. 2019-04-04]. Do-
stupné z http://cvicebnice.ujep.cz/cvicebnice/FRVS1973F5d/.
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Hlavni téma: Mezivale¢né Ceskoslovensko

Subtémata Pocet hodin Vaha Pocet Pocet uloh
vénovanych uloh pred po
subtématim zaokrouhlenim zaokrouhleni

1. Usporadani po prvni 4 2 2,66 3

svétové valce

2. Déjiny kazdodennosti 2 1 1,33 1

3.Dopad Velké hospodarské 2 1 1,33 1

krize na Ceskoslovensko

4.Vzestup totalitnich rezimG 6 3 3,99 4
a jeho dopad

na Ceskoslovensko

5. Predvecer Druhé svétové 4 2 2,66 3
valky
Suma 18 9 12 12

Tabulku mizeme popsat nasledovné: vlevo se nachézeji subtémata, ktera Gzeji spe-
cifikuji probirany obsah hlavniho tématu. V dalsim sloupci je pocet (vyucovacich)
hodin vénovanych subtémattm. Treti sloupec predstavuje vahu, jednd se o vysledek
kraceni a udava tedy, v jakém poméru by mély byt zastoupeny tlohy (otdzky) tes-
tujici znalosti jednotlivych subtémat. Ctvrty sloupec odkazuje na pocet tloh pied
zaokrouhlenim, coz vychdazi z pozadavku vyucujiciho, kolik chce mit v testu Gloh
(v ilustrativnim prikladu 12). Nasledné déli toto ¢islo (12) sumou vahy (9). Vysledek
je 1,33 a timto cislem vyucujici ndsobi vahu kazdého subtématu. Zavérecny sloupec
predstavuje pocet tloh po zaokrouhleni.

) Po urceni poctu tloh v testu nasleduje jesté jeden zcela klicovy krok: vyucujici musi
rovnéz urcit otdzky na vyssi a nizsi myslenkové operace, jez by mély byt (priblizné)
v poméru 2:1 ve prospéch otdzek na vyssi myslenkové operace (aplikace, analyza,
syntéza, kritické zhodnoceni). Nicméné opét pragmaticky: Glohy na vyssi mysSlenkové
operace by mély v testu prevazovat.

V souvislosti s tabulkou vyse uvedenou tedy plati:

Subtéma (pocet tloh) Ulohy na nizsi Ulohy na vy3si
myslenkové operace myslenkové operace

1.(3) 1 2

2.(1) 0(0,33) 1(0,67)

3.(1) 0(0,33) 1(0,67)

4.(4) 1(1,33) 3(2,67)

5.(3) 1 2

Suma 3 9

Nezbyva nez zavérem konstatovat vyrok, ktery je opakované pro studenty zarazejici
a ne vzdy zcela pochopitelny, nékdy az provokativni. Kazdou tilohu hodnotime
v intervalu <0;1>, tj. 0 bodd minimum a 1 bod maximum. Zkuste si predstavit
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jiny model a nésledujici paradoxni situaci: V testu, ktery obsahuje 10 tloh, jsou
napf. tlohy ¢. 8 a 9 hodnoceny tfemi body (,protoze jsou prece tézsi“), ale tlohy
¢.1,2a3jsouzabod (,protoZe jsou prece leh¢i®). Zak Zdenék, ktery spravné vytesil
nérocnou dlohu ¢. 8 (priklad si pamatoval z hodiny, mél Stésti, priklad opsal nebo
ho prosté védél) a tlohu ¢. 2, ziskdva souhrnné 4 body a tieba hodnoceni 4. Zak
Honza, jenz resil o 50 % vice polozek v testu (spravné vyresil tlohy ¢. 1-3) nez zak
Zdenék, ziskava napr. hodnoceni 5. Tzn., ze zadk Honza spravneé resici 20 % testu ma
lepsi znamku nez zak Zdenék, ktery spravné vyresil 30 % testu. Urceni poctu tloh
v testu ma svlij vyznam. Hlavni kritérium, podle néhoz muze zak poznat dalezitost
subtématu, je prosté a jednoduse objem vyucovacich hodin, které vyucujici tomuto
subtématu vénuje. Cim méné tloh test obsahuje, tim je i niZ${ jeho spolehlivost.
Napt. testovat v nasem ilustrativnim prikladu (vyse) subtéma ¢. 4 jednou tlohou,
byt za jeji spravné vyreseni dd vyucujici vice boda (v nasem pripadé by to ve vzta-
hu k poctu vyucovacich hodin musela byt 1/4 z celkového poctu bodu v testu), mi
prijde minimélné necitlivé: jedna chyba se z 25 % promitne do celkové znamky

(cca 0 1,25 stupné)?

Rozbor zakladnich aloh

Ulohy v didaktickém testu mdzeme v zakladu rozdélit jednak na dlohy oteviené
a uzaviené, jednak na tlohy subjektivné skorovatelné a objektivné skorovatelné.
Je-li iloha subjektivné skorovatelnd, je jejim zaporem to (at uz se to vyucujicimu
libi ¢i nikoliv), Ze do hodnoceni tlohy vstupuji vzdy tzv. subjektivni zdroje chyby
(hald efekt, kauzalni atribuce, efekt rady, projekcni chyba a dalsi). Jedna se o veskera
hodnotova méfitka, ktera k zak(im vyucujici zastava (napf. povest propadlika, kvalita
pisma, ,,zaskatulkovani® Zdka jako snazivého apod.). V této souvislosti je zapotfebi
si uvédomit, ze vyucujici je také ,jen“ ¢lovek, ze lidsky a osobni prfistup do vyuky
jednoznacné patfi a Ze i tyto ilohy maji ve vyuce své misto, jelikoz na druhou stranu
subjektivné skorovatelné tlohy umoznuji lepsi vhled do myslenkovych procesu zaka,
coz je nenahraditelné. Zaroven vsak plati, Ze vysledna znamka (zejména ta suma-
tivni — vysvédceni) by méla byt co nejméné zatizena subjektivitou vyucujiciho.

Ulohy subjektivné skérovatelné

1. Ulohy otevfené se Sirokou odpovédi nestrukturované (téz tzv. esej testy)

Jedna se o typ uloh, které jsou nejvice zatizeny subjektivitou. Zak obdrzi zadani
a nasledné pise ,vse®, co ho k tématu napadne, napt.:

Zhodnotte tilohy ndrodniho obrozent pro vyvoj ceské stdtnosti.

Popiste uddlosti na vychodni fronté béhem druhé svétové vdlky.

V této situaci doporucujeme vyucujicim nehodnotit tlohu jako celek (Clovék podléha
globalnimu/celkovému dojmu), ale hodnotit ji podle predem stanovenych kategorii,
napt.: (a) odborna spravnost, (b) rozsah, (c) originalita, (d) logicka vystavba. Pro
kazdou z kategorii je zapotrebi urcit pocet bodu a celkové potom také to, kolik bod
je zapotrebi k obdrzeni konkrétni znamky.
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2. Ulohy oteviené se sirokou odpovédi se strukturou vymezenou

Jediny rozdil oproti iloham vyse zminénému typu je v tom, Ze kritéria pro hodnoceni
jsou zakam odkryta — do tlohy vyucujici v podstaté vymezuje (napf. do zavorky), jak
si dlohu ,,preje” vyhotovit. Napf.:

Vyroba hydroxidu amalgdmovym zptisobem (uvedte hlavni suroviny, zpiisob cistént,
schéma elektrolyzéru, zptisob zpracovani odpadnich produktii, ekologickd rizika).

3. Ulohy oteviené se sirokou odpovédi se strukturou danou konvenci

Tento typ tloh je charakteristicky tim, Ze jiz v zadani je dan presné stanoveny postup
reseni, jelikoz je vseobecné znamy (= dany konvenci).

Popiste jednotlivd stadia vyvoje hmyzu s proménou dokonalou.

Popiste, co se délo pri tzv. obchodu do trojiihelniku.

Proména dokonald, stejné jako obchod do trojihelniku jsou oba ,,terminus technicus®
(tim je myslena ona konvence).

Veskeré tlohy subjektivné skérovatelné maji jedno spolecné: moznost zaka vyjadrit
odpoveéd ve vétach. Tzn., at jsou kritéria pro hodnoceni:

e zakam skryta a urcena jen pro vyucujiciho (pripad ¢. 1),
e zakam zpfistupnéna (vymezena) v zavorce za Gkolem (pripad . 2),
* nebo déna zaktim konvenci (vSeobecné znama; pripad ¢. 3),

tak plati, ze tim, Ze md zak volnost ve vyjadreni, sice sledujete kritéria hodnoceni,
ale to, jak bude vyucujici hodnotit formu (logické/chronologické usporadani; zplisob
vyjadrovani zaka apod.), je uz vzdy do jisté miry subjektivni. Prikladem budiz obchod
do trojdihelniku. Jedna se o oznaceni obchodu mezi Evropou, Afrikou a Amerikou.
Z Evropy se dovazely zbrané a dalsi komodity typické pro evropskou produkci — to
vse se v Africe ,sménovalo® za otroky, kteri byli nasledné prevazeni do Ameriky, kde
byli prodavani — z Ameriky se pak vozily zpatky do Evropy plodiny. Co kdyz ale zak
zacne v tomto popisu ,,z Afriky se vozili do Ameriky otroci...“ (cely trojihelnik bude
mit popsan dobre). Jeden vyucujici déjepisu mize namitat, ze se jednd o nelogické
poradi (nebot inicidtorem byly evropské staty), druhy mize podotknout, ze dilezitéjsi
je schopnost zaka cely obchod popsat (nebude mu zélezet na poradi).

Ulohy objektivné skérovatelné

4. Ulohy otevfené se stru¢nou odpovédi dopliovaci

Jedna se o Ulohy vyzadujici spise nizsi myslenkové operace (na vyreseni staci pro-
sté memorovani). V mnoha prikladech maji tyto tkoly své misto (napr. doplnovani
y/iv Ceském jazyce Ci koncovky -ing v anglictiné). Avsak tam, kde je to mozné, by mél
byt tento typ tloh nahrazovan tlohami produk¢nimi (viz nize). V pripadé pozadavku,
aby zaci vyplnili celé slovo (neni mysleno y/i), je doporuceni chtit po zacich vyplnit
max. 1-2 udaje.
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Nejjednodussi aromatickou aminoslouceninou je..., trividlné nazyvany jako...

Sverep... sakal... zav...lev...L... na b...L... Meés...c.

Jsem krdlem nejsilnéjsiho stdtu z rozdrobeného Némecka. Muij stdt je od roku 1701
krdlovstvim, md silnou armddu a vede tispornou financni politiku. Snazim se prosadit si
rozhodujici slovo ve stredni Evropé. Jmenuji se...

5. Ulohy oteviené se stru¢nou odpovédi produkéni

Ulohy produkéni stoji v uréitém slova smyslu v opozici vii¢i tiloham dopliovacim.
Tento typ Casto ,,nuti“ zaky ke kritickému uvazovani, mysleni vyzadujicimu vys$si
myslenkové operace. Po zacich se nechce odpovéd v podobeé presného data, rozlohy,
pocCtu obyvatel apod., ale napf. urcitd analyza i syntéza.

Uvedte tri evropské stdty s nejvétsi tizemni rozlohou.
Z hlediska dostupnosti vyjmenujte pét potravin, které ve stredni Evropé nemohl jist rané
stredoveky clovék, a pét potravin, které jist mohl.

6. Ulohy uzavfené dichotomické

Jedna se o nejjednodussi typ tloh vyhotovovany modelem ano x ne. Tento typ tloh
ma své misto zejména na zacatku textu, nebot ma dopad na snizeni stresové hladiny
zaka (rychlé vyplnéni). Je vSak nutné upozornit, Ze spolehlivost takové tlohy je 50%,

tudiz z 50 % mérim znalosti, z 50 % nikoliv — v podstaté tedy znalosti zdka timto
typem ulohy mérit nelze (jak ale bylo uvedeno, jeji vyznam tkvi v néCem jiném).

Se vzriistajici nadmorskou vyskou tlak vzduchu: stoupd x klesd.
Staroveéci Egyptané stavéli: pyramidy x zikkuraty.

Zde upozornujeme na problematiku dvojitého zaporu:

Premysl Otakar I. nebyl 1. Cesky krdl: ano x ne.

Z pohledu ¢eského jazyka je spravna odpoveéd ,ano, nebyl®. Jenomze v tento moment
vyucujici jednak misto déjepisnych znalosti zkousi ¢estinu a jednak ,jde“ o odpo-
véd proti spolecenskému Uzu pouzivani ¢estiny: ,Nikdo nikdy nevidél nékoho néco
délat®... a vSichni si budeme rozumét (ale zkuste takovou vétu doslovné prelozit
Anglicanovi ©).

Rovnéz problematické muize byt:

Horeni je slucovani ldtky s kyslikem: ano x ne.

Soucasni historici priklddaji podil viny Krystofu Kolumbovi za pocdtek genocidniho
chovdni Evropanti vii¢i americkym domorodctim: ano x ne.
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Spravna odpovéd na obé vyse uvedené dlohy je ano i ne. Ergo, horeni mtize probihat
i bez pritomnosti kysliku, stejné tak jako v jeho pfitomnosti. Cast historik{ vinu
Kolumbovi priklada, jini nikoliv. Jak mé tedy zak vlastné odpovédét?

7a. Ulohy uzavfené s vybérem odpovédi: typ jedna spravna odpovéd
Jedné se o pomérné ¢astou tlohu v testech, napt.:

Co bylo hlavnim bodem svdru mezi Anglif a Spanélskem?
a) Boj o kontrolu, bohatstvi a nadvlddu v Novém svéte.
b) Bojovali o to, kdo se stane po Filipovi II. krdlem.
¢) Anglicané chtéli, aby si Filip II. vzal AlZbétu za Zenu.
d) Rozdilné ndbozenské vyzndni mezi obéma zemémi.

Zde upozornujeme na tfi zakladni pravidla pro konstrukci tohoto typu dloh:

«  Volit vhodné distraktory (nabizené chybné odpovédi) po strance obsahové
i formalni (vizuélni). Po obsahové strance je napr. minéno, aby se misto jed-
noho z distraktor(i neobjevila nesmyslna moznost: Spor o Medvidka Pt (nebo
jinou détem znamou pohadkovou postavu). Tento priklad je zaroven vhodny
pro ilustraci nevhodného distraktoru po strance formalni, jelikoz je nabizena
moznost opticky krats$i nez ostatni nabizené moznosti. To by mohlo spustit
nevhodné myslenkové operace typu: ,Je to chytdk?“, ,Pro¢ tato moznost
vypadad vizualné zcela jinak, nez ostatni moznosti?“ apod. Tak ¢i tak se jedna
o nezadouci myslenkové operace pri feseni Glohy a celého testu obecné.

o Zaci by méli vybirat z (alespori) ¢tyf moznosti. Tim je splnéna urcitd mi-
nimalni spolehlivost typickd v humanitnich disciplindch (néktefi autori
uvadeéji 80 %, jini jsou mirnéjsi a za dostacujici spolehlivost uvadéji hranici
70 %; v pripadé ctyr moznosti je spolehlivost 75%).

e Rozmisténi moznosti: hlavni zdkonitosti je necinit tak intuitivné. Intuice
neni totiz nahodild, vyvéra z nasich preferenci, které si ani neuvédomujeme,
pricemz ,,hrozi“, Ze Zaci budou schopni najit v rozmistovani algoritmus. Ano,
nebude zajisté platit: ,je to vzdycky b“, ale Zaci napf. pfijdou na to, Ze obli-
benym mistem vyucujiciho, kam umistuje spravnou odpovéd, je stred (nebo
obrécené uvazovani: ,Obvykle sprdvnou moznost nedava ani na prvni a ani
na posledni misto®). Tim zak vylou¢i z nabidky moznost a) a e) (v pfipadé
péti moznosti), a tak snizi spolehlivost dané tlohy. Nejedna se samoziejmeé
o to, Ze vyucujici dava vsechny spravné moznosti vzdy na pozici b), ¢) nebo
d), ale jde o to, Ze je to jeho preference a z 1000 takovych dloh statisticky
vyznamné dominuje umistovani spravné moznosti pravé na tato mista, tedy
oproti moznostem a) a e).
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7b. Ulohy uzaviené s vybérem odpovédi: typ jedna nespravna odpoved

Pro tento typ uloh plati zcela shodna pravidla jako pro tGlohy s vybérem jedné spravné
odpoveédi, avsak pouze s tim rozdilem, ze je nutné zdlraznit zapor v kmeni tlohy
(jakkoli: podtrhnout, napsat kapitdlami, tu¢nym pismem).

Ktery z uvedenych nebyl pirdtem?
a) Sir Walter Raleigh.
b) Sir John Hawkins.
¢) Sir Francis Drake.
d) Sir Filip IL.

7c. Ulohy uzaviené s vybérem odpovédi: typ jedna nejpiesnéjsi odpoved

Opét plati stejna pravidla jako u jakékoliv tilohy s vybérem jedné ne/spravné odpoveédi.
Tento typ tlohy vyzaduje vyssi miru abstrakce, a proto se z tohoto divodu doporucuje
zarazovat tento typ tlohy spise do poslednich ro¢nika zakladni skoly a skoly stredni.
Jedna se o vhodny typ tlohy pro zjistovani vyssich myslenkovych operaci zaka.

Francie v roce 1681. Zahranicni obchodnik pfichdzi za J. B. Colbertem, tviircem merkan-
tilismu, a nabizi mu vyrobek své zemé. Jak by mu Colbert podle zdsady merkantilismu
nejpravdépodobnéji odpovédél?

a) ,Koupime si Vds vyrobek, jakmile zaplatite poplatek v manufakture.”

b) ,Kupte si radéji nase vyrobky a prodejte je ve Vasi zemi.”

c) ,Vds vyrobek si koupime bez jakychkoli podminek.”

d) ,Vds vyrobek si koupime, jakmile zaplatite nizké clo.”

7d. Ulohy uzaviené s vybérem odpovédi: typ vicenasobna spravna odpovéd
Jedna se o tlohy, v nichz se nachazi dvé a vice odpovédi (zdk ma védét, ze krouzkuje
(i zatrhava dvé a vice moznosti).

Kteri z ndsledujicich panovniku byli cisafi Svaté riSe fimské?
a) FilipIL
b) Fridrich I. Barbarossa
¢) Jan Lucembursky
d) JoseflIL
e) Karel IV.
) Ludvik XIV.
g) Richard Lvi srdce
h) Rudolf II.

V nabidce se vyskytuje celkem pét cisart (Filip II., Fridrich I. Barbarossa, Josef II., Ka-

rel IV. a Rudolf IL.). Predstavme si ale situaci, ze zZak krouzkuje napf. Fridricha I. Bar-
barossu, Jana Lucemburského, Karla IV. a Richarda Lvi srdce (tj. 2 spravné a 2 chybne).
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Jak by mél vypadat postup vyhodnoceni? Existuji dvé moznosti: (i) velice prisna
,vSechno nebo nic“ (tim paddem by mél zik obdrzet nula bodi), nebo (ii) diferenco-
vany pristup, ktery je zalozen na souctu spravné zakrouzkovanych moznosti (Fri-
drich I. Barbarossa, Karel IV.) a sprdvné nezakrouzkovanych chybnych moznosti
(Ludvik XIV.). Tento soucet (tedy cislo 3) délime poCtem 8 (maximdlni pocet za-
krouzkovani). Vysledné cislo (tedy 0,375) predstavuje bodové hodnoceni zdka. Tento
princip je zalozeny na tom, ze zak by nemeél byt odménovan pouze za to, co vi (Fri-
dricha I. Barbarossa, Karek IV.), ale také za to, ze vi, co je chybné (Ludvik XIV.).

7e. Ulohy uzaviené s vybérem odpovédi: typ situaéni (interpretaéni iloha)

Tento typ tlohy ma velice blizko k doplnovacim tloham s tim rozdilem, ze zak
nevybira z (témér) neomezeného mnozstvi potencidlnich moznosti, avsak z uzsiho
vybéru moznosti (vyplynou ze situace), ktery je (by mél byt) zpristupnén diky jeho
znalostem. Zatimco tlohy doplnovaci vyzaduji nizsi troven myslenkovych operaci,
naopak situa¢ni tlohy vyzaduji vyssi troven mysleni (hlubsi pochopeni souvislosti
a situace). Napfr.:

Na misto oznacené hvézdickou napiste takovou Cislici, aby vysledné Sesticiferné cislo bylo
bezezbytku délitelné sedmi: 823*43

8. Ulohy uzavfené pfifazovaci

Jedn4 se o tilohy hojné vyuzivané vyucujicimi v praxi. Zak z pravého sloupce vybira
vhodné moznosti pro prirazeni k levému sloupci. Pedagogové vsak délaji casto chybu
v tom, zZe v pravém sloupci je stejné mnozstvi moznosti jako ve sloupci levém, ¢cimz
zvysuji pravdépodobnost nahodného spravného prirazeni. Obecné tedy plati, ze
v pravém sloupci ma byt vice moznosti nez ve sloupci levém.

Ke stredovekym panovnikiim v levém sloupci pFiradte stdt, kterému vlddli (Dvé zemé
v pravém sloupci zbydou,).

Alfréd 1. Veliky Anglie
Bretislav I. Cesko
Kazimir II1. Veliky Francie
Ludvik IV. Némecko
Polsko
Spanélsko

Po osobni zkuSenosti z vyuky na 2. stupni ZS doporucuji uvést do zavorky ,,Dvé zemé
v pravém sloupci zbydou®, a to zejména v moment¢, kdy Zaci je$té nejsou na tento
typ tloh zvykli (snazi se napf. priradit jednoho panovnika ke dvéma zemim, jelikoz
je jim ,divné®, Ze v pravém sloupci zustaly jesté néjaké moznosti).
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9. Ulohy uzavfené usporadaci

Jedna se tlohy, které jsou velmi naro¢né na vyhodnocenti, a proto se z tohoto davodu
tak Casto v testech vyucujicich neobjevuji. Vyhodnoceni je vysledek rozdilu mezi ma-
ximdlni moznou odchylkou (sumad__; situace, v niz zak prvky uspofada nejhire, jak
jen to je mozné) a odchylkou zéka (suma d). Maximalni odchylka je vysledek rozdilu
mezi spravnym usporadanim a obracenym usporadanim prvka. Odchylka zéka se
vypocita jako rozdil mezi spravnym usporadanim a usporadanim provedenym zakem.
Z&k by mél obdrzet pocet bodi podle vzorce (sumad, -sumad)/sumad,_ .
Vzestupné seradte historické uddlosti (od nejstarsi po nejnovéjsi).

Druhd svétovd vdlka

Napoleonské vdlky

Prvni svétovd vdlka

TFicetiletd vdlka

Vilka o habsburské dédictvi

Vilka o Spanélské dédictvi

Historicka udalost Spravné Obracené oo Poradi Odchylka

poradi poradi uvedené u zaka (d)
zakem

Druhd svétovd vdlka 6 1 5 6 0

Napoleonské vdlky 4 3 1 4 0

Prvni svétovd vilka 5 2 3 5 0

Tricetiletd vdlka 1 6 5 3 2

Vilka o habsburské 3 4 1 2 1

dédictvi

Vilka o spanélské 2 5 3 1 1

dedictvi

Suma odchylek 18 4

Z4ak by mél podle vzorce (suma d__-sumad)/suma dmax, tedy (18-4)/ 18 obdrzet

0,78 bodd.

X
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Vyhodnoceni tGloh (analyza obtiznosti a citlivosti)

Vyhodnocovaci matice
Uloha ¢. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 skor
Jméno
Chlapec1(v) 1 1 % 1 1 1 Y% % N 1 0
Chlapec2 (nL) 1 1 Vs 1 1 1 1 1 1 1 1
Divka 1 (nH) 1 1 1 1 1 % Ve 0 0 0
Chlapec 3 (nL) 1 1 1 1 1 % 1 1 % 1 1
Divka2 (nL) 1 1 1 N1 % %1 1 N
Chlapec4 (nH) 1 1 0 1 1 % % Ve N 1 0
Chlapec5 (nH) 1 1 % 1 1 % % Ve N N 0
Divka 3 (nH) 1 1 1 s N 1 0 Y6 VA 1 1
Divka 4 (nH) 1 1 N 1 N % N 0 % 0 1
Divka 5 (nL) 1 1 0 1 1 1 Ya Ve 1 1 1
Chlapec6 (n) 1 1 1 1 1 1 1 % 0 1 0
suma X

Legenda: 1 = spravna odpovéd; 0 = chybna odpovéd; x/y = ¢aste¢na odpovéd; N = zcela nevyplnéno

Na prikladu vyse uvedené vyhodnocovaci matice si ukazeme, jak je mozné analyzovat
ulohy. Jaké je poradi jednotlivych kroka?

a) Tvorba vyhodnocovaci matice zpisobem vyse. V matici je zndzornéna tspésnost
zak pri skérovani v jednotlivych dlohach.

b) Pro vypocet indexu obtiznosti tGloh je zapotrebi nejprve spocitat sumu u kazdé
ulohy (tedy to, jaka byla Gispésnost v jednotlivych tlohach). Napr. sumy u prvnich tri
dloh jsou: tloha €. 1=11; dloha ¢. 2 = 11; Gloha ¢. 3 = 5,5. Jakmile vyucujici spocita
v$echny sumy (vypocet viz v pozndmce pod carou®'), 1ze vypocitat index obtiznosti
tlohy podle vzorce: p = (x, / x). 100 [%], kde X, vyjadiuje, kolikrat byla dana tloha
resena zaky spravneé (vCetné situace, kdy zak ziska za dGlohu 0,5 bodu), a x reprezen-
tuje, kolikrat (maximalné) mohla byt dand tloha tispésné fesena (= odpovida poctu
zaku). Obtiznost ulohy ¢. 1 a 2 je 100 %, obtiznost ulohy ¢. 3 je 50 %. Hodnotu
obtiznosti u dalsich dloh si muzete do volného prostoru ve vyhodnocovaci matici
déle sami vypocitat. Spravné reseni viz v poznamce pod Carou.?? Vhodné tlohy by
se mély pohybovat v rozmezi p = <20,80>, za podezrelé tlohy povazujeme ty, kdy

51 Sumy dalsich Uloh: 4 =10,33;5=28;6=9,33;7=5,25;8=5,33;9=467,10=7;11=5.

52 Index obtiznosti dalSich Gloh: 4 =94;5=73;6=85;7=48;8=39;9=43;10=73%;11 =
46 Nékdy se misto indexu obtiznosti pouziva termin tzv. hodnota obtiznosti. Ta se vypocita podle
obtiznosti, a to proto, vyjadri-li se nékdo, ze (at pouzije slovo index nebo hodnota) uloha ¢. X byla
obtizna na 80 %, tak to podle mého nazoru asociuje to,ze ulohu fesil jeden z péti zakl (podobné
vyjadreni: tloha byla obtizna na 100 % = nikdo z zakd ji nebyl schopny vyresit).
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p < 20ap >80.Zakdzané ulohy jsou ty, v nichz se p blizi k nule (nikdo z zaka tspésné
nevyresil).

¢) V souvislosti s analyzou dloh se rovnéz vypocitava tzv. koeficient ULI (d), neboli
index citlivosti. Hodnota udava, do jaké miry dand tloha zvyhodnuje ptipravené zaky
oproti jejich spoluzdkiim nepfipravenym. Ona ,pfipravenost® vychazi z rozdéleni
tridy na polovinu Gspésnéjsich a polovinu méné tspésnych zaka v reseni didaktického
testu. Pro vypocet citlivosti je tedy nejprve zapotrebi rozdélit zaky na dvé poloviny (ve
n,, = zak nachézejici se v méné tspésné poloviné). V piipadé, Ze pocet zakd ve tfidé
je lichy, zaka nachazejiciho se presné v poloviné usporadaného souboru vynechéava-
me (v nasem pripadé Chlapec 1). Citlivost se pocitd pro kazdou tlohu podle vzorce
d=(n,-n,)/0,5N anabyva intervalu <-1,1>. Cim je hodnota vyssi (my$leno blizici
se k ¢islu 1), tim dana Gloha 1épe rozlisuje mezi pripravenymi a nepfipravenymi zaky
uloze 1épe skéruji nez zici nachazejici se v dolni poloviné fesitelt). Hodnota 0 ,,fika“,
Ze dand uloha viibec mezi obéma skupinami nerozlisuje. Zaporné hodnoty dokonce
znamenaji, Ze Zaci nachazejici se v dolni poloviné resitelt didaktického testu v dané
uloze 1épe skdrovali nez zaci z horni poloviny resitelt. Tento pripad by vibec nemeél
nastat a takova tlohy by méla byt z testu vyrazena. Priklad: vypocet citlivosti tlohy
¢.1a2je0[(5-5)/5].Citlivost alohy ¢. 3 je rovnéz 0 [(2,5 - 2,5) / 5].

Ano, s clankem®® jsem seznamen. S dovolenim bych Vas dotaz rozdélil na tri ¢asti:
(i) co to metakognice je, (ii) proC je dulezita a tézisté mé odpovedi bych sméroval
k odpoveédi, (iii) jak ucitel maze u zakd metakognici podporovat (tedy jaka je kon-
krétni metodicka podpora).

Co je to metakognice?

Metakognice je konstrukt, ktery vychdzi z tzv. socidlné kognitivniho pristupu k ucent,
kterému dal nejvétsi impuls kanadsky psycholog Albert Bandura. Metakognici lze
nejjednodussim zptisobem definovat jako ,,mysleni o mysleni“. Slovo meta odkazuje
k vys$simu zplsobu mysleni, uvazovani, nadhledu. Slovo kognice potom oznacuje
poznévaci procesy**. Na metakognici bychom tak mohli s ur¢itou nadsazkou nahlizet
53 Mertin, V. (2017). Metakognice: mysleni o mysleni. UN: tydenik pro ucitele a prdtele Skoly,

120(13),s.13.
54 Kognitivni psychologie popisuje poznavaci procesy jako komplexni psychické déje zpracovani
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jako na schopnost jedince ,divat se“ se ziskanym nadhledem jakoby z vys$$ich sfér
na své vlastni poznavaci procesy. Jedna se tedy o poznavani vlastnich poznavacich
procesu a nasledny proces utvareni schopnosti, kterd umoznuje ziskané poznatky
o vlastnich poznavacich procesech a predpokladech ménit, zdokonalovat a rozvijet
(Helus & Pavelkova, 1992). Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, & Mares, 1995)
vymezuje metakognici jako védomou c¢innost vedouci k pozndvani svych postuptu
pri poznévani svéta, pricemz se zaroven jedna o zpusobilost ¢lovéka planovat, mo-
nitorovat a vyhodnocovat postupy, které vyuziva pri uceni a poznavani. Halpernova
(2014) definuje metakognici jako urcitou ,tendenci monitorovat vlastni porozuméni
a postup smérem k cili.“ Podle autorky 1ze metakognici usouvztaznit s ur¢itou formou
kritického uvazovani, jez ,,rozviji zvyk uvédomovdni si sebe sama a umoznuje hodnotit
proces premysleni (Halpernova, 2014, s. 12).

Ve vlastnim vychovneé vzdélavacim procesu se setkavame s metakognici ve spojeni
s ucenim déti, jak premyslet. Kdyz badatelé zkoumaji metakognici, tak je zajima
obsah a rizeni mysleni zakd. Cilem metakognitivniho vyucovani je tedy zviditelnit
zak(m obsah a proces jejich vlastniho mysleni a podporit je v tom, aby toto své
mysleni sami podrobovali analyze a prizpisobovali své myslenky a jednani tomu,
aby dosahli svého ¢i kurikularniho ucebniho cile. Metakognice tedy pomdha zakam
kontrolovat a ridit soubor mysSlenkovych procesu, které jim usnadni prehledné si
radit nové nabyté poznatky, reagovat adekvatné a strategicky na setkani s netpl-
nymi informacemi, hodnotit vérohodnosti zdroju, z nichz cerpaji apod. Lze fici, ze
metakognitivné koncipovana vyuka nabizi uciteldm moznost stocit pozornost od
vysledkd myslenkovych ¢innosti zakd na jejich priibéh a procesy.

Proc je metakognice dilezita?

Helmke (2009) uvadi, ze jednou z charakteristik kvalitni vyuky je orientace na kom-
petence a z toho divodu se zcela vymezujeme vici vyroku Zuzany Majerové Zahrad-
nikové (2018), ktera se vyjadrila:

,Opravdu a upfimné povaZuji za pitomost, aby tikolem skoly bylo ,,vybavit Zdky soubo-
rem klicovych kompetenci®, jak se po ucitelich chce, notabene jednd-li se o kompetence
,komunikativni, persondlni, obcanské a pracovni®. VZdyt je to nebetycnd hloupost!“
Pravé rozvoj kompetenci ze své podstaty vychdzi z konstruktivismu, a to zejména
tehdy, kdyz hovorime o kompetencich k reseni problému a uceni, které jsou spjaty
zejména s konstruktem metakognice (Pravdova, 2012). Metakognitivni komponent
je navic jednim z klicovych faktord pfi zpracovavani informaci a vykazuje mnoho
shodnych znaku s teorii ispésné inteligence, bestselleru J. Sternberga (1994). U této
teorie je vyzdvihovano uvédomeéni, jaky ,,druh“ mysleni od nas vyzaduji riizné dkoly
a situace, jimz jsme vystaveni. Toto uvédomeéni pak odlisuje jedince vice ispésné
od méné uspésnych. Predstavme si ilustrativni priklad absence metakognitivniho

informaci, tedy zpUsoby, jimiz se informace koduji, rozpoznavaji, ukladaji, znovu vybavuji z paméti
a uzivaji (Sedlakova, 2004).

50 | Obecné otazky didaktiky



uvazovani zak nad/pri reSeni matematické ulohy, ktery nabizi jiz vySe zminéna
autorka Halpernova (2014):

»Kdyz Stacy pracuje sama, tak trdvnik posekd za dvé hodiny, zatimco jeji sestra Carole
za Ctyti hodiny. Jak dlouho bude trvat posekat trdavnik obéma sestrdam, kdyz budou
pracovat spolecné?“

Autorka dané komentuje: Spousta zdkii rutinné aplikuje velmi dobre zndmou formuli
pro ziskdni primeéru. Sectou 2+4 a vysledek vydéli 2 se zdvérem, Ze sestram bude trvat
sekdni 3 hodiny. Jen pdr studentii se zastavi a uvédomi si, Ze se jednd o iraciondlni od-
povéd, jelikoZ naznacuje, Ze sestram sekdni bude trvat dohromady déle, nez kdyby Stacy
pracovala sama. Proc je vétsina Zdki presvédcena, Ze tfi hodiny je sprdvnd odpovéd?“
(s. 13). ZAci jsou prespfili§ trénovani v zavislosti na mechanické aplikaci uréitych
formuli a vzorcli. Nejsou vedeni k tomu se zastavit a premyslet o zptisobu odpovédi,
kterou by méli ocekavat (v ilustrativnim pripadé tedy Cislo mensi nez dvé), nejsou
ani uceni schopnosti, jaky nejvhodnéjsi postup préace zvolit pri feseni problému.

Jak ucitel miize metakognici u svych zaka podporovat (jaka je metodicka
podpora)?

Predstavte si nasledujici kol vztahujici se k praci s primarnim zdrojem (Edikt Nant-
sky — Robinson, 1906, s. 183-185) ve vyuce déjepisu (jedna se o pouziti metody
INSERT, pricemz se jiz v tento moment dil¢im zptsobem jedna o zapojeni me-
takognitivnich procest, nebot zak si musi uvédomit, co vi a co nevi, musi o kvalité
svych znalosti premyslet). Pro rozvoj metakognitivniho uvazovani zéka je z hlediska
vyznamu reprezentativnéjsi nasledujici navazujici aktivita:

1. Zhodnot kazdou paséaz (I.-XXII.) jednou ¢i vice znackami:

v veédél(a) jsem + nova, dulezitd informace
! nesrozumiteln4 cast :) souhlasim, libi se mi

Timto trvalym a neodvolatelnym ediktem prohlasujeme, ustanovujeme a hldsdme:

I. Vzpominka na vse, co jedna strana ucinila druhé béhem predchoziho obdobi
plného trdpeni a nasi korunovaci, md byt vymazdna a zapomenuta, jako by se
takové véci nikdy nestaly.

1.  Zakazujeme vsem nasim poddanym jakéhokoli stavu obnovovat pamét toho, co
se stalo...napadat se, hanit jeden druhého... Nafizujeme mirniti se a Ziti pokojné
navzdjem jako bratri, prdtelé a spoluobcané. Provinili budou potrestdni jako
rusitelé miru a verejného klidu.

VI.  Abychom nezaddvali pricinu zmatkii a necinili rozdily mezi nasimi poddanymi,
dovolujeme nekatolikiim (hugenotiim) zit v nasem krdlovstvi. Nesméji byt vy-
slychdni, obtézovdni nebo nuceni konat néco proti svédomi svého nabozenstvi.
Nebudou vysetrovani, pokud se budou chovat podle tohoto naseho ediktu.
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XXI. Knihy, tykaji se ndboZenstvi hugenotského [Cti igenotského], nebudou moci byt
tistény a proddvdny verejne, lec v mistech, kde je dovolen vykon receného nd-
bozenstvi.

XXII. Narizujeme, nebude déldn rozdil mezi ndboZenstvimi pri prijimdni Zdkii, aby
byli vzdéldvdni na univerzitdch, skoldch; a nemocnych a chudych do nemocnic
a chudobincti.

Za ryze metakognitivni miizeme povazovat navazujici tkol (zdk musi uvazovat
0 svém uvazovani v predchozim tkolu):

2. Nejprve se zamysli, které znacky jsi v predchozim tkolu kolikrat pouzil (a které
treba ne). Nyni zdavodni:

a) Nejméneé (nebo viibec) jsem pouzil(a) znacku ..., protoze: ...

b) Obcas jsem pouzil(a) znacku ..., protoze: ...

¢) Nejcastéji jsem pouzil(a) znacku ..., protoze: ...
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Didaktice matematiky jako védni discipliné se dostava v soucasnosti spolecné s Hej-
ného matematikou i u nas nebyvalé pozornosti, a tak napriklad i akredita¢ni komise
ustanovila stalou pracovni skupinu pro oborové didaktiky. V prohlaseni této pracovni
skupiny stoji: ,,Problémem ceského pedagogického skolstvi je, Ze oborové didaktiky
nebyly po dlouhou dobu systematicky péstovdny, a tak se jim nedarilo konstituovat se
jako samostatné védni discipliny na tirovni srovnatelné se standardem evropskych zemi.“
Aktudlneé jsou jiz oborové didaktiky dostatecné clenény, a tak je mozné strucne,
avSak jednoznacné vymezit didaktiku matematiky. Koreny této discipliny sahaji do
roku 1972, ,kdy Klein publikoval sviij slavny Erlangensky program, pronesl mimo jiné
i predndsku o matematickém vzdéldvani, v niz prosazoval vétsi pozornost aplikacim
(Stehlikova & Tichd, 2011, s. 157). V soucasné dobé jiz existuje fada vymezeni této
vedni discipliny. Na misto téchto definic, které jsou volné dohledatelné, uvadim obec-
nou definici didaktiky aplikovatelnou na kazdou z oborovych didaktik: ,,Didaktiku Ize
nejadekvdtnéji definovat jako teorii vzdéldvdni. Vtomto pojeti didaktika zahrnuje vSechny
jevy a procesy tykajici se zdimérné myslenkové a motorické kultivace clovéka, a to ve vsech
formdch a stadiich jeho vyvoje“ (Mandk, 2003, s. 6). V piipadé didaktiky matematiky se
pak bude jednat jesté o jakési zakonitosti vyucovani matematice nebo otdzky skolské
matematiky ve smyslu teorie vzdélavani v matematice.

Blazkova (2013) uvadi nékolik specifik didaktiky matematiky, z nichz budeme v dal-
$im textu vychdzet. Pravidelné se na né budeme odvolavat ve chvili, kdy napriklad
budeme resit otazky frontélniho a konstruktivistického pojeti vyucovani.

Specifika didaktiky matematiky:

e Matematika je abstraktni disciplina, v niz je fada pojmua nekonstruovatelna
v redlném prostredi / svété.

e Bez pochopeni prvka nizsi irovné neni mozné pochopit prvky vyssi trovné.

e Narocné je motivace: Motivovat zaky ,délat” matematiku je obtizné jiz
ze samotné podstaty matematiky. V. mnoha oblastech je navic témér ne-
mozné najit provazanost s redlnym svétem nebo je tato provazanost dosti
vzdalend.
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Prvni dvé specifika didaktiky matematiky je mozné prehledné vysveétlit na mecha-
nismu poznavaciho procesu podle Hejného tak, jak je uvedeno na nasledujicim
obrazku:

‘ Abstraktni znalosti ‘ Krystalizace

2. Abstrakéni zdvih

1. Abstrakéni zdvih

Vzor
= N
M—‘ Separované modely‘ v - éﬁ

P1i popisu tohoto mechanismu budeme vychézet zejména z publikaci Hejného a Von-
drové (1999), Hejného a Kuriny (2015) a Jirotkové (2010). Tento mechanismus bude
podrobné popsadn zejména z toho divodu, Ze se na néj budeme ¢asto odkazovat
v nésledujici ¢asti textu:

I)  Motivace: Motivaci je mozné definovat hned nékolika zptsoby. Za nejvys-
tiznéjsi povazuji tu definici, ktera hovorti o tom, Ze se jedna o rozpor mezi
hevim®a ,chci védét®, ,neumim® a ,,chci umét®, ,nemam*“ a ,,chci mit®.

II) Separované modely: Tyto modely predstavuji postupné ziskavani zkusenosti
s konkrétnimi ukazkami pojmu, jenz se buduje. Je vhodné, aby téchto uka-
zek bylo co nejvice. Jedna se o kazdy objekt, ktery predstavuje dany pojem.
V ramci schématu jsou napriklad zminéna tfi jablka, tfi berusky, tfi raze,
protoze budovanym pojmem je trojka.

III) Abstrakcni zdvih: Jedna se o prechod od separovanych modeld k modelu
univerzalnimu. V pripadé prvniho abstrakéniho zdvihu se jednd o kratky
Casovy okamzik doprovazeny AHA efektem, coz je zazitek nahlého uvédo-
méni si feseni problému nebo problémové situace. V praxi vSe probiha tak,
Ze zakim jsou predstaveny separované modely a je jim poloZena otézka, co
maji spolecného. Chvilku hadaji barvu, tvar a velikost, nez dospéji k tomu,
Ze spole¢nym znakem je pocet a je mozné je ,seSipkovat®, sparovat atd.
Vlastni efekt je pojmenovany AHA, jelikoz se jednd o pozorovatelny jev.

IV) Univerzalni model: Univerzalni model je takovy popis situace ve vhod-
ném jazyku, ktery umoznuje predpovidani (Hejny & Kufina, 2009). Jedna

| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
i i
| |
i — ‘ Univerzalni model ‘ i
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
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V)

VI)

VII)

VIII)

se 0 modely, které jsou ukazkou bud vsech, nebo jen urcité skupiny sepa-
rovanych modelt. V nasem pripadé se mize jednat napriklad o tfi prsty,
protoze ty staci na to, aby zak pokryl vSechny konkrétni ukazky (tfi jablka,
tfi berusky, tfi riize). Je podstatné zminit, ze se vzdy nemusi jednat o prsty,
ale zak mtze vymyslet zcela odlisny univerzalni model.

Abstrakeni zdvih: Jde o prechod z abstrakéné nizsi do abstrakcné vyssi tirovné.
Jednd se o dlouhodoby proces, ktery je doprovazeny symbolizaci. Pokud
chceme, aby zdk pracoval se symboly, neni mozné tuto ¢ast preskocit.
Abstraktni znalosti: Vyjadruji stupen, kdy ma jiz zak natolik velky vhled do
problematiky, Ze se oprosti od predmétového vnimani, od svéta konkrétnich
véci.

Krystalizace: Jde o zarazeni nového poznatku do jiz existujici myslenko-
vé struktury. Krystalizace neprobihd az na konci celého procesu, jak by se
mobhlo zdat, ale po celou dobu jeho trvani.

Vzor: Predstavuje modul v mechanismu poznavaciho procesu, do néhoz se
zak dostane, kdyz mu ucitel poradi. Tento modul nema silu univerzalniho
modelu, ale mize se na néj dostat pomoci tzv. oziveni vzoru na droven
univerzalniho modulu, které miize probéhnout pri ¢asté praci s timto vzo-
rem.

Existuje cela fada pristupt ¢i metod, které je mozné vyuzit. Stejné tak ale existuje
také mnoho faktort vypovidajicich o tom, na zdkladé ¢eho je mozné onen zplisob
¢i onu metodu vyuzit a jaky bude mit dopad na zaka. Nejznameéjsi model podal S.
Shapiro (1992) a nazval jej tzv. pyramidou uceni popisujici procento zapamatovani
poznatkd s pouzitim vybranych vyukovych metod (Shapiro, in Kalhous & Obst, 2002,
s. 308). Jednotliva patra této pomysiné pyramidy pak jsou:

Vyuzita metoda Procento zapamatovani
prednaska 5%

cteni 10 %

audiovizualni metody 20 %

demonstrace 30 %

diskuse ve skupinach 50 %

prakticka cviceni 70 %

vyucovani ostatnich 90 %
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Veétsinu z danych metod je mozné jesté dale Clenit a odliSovat, je jen nutné jim pfira-
dit dil¢i pravidla, napr. u prace ve skupinach je nutné jednotlivctim priradit role apod.
Vlastni volba vyukové metody je zavisla na mnoha aspektech, jak popisuje Maradova
(in Bendl, Kucharska a kol., 2008, s. 192). Jedna se zejména o tyto aspekty:

e ,zdkonitosti vyukového procesu a z nich plynouci didaktické zdsady,

e vymezené cile a tikoly vyuky,

e obsah a metody daného oboru transformovaného do vyucovaciho predmétu,

e organizacni formy (uspordddni vnéjsich podminek vyucovdni, pocet Zdki, Cas,
prostredi),

e ucebni moznosti Zdkii a jejich osobnostni predpoklady,

e psychosocidlni charakteristika zdkii i tridy jako celku (klima tridy, gender aj.),

«  vnéjsi podminky vyuky, napr. geografické prostredi, spolecenské prostred,

e hlucnost okoli, technickd vybavenost skoly atd.,

« osobnost ucitele, jeho odbornd a metodickd vybavenost, zkusenosti.“

V ramci matematiky se na ceskych skolach vyuka nejcastéji cleni na zakladé prace
ve dvojicich, prace ve skupindch a kooperativni formy vyuky. Z tohoto divodu se
budeme témto tfem moznostem blize vénovat.

Prace ve dvojicich

Ve své podstaté se také jednd o kooperaci tak, jak je uvedena nize, priCemz byva
oznacena jako tutoring (pfi tutoringu prijemce kond, zkousi a ten, kdo tutoruje, mu
poskytuje zpétnou vazbu) nebo cross-age tutoring (starsi radi mladsimu). Ve vyuce
se zpravidla jedna o prvni moznost. Pri aplikaci této metody nékterym dvojicim trva
dlouho, nez se ,rozmluvi, a proto je nutné ocekavat, ze ve tfidé nebude klid. S od-
kazem na tabulku vySe je mozné praci ve dvojicich vyuzit tak, Ze jeden zék ,,vyucuje”
toho druhého (tzv. vrstevnické vyucovani). Dochdzi tak k 90% zapamatovani uciva.
Ve vzorové hodiné nize je tato forma vyuky prezentovana v Casti ,,Prdce ve dvojicich.
(vyuziti nového uciva)“.

Prace ve skupinach

Priklad zadéani pro skupinové feseni problému je uvedeno nize v textu v ¢asti vzorové
hodiny ,,Prdce ve skupindch (vyuziti nové ldtky)“. Déle je uveden obecnéjsi ptiklad toho,
jak je mozné pri skupinové vyuce postupovat:

Vyucujici zakam predlozi ptiklady ¢i otazky, které se pravdépodobné vyskytnou
v pololetni praci, a po Zacich chce, aby si jednotlivé tkoly vyzkouseli. Zaci chtéji
mit jistotu, ze vSichni budou pracovat stejné a budou vypracovany vsechny tkoly,
pricemz vse by se mélo stihnout ve vyuce.

a) Rozdéleni roli ve skupiné (odhad 2 minuty) m@ze vypadat naptiklad nasledovné:

vr v,

i) nékdo, kdo bude hlidat ¢as (mutze to byt i nejslabsi zak), ii) nékdo, kdo bude fidit
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diskuzi, iii) nékdo, kdo bude zapisovat nové vzniklé myslenky nebo jiz splnéné tkoly,
iv) nékdo, kdo bude vSe prezentovat.

b) V druhé ¢asti je pak vhodné vyuzit brainstorming. V ramci néj dochazi k okamzi-
tému sepsani vsech aktuédlnich napadi a informaci o dané problematice (navrh kroka
pro feseni situace ¢i problému).

Poznamka: Tato aktivita byva Casto predrazena rozdéleni roli, a to tak, ze se urci
vedouci, nasledné probéhne brainstorming a az na jeho zakladé se rozdéli ostatni
role.

Kooperativni forma vyuky

Vyhodou a pravdépodobné také davodem vlastni existence kooperativni formy vyuky
je potlaceni soutézivosti. Mezi hlavni devizy kooperativni formy vyucovani patri
sdileni, spoluprace a podpora (Kasikova, 1997). Pri volbé témat (pripadné naméti)
pro kooperativni vyuku je vhodné vychazet z Fishera (1997), ktery popisuje, ze tento
styl vyuky je vhodny zejména pro:

e tvorbu novych vyrobki,
» hledani feseni problému®® s otevienym koncem (mocninna rada, zlaty rez
kolem nas atd.),

o diskuze nad urc¢itym tématem (napriklad vyuziti Pythagorovy véty v praxi).

Tento styl vyuky se prosazuje hlavné v zahrani¢i. V Ceské republice je toto vyu¢ovani
realizovano v ramci tzv. alternativniho vyucovani (Kasikova, 2005). S odkazem na
autory Kasikovou (1997, in Zormanova, 2012) a Zormanovou (2012) jsou pak speci-
fikovany vyhody a nevyhody tohoto pristupu:

Vyhody: zvysena aktivita, zapojeni pomalejsich zaka, prirozené vyjadirovani zak,
vlastni volba tempa, prebirani zodpovédnosti zaky atd.

Nevyhody: nesystematicnost prace, nerovnomérné rozdéleni prace v ramci skupiny
(nékteri jsou tahouni...), hlucné skupiny, nestihne se probrat veskeré ucivo...

Zde je tézké odpovédét, protoze kazdy vyucujici si pod ndzvem ,klasické vyucovani®
predstavuje néco jiného. Budu-li uvazovat, Ze velmi Casto se klasickym vyucovanim
mysli transmisivné-instruktivni zplisob vyucovani, pak jsou rozdily propastné, jelikoz
Hejného metoda vychdazi z konstruktivistického pojeti. Jak bylo uvedeno v obecné

55 Problém je mozné fesit také pomoci projektu. Pfi tvorbé projektu je vhodné se drzet kostry,
kterou predstavila Kratochvilova (2009).
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didaktické ¢asti, tak transmisivné instruktivné pojaté vyuCovani je postaveno na
predavani hotovych poznatki ze strany ucitele zak(im (proto transmise), zatimco
konstruktivistické vyucovani predpokladd, ze védomosti jsou dilem individudlni
konstrukce zaka, jenz si v podstaté na vse prijde sim (individualné nebo ve skupiné).
Ucitel je pfi tomto pojetim ,,pouze” jakymsi organizatorem a facilitdtorem fidicim
vyuku, ktery je zodpovédny za vysledny stav poznani zakt (kontrolor a garant).
Hejného metoda vychazi z teorie schémat, kterd byva v odborné literature casto
propojovana s teorii APOS (akce, proces, objekt, schéma), jez vznikla v ndvaznosti na
Piagetovu teorii®*¢ reflektivni abstrakce (Dubinsky & McDonald, 2001). Ve srovnani
s Hejného teorii se jedna o sirsi vymezeni, nebot jsou naptiklad okamzité zahrno-
vany akce a procesy, zatimco Hejny se zaméruje predevsim na objeveni generického
(univerzalniho) modelu, ktery je zminén v predchozi otazce.

Hejného metoda vychdazi z dvandcti zakladnich principG®’, pficemz se jedné zejména
0: i) budovani schémat, ii) praci v prostredich, iii) prolindni témat, iv) rozvoj osob-
nosti, v) skutecnou (vnitni) motivaci, vi) redlné zkusenosti (vyuka vychdzi z toho, ze
se ,stavi“ na redlnych zdkladech, s nimiz zék do skoly prichdzi, pfiCemz se nejedna
o hodiny a ulohy uméle vytvorené), vii) radost z matematiky (nejvétsi radost zak
zaziva ve chvili, kdy ma uspéch, a pokud mu neumoznime, aby néco objevil, spocital
i na néco sam prisel, nebude dostatecné motivovan, mj. i vyzkumy pfimo nazna-
Cuji, ze se obliba matematiky s vékem snizuje), viii) vlastni poznatek (tento princip
je zalozen na skutecnosti, Ze vlastni poznatek ma vétsi vahu nez ten prevzaty), ix)
role ucitele (jeden z nejvétsich rozdilt oproti transmisivnimu zptsobu vyucovani,
v némz je ucitel pouze mentor, ktery sice latku ovlada, ale pouze organizuje hodinu
a zadava ukol, zatimco zak je ten, ktery vSe resi, pricemz si ucitel musi zvyknout
na fakt, ze v hodinach zdtraznujicich konstruktivistické principy casto nebude klid
a zaci mezi sebou budou diskutovat)®®, x) prace s chybou (chyba je povazovana za
prostredek k poznéni, pfiCemz se nejedna o néco, za co by mél byt zak trestan), xi)
primérené vyzvy, xii) podpora spolupréce (viz tabulku vySe, v niz je popsano procento
zapamatovani zaka vzhledem k pouzitému pristupu).

Nemyslim si, Ze by na ucitele byl vyvijen velky tlak co do vyuziti modernich techno-
logii. Tyto technologie se na trhu neobjevuji skokove, ale postupneé. Pokud vyucujici
neni schopen reagovat na trend a ,,zaspal“, pak chapu, Ze se postupné miize dostavat

56 Tyto teorie jsou zde zminény z toho ddvodu, Ze ¢tenaf ma moznost si je dohledat, a tak se
seznamit s SirSim pojetim problematiky.

57 Vsechny tyto principy jsou popsany na odkazu: https://www.h-mat.cz/principy.

58 Poznamka: Z vlastni zkuSenosti mohu tvrdit, ze pravé hluk je néco, co uciteli ¢asto prekazi,
a tak nasledné zacne diktovat a zavalovat zaky ukoly, které je s jistotou umléi. Tato aktivita sice
k umlceni vede, avsak nema zpravidla zadny hlubsi vyznam.
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pod tlak, ktery je vSak Casto zpusoben jeho neznalosti. Tuto problematiku resim s pe-
dagogy v praxi casto (jde o zkuSenosti z cca 50-60 skol) a fada vyucujicich jesté stale
preferuje kiidu, pripadné interaktivni tabuli vyuziva jako velmi drahy projektor. Je
nutné si uvédomit, ze moderni technologie (interaktivni tabuli bych jiz nyni neradil
mezi moderni technologie) dokazi vyuku velmi usnadnit, a to nejen z divodu existen-
ce podpurnych opatreni pro zaky. Pokud se ucitelt zeptam na moderni technologie
ve vyuce matematiky, casto hovori pravé o interaktivni tabuli. Na otazku, jaky je
mozné vyuzit software, odpovidaji Cabri Geometrii s naslednou vymluvou, Ze na néj
nemaji dostatek financi*. Na tomto misté je vSak nutné poznamenat, Ze existuje fada
dalsich programd, které jsou bezplatné. Nadale zminim nékolik ukazek, jez budou
rozdéleny na programové a hardwarové vybaveni vhodné do vyuky matematiky.

Programové vybaveni vhodné do vyuky matematiky

V tomto pripadé casto hovorime o tzv. didakticko-matematickych apletech nebo
softwarovém vybaveni. Prislusnymi aplety se blize zabyvaji ve svém studijnim ma-
teridlu Cachova a Vizek®, kteri také upozornuji na skutecnost, ze: ,,Mnohé z digitdl-
nich materidlii jsou jen obdobou papirové verze tiloh.”. Na zékladé téchto materidl
doporucuji ¢tenariim se seznamit predevsim s nasledujicimi:

e Apletem Geoboard,

e Knihovnou didakticko-matematickych apletd NCTM,

e Knihovnou didakticko-matematickych apletd NLVM (national Library of
Virtual Manipulatives).

Cela problematika softwaru vhodného pro vyuku matematiky je v praxi dosti naroc-
nd. Na tomto misté je nutné zminit, ze se ve vychovné vzdélavaci praxi vymezuje
nékolik konceptl spojenych s vyukou a pouzitim technologii (Binterova & Tlusty,
2013, s. 1415, in Sochorova, 2017):

e, pocitacem podporovand vyuka (Computer Assisted Instruction — CAI) — indi-
vidualizovand interaktivni vyuka, pri niZ je Zdk veden pocitacem jako vyukovym
ndstrojem,

e pocitacem fizené uceni (Computer-Managed Learning - CML) — zahrnuje znaky
predchoziho konceptu spolu se zpracovdvanim a uchovdvdnim vysledkii a po-
stupui Zdkii v priibéhu ucent, coz je vhodné pro diagnostiku Zdkii,

e uceni podporované pocitacem (Computer-Assisted Learning - CAL) — nejznd-
méjsi a nejrozsitrenéjsi koncept zahrnujici zptisoby pro vyuziti pocitace k ucent,
soustredi se na uceni Zdka a na rozvoj jeho kompetenci,

59 Cabri geometrii prodava forma Akerman elektronic a cenik je pak uveden na odkazu: https://
www.akermann.cz/standardni-it/software-cabri/vsechny-licence.htmlL.

60 Material je volné ke stazeni na odkazu: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?fi-
le=73567 & view=11605.
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e uceni podporované webovymi strankami (Web-Based Learning — WBL) — za-
hrnuje sbér informaci napriklad pro zpracovdni tikolii, vyuZiti matematickych
prostredi a programii online atd.,

e uceni zaloZené na zdrojich (Resource-Based Learning — RBL).“

Sochorova (2017) pak také jako prvni software vhodny pro vyuku matematiky uvadi
Excel, a to spolecné s nékolika priklady. Jako ukédzku je mozné zvolit napriklad na-
sledujici (s. 30):

;’7;7775 7777777 c T e F & | H 17T T Tk T h
1

|

|2 |ovoce azelenina [Potravka - cena za 100g |Veterka - cena za 100g [Rozdil cenv jna -C3-D3
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Excel byva ve vyuce matematiky velmi Casto opomijeny, ackoliv za pomoci kombinace
funkci a podminéného formatovani je mozné napriklad vytvorit Glohu zalozenou na
metodé Cerné skrinky, ktera je Casto vyuzivana u problémového vyucovani. Predstav-
me si napriklad nasledujici problém, jenz prezentoval Chytry.5

Ukol: ,Déti maji za tkol zjistit, pro¢, kdyZ jednou zvoli jako operaci s¢itani, se rozsviti
Cervené svétlo, a v jiném pripadé zelené. To samé plati také pro operaci od¢itani.”

61 Volné ke stazeni viz na odkazu: http://old.projekty.ujep.cz/podpuc/wp-content/
uploads/2014/06/Netradicni_pristupy_k_vyucovani_matematice.pdf.
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7 5 Pokud budeme uvazovat moznost tuzka a papir, pak
- zaci pouze hadaji na zakladé jednoho obrazku. V ramci

11 = 3 Excelu je vsak mozné celou tlohu modifikovat tak, ze
- zaci mohou sami hodnoty doplnovat a své teze tedy

9 1 6 v redlném cCase i ovérovat:

12 41 5 Pozndmka: Principem fungovdni cerné skririky je v tomto
- pripadé prechod pres desitku.

Na nésledujicim obrazku je uvedena modifikace pomoci Excelu. Zde se Cervena
zobrazi ve chvili, kdy je ¢islo vétsi nez 10 nebo mensi nez nula. Jinymi slovy zelend
odpovida intervalu <0-10>.

| A B C D E F G H e ] J K L M |
11 |
2 |
| |
3 |
| + = éervend =KDYZ((C4+E4)>10;"Eervena";"zelena") |
14 6 5 |
} 5 - = zelend =KDYZ((C4-E4)<0;"¢ervend";"zelend") }
| 6 |
7 I
LYt ———r——— e e =

Zakovi v tomto pifpadé stadi dat pokyn, ze do tuéné vyznacenych poli miize zadat
pouze Cisla zcelociselného intervalu <0-10>. Barevné oznaceni poli bylo ziskano
pomoci podminéného formétovani a celd priprava nezabrala vice nez nékolik minut.
Program Excel je mozné samozrejmé vyuzit v nejjednodussim mozném pripadé na
scitani a odcitani, doporucuji véak zaktim predavat Glohy myslenkové narocnéjsiho
charakteru.

Sochorova nadale zminuje nékolik dalSich program, pricemz za uzivatelsky ,,nej-
pritulnéjsi“ povazuji zejména:

Dudamath

Program sam o sobé je v anglictiné, coz uzivateli nevadi, jelikoZ je vSe navodné
a doprovazené ilustracemi. Jiz Gvodni strdnka (obrazek nize) nabad4 k dotazu, cemu
se chcete nadéle vénovat. Po kliknuti na libovolnou ikonu (napfiklad GEOMETRY)
se zobrazi dalsi nabidka, po jejimz vybéru se vzdy spusti instruktazni video. Cely
program je velmi intuitivni a vhodny pro pouziti na interaktivni tabuli. Jak uva-
di Sochorova (2017, s. 33): ,,Matematické prostredi Dudamath Ize pouzit v hodindch
aritmetiky i geometrie ke konstrukci grafii, reseni rovnic, kontrolu sprdvnosti resent,
zavddéni pojmii, procvicovdni atp. .
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DUDAMATH, DUDAMATH; DUDAMATH;

USING DUDAMATH < GEOMETRY }( GEOMETRY

= B ©

Using the geometry widget - click on items to expand | Using the geometry widget - click on items to expand

Drawing segments and polygons 1. Drawing segments and polygons

o No need to close the polygon being drawn.

EXPRESSION i i
EXPRESSIONS DISCOURSE 2. Setting angle sizes o Extend segments by starting to draw from inside
VISUALIZATION
3. Setting segment length the segment.
4. Setting equal angles or segments PR [Pl
ABC
5. Dragging things around A0
GRAPHING TABLES FRACTIONS
6. Measurements and calculations
7. Drawing circles
A ;I' ./1\ 8. Focusing on a specific polygon in a complex diagram
GEOMETRY STATISTICS PROBABILITY 9. Using segment and angle sizes in expressions and

formulae

|
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|
|
|
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|
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| 10. Shifting, rotating and zooming
|
|
|
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|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

e S e

11. Exporting and saving
PATTERNS FAST n CURIOUS EXPRESSION 2. Setting angle sizes
TREES
3. Setting segment length
.i TAX Q 4. Setting equal angles or segments
ZHE 5. Dragging things around
GCD TAX BRACKETS NOISE METER
6. Measurements and calculations
7. Drawing circles
@ 8. Focusing on a specific polygon in a complex diagram
SHOW MEDIA 9. Using segment and angle sizes in expressions and
formulae
More to come soon 10. Shifting, rotating and zooming
11, Exporting and saving
e S S S -

Sketchometry

Tento software je vhodny pro dotykova i bezdotykova zarizeni. Stejné jako geogebru
je mozné tento program zdarma stahnout nebo jej spustit online®?. Program funguje
na stejném principu jako Dudamath, tedy tak, ze nejdrive se provede konstrukce
tahem mysi (jako pfi kresleni rukou) a program nésledneé prekresli.

EEIIY oocr
Download sketchometry 1.4.4

)\ sketchometry b

aps sketchometry is
free to use. It can
sketchometry apps can be installed directly on your tablet, smartphone or b ysed for
‘computer: education
purposes and
privately for fee.

In touch with geometry!

sketchometry for Android
sketchometry for 105

For commercial
sketchometry for Windows 81+ usage please get
in contact with
the address in
sketchometry instantly converts your hand drawiings into geometric constructions, the imprint.
which can be modified and dragged around. sketchometry.apk (144)

sketchometry for Chrome (offine app)

sketchometry s fre of charge
! L online (web browser)

Sponsors.

Moreover,sketchometry can be started in any modern browser on tablet,
hink smartphore or computer. Construction can be saved comfortably in the cloud:

Mmal th
INIVERSITAT m
! I BAKECH INO. STIFTUNG Start sketchometry (on any platform)

sketchometry online app for Chrome

computer

There is no need to install sketchometry. Unzip the ZIP-archive sketchometryzip on
your computer running Microsoft Windows, Apple S X or Linux. Then, open the file
indexhtm in directory sketchometry.

sketchometry.zip 1.4.4 [0.9 MB]

62 Stahnout program i jej pak spustit je mozné na odkazu: https://sketchometry.org/en/index.
html.
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Zakladni nabidka programu je v anglicting, v dalsim kroku je vsak jiz vSe v Cestiné.
Panel nastroju je velmi intuitivni a pro zaky ¢i studenty snadny. Je nutné upozornit
napriklad na skutecnost, zakreslite-1i v daném programu rovinny utvar (napriklad
trojuhelnik), je barevné vyznacena celd jeho plocha, coz vede k odstranéni miskon-
ceptu, kdy trojihelnik je prezentovan jako jeho obvod. Stejnym zptisobem funguje
i nadale zminény program Geogebra. U programu Dudamath vsak k vyplnéni obrazce
automaticky nedochézi.

Geogebra

Z predlozené databaze programu se jedna o nejpropracovanéjsi program a oproti
Cabri Geometrii je volneé ke stazeni. Jedna se o ukazku dynamického softwaru, kdy
je mozné s objekty nebo jejich castmi hybat i po konstrukci. Opét je mozné s nim
pracovat online nebo jej stahnout. Program aktualné umoznuje 2D i 3D verzi. Porov-
néni Cabri geometrie a Geogebri se ve své bakalarské praci vénoval Doubrava (2017,
s. 62)¢, ktery dosel k zaveéru, ,,... ze vyhodnéjsim a operativnéjsim prostredim je
GeoGebra. Z konstrukcniho hlediska nabizi ekonomictéjsi zplisob sestrojeni kruznice
opsané, GsecCky dané délky lze sestrojit jednoduse pomoci jednoho tlacitka a zadanim
¢iselné hodnoty délky. Stejné jednoduse Ize sestrojit ihel dané velikosti. GeoGebra
umoznuje spustit celou konstrukei od zacatku pres Zobrazit — Zapis konstrukce a zaci
konstrukci mohou vidét jako video.”

Mezi dalsi programy na podporu vyuky matematiky je mozné zahrnout napf. pro-
gramy Geonext, Mathematica atd.

Hardwarové vybaveni vhodné do vyuky matematiky

Oproti programovému vybaveni je zde hlavni rozdil ve skutecnosti, Ze hardwaro-
vé vybaveni je finan¢né znacné narocné. Z tohoto divodu nadale zminim nékolik
alternativ, z nichz nékteré jsou financné pomeérné snadno dostupné, zatimco jiné
jsou jiz velmi drahé.

a) Robotické stavebnice ve vyuce na zakladnich $kolach v Ceské republice

Na toto téma jiz existuje pomérné rozsdhla vyzkumna zprava®*, v niz je zminéno
hned nékolik robotickych stavebnic, které jsou bézné zapojovany do vyuky. Zpravi-
dla se jednd o: i) LEGO Mindstorms EV3, ii) LEGO Mindstorms NXT, iii) Merkur, iv)
LEGO WeDo 2.0, iv) Arduino, v) Fischertechnik, vi) H & S Robotic Systems, vii) Robo
Robo, viii) Make Block. Na zdkladé chystanych zmén v ramci RVP bude dochazet
k ¢astéjsimu zapojovani robotiky a programovani do vyuky ICT ve spolupréci s dal-
$imi predmeéty. Lego WeDo je napriklad mozné velice jednoduse vyuzit pri rozvoji
rovinné predstavivosti a pohybech po Ctvercové siti. V propedeutické podobé se tak
dé probirat problematika spojend s kombinatorikou (kolika zpusoby je mozné se

63 Tato prace je volné ke stazeni na odkazu: https://theses.cz/id/abp4d4/Bakal_sk_prce.pdf.
64 Celou zpravu viz na odkazu: file:///C:/Users/chytryv/Downloads/Batko_robotika_ve_vyuce_
na_ZS_v_CR.pdf.
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dostat z jednoho pole do jiného za predem danych podminek). Na adrese https://
www.imysleni.cz/ je mozné volné stdhnout pripravované ucebnice a dalsi vzdélavaci
materialy.

b) Stavebnice

Pokud nebudeme uvazovat o robotickych stavebnicich, je na trhu rada béznych
stavebnic a podpurnych zarizeni, které jsou vhodné do vyuky matematiky. Zminme
naptiklad Montessori set, jenz obsahuje fadu pomucek, které je mozné zakoupit
samostatneé. Patfi mezi né napriklad: i) valecky (4 minisady), ii) MINI rGzova véz
(hrana nejveétsi krychle 7 cm oproti 10 cm u ,,standardni® verze), iii) MINI hnédé
schody (délka hrany 14 cm oproti 20 cm u ,,standardni® verze), iv) barevné desticky,
v) MINI konstruktivni trojihelniky, vi) stereognosticky sacek a mnoho dalsich®.

Ve vyuce se také pouzivaji Casto stavebnice:

»  Geomag: Na webu vyrobce je mozné se docist, ze: ,,... systém geomag tvori
magnetické tycinky a poniklované kulicky. Je zarucena maximdlni jednoduchost
a variabilita.“¢® Hravéjsi déti si vydrzi se stavebnici hrat velmi dlouho.

«  Polydron: Velice jednoduché stavebnice, jez je vhodna zejména pro kon-
strukci téles nejraznéjsich tvard. Jednoduchym zptisobem je mozné prezen-
tovat sité téchto téles a spolecné s zaky na zakladé badatelsky orientované
vyuky také odvodit vzorce pro povrch téchto téles. Na stradnkach metodic-
kého portalu RVP jsou k této problematice jiz pripravené materialy®’.

« Magformers: Jde o stavebnici, kterd na prvni pohled propojuje Geomag
a Polydron. Je velmi inspirativni a zdkdm se s ni snadno pracuje. Soucasti
baleni jsou i odolné vyukové karty se cvicenimi pro uceni barev a tvar(,
obrazkové navody pro stavéni jednoduchych prostorovych téles. Na webu
je mozné jednoduse dohledat radu workshopt a skoleni, kterad jiz pro tuto
hru probéhla.

e Morphun: Jedn4 se o konstruké¢ni stavebnici urcenou pro déti s mnoha kre-
ativnimi, zabavnymi, ale i vzdélavacimi moZznostmi. Tato hra jiz obdrzela
oceneéni, je kompatibilni s jinymi stavebnicemi a navic existuje fada modula:
i) Morphun Junior Starter (3+), ii) Morphun Junior (3+), iii) Morphun Advan-
ced (4+), iv) Morphun Technic (4+), v) Morphun 3DXWord, vi) Morphun
KinderMaths, vii) Morphun Braillephun.

e X-Geo, Cubulus, Abakus a dalsi... Na tomto misté povazuji za nutné zminit,
Ze existuje celd rada dalsich stavebnic, jimz jsem se z omezenych prostoro-
vych dGvodi nemohl bliZe vénovat.

65 Celkovy prehled viz na https://www.monte-shop.cz/monte/eshop/7-1-Doplnkove-zbozi/-4-/5/
171-Montessori-set.

66 Podrobné viz na odkazu http://www.geomagworld.cz/.

67 Viz https://clanky.rvp.cz/clanek/c/O/13245/vyuziti-stavebnice-polydron-pri-vyukovych-akti-
vitach-na-stredni-skole.html/.
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¢) Hlasovaci zafizeni

Jedna se o vybaveni vhodné pro vtazeni zaka do vyuky a ovéreni jejich znalosti
v kratkém case. Je mozné sestavit napriklad jednoduchy test, v némz se na jed-
notlivé polozky voli odpovéd mezi moZnostmi a, b, ¢, d. Zaci vzdy jednu z téchto
odpovédi zvoli a na tabuli se v redlném case ukaze, kdo z nich ma ¢i nema pravdu.
Pomoci vybranych aplikaci je pak mozné rovnou i vysledky kazdého zaka na misté
vyhodnotit.

Podrobnéjsi informace je mozné ziskat v Centru didaktickych a multimedialnich
vyukovych technologii na odkazu http://www.cdmvt.cz/node/318.

Podklad®i popisujicich netradi¢ni pristupy k vyuCovani existuje cela rada. Nejjed-
nodussi zpusob, jak je najit, je do vyhledavace google napsat ,netradicni pristupy
k vyucovdni® pdf.file. Uvozovky umozni hledat cely text a pdf.file zase zptisobi selekci
pdf. soubort. Jako ukdzku volim nasledujici publikaci od V. Chytrého: Netradi¢ni
pristupy k vyuCovani matematice. Z téchto opor budu také hojné vychazet, jakmile se
dostaneme k Vasi otazce tykajici se alternativnich metod a organizacnich forem.
Tato ,skripta“ vznikla v rdmci projektu s ndzvem Podpora profesniho rozvoje ucitelii
v pocdtecnim vzdéldvdni a byla doplnéna o fadu prezentaci. Je zde zminén jak di-
dakticky konstruktivismus, ktery byl jiz vyse v textu zdlraznén, tak pristupy jako je
metoda problémového vykladu, projektova metoda, brainstorming, brainwritting,
metoda Cerné skrinky, metoda lodni porady, Gordonova metoda, metoda Philips 66,
Hobo metoda a jiné. Kazda z metod je vzdy uvedena nékolika otdzkami, nasleduji
ilustrativni ptiklady a v zavéru kapitoly jsou otdzky pro zopakovani. Opora je tedy
koncipovana tak, aby byla co nejvice vhodna pro samostudium.

Samotnych publikaci je celd fada, nebot na dané téma vznikaji také bakalarské ci
diplomové prace. Zpravidla je nejvhodnéjsi nesnazit se najit vSechny alternativni
metody v rdmci jedné publikace, ale nastudovat kazdou z nich zvlast. Z ceskych
publikaci napriklad doporucuji:

o KaSpar,E., Brezina, F. & Janovic, J. (1982). Problémové vyucovani a problémové
ulohy ve fyzice. Praha: SPN.

e Okon, W. (1966). K zdkladiim problémového uceni. Praha: SPN.

e Quroda, S. (2000). Oborova didaktika. Brno: MZLU.

e Manaék, J. (1997). Alternativni metody a postupy. Brno: MU Brno.

o Manak, J. & Svec V. (2003). Vyukové metody. Brno: Paido.

o Senovd,]. (2014). Netradicni metody a formy ve vyuce matematiky (Diplomova
préace, Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, 2014).
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«  Novotny,]., & Honzikovd, J. (2006). Projektové a problémové metody v praxi.
ePedagogium, 4(2), s. 28—40.
e Lerner, L. ]. (1986). Didaktické zdklady metod vyuky. Praha: SPN.

Pokud budete vyhledavat dostupné materidly, nezapomerite, ze existuje rada zkratek,
jako je BOV (badatelsky orientovana vyuka), PBE (problem based education) a dalsi.
Radu materidl{l je moZné stdhnout na metodickém portalu RVP, kde existuje také
moznost online setkavani.

Tyto ,alternativni“ metody jsem jiz nastinil ve své odpoveédi v pfedchozim bodé. Slo-
vo alternativni jsem dal do uvozovek, protoZe na mnoha skolach se stavaji metodami
béznymi. Na tomto misté kazdou z nich ve zkratce vymezim a popisi:

Metoda problémového vykladu

Zakladnim principem problémové metody (metody problémového vyucovani) je,
Ze zak nedostava poznatky v ucelené formeé. Tato metoda ma celou radu vymezeni,
kde z mého pohledu se jako nejvystiznéjsi jevi to, které podal Machmutov (1975, s.
25): ,Problémové vyucovdni je typ rozvijejictho vyucovdni, ve kterém je spojovdna sou-
stavnd badatelskd (objevitelskd) cinnost Zdkil s osvojovdnim si hotovych vysledkii védy,
a systém metod, vybudovany s ohledem na vytycovani cilii a na princip problémovosti;
proces vzdjemného ptisobeni vyucovdni a ucent, urceny systémem problémovych situact
a zaméreny na formovdni svétového ndzoru Zdkil, jejich pozndvaci samostatnosti, stdlych
motivii uceni a intelektudlnich schopnosti (véetné tviircich) pri osvojovdni védeckych
pojmii a zpusobii védecké prdce”. Pokud budu chtit tuto metodu realizovat v praxi,
vychdzi v podstaté vzdy ze stejnych krokd bez ohledu na téma, s nimz ji spojuji. Tyto
kroky popisuje Senova (2014):

a) Urceni problému, jeho nalezeni a vymezeni.

b) Podrobny rozbor problémové situace ve smyslu odliseni zndmych informaci
a informaci, které je potreba ziskat.

¢) Tvorba novych hypotéz.

d) Ovéreni zminovanych hypotéz a navrh reseni problému.

e) Zopakovani jiz probéhlych fazi za predpokladu nedspéchu.

Brainstorming

Metoda, jez je Casto nazyvana burzou napadd, a to proto, ze zaci se snazi vymyslet
co nejvice napadd, jez jsou spojeny s problémem, ktery zakam predlozil ucitel. Cely
proces ma dvé faze/slozky:
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1 Sloska Vymysleni novych napadi bez jejich kritického posouzeni
- (zaloZeno na Kreativite)

2. Slozka Racionalni zdivodnéni uplatnitelnosti jednotlivych napadi

Za dulezité povazuji zminit to, ze tato metoda neni vhodna pro kazdé téma. Pokud se
naptiklad v hodiné bude fesit otazka teploty Slunce nebo praméru zemékoule (jedna
se o faktograficky Udaj), tak se nejedna o vhodnou metodu pro brainstorming, pro-
toze zde zak odpovéd bud vi, nebo nevi. Urcité ji vSak nedokdze jen tak vymyslet.

Brainwriting

Brainwriting je pisemna forma brainstormingu, jehoz vyhodou je, Ze se do néj mohou
aktivné zapojit také zaci, ktefi maji s mluvenim problém. Existuje celd rada forem
brainwritingu, jako jsou napriklad: i) Brainwritingovy zapisnik, ii) POST-IT brainwri-
ting, iii) Brainwriting jako myslenkova mapa, iv) Brainwriting pomoci flipchart, v)
Brainsketching.

Metoda Cerné skrinky

Tato metoda byla jiz vySe nastinéna na konkrétnim prikladu. Nyni tedy pouze ve
zkratce pfipomenu, na Cem je zalozena. Zakladni princip spociva v tom, Ze zak dosta-
vé pouze informace, které do skiinky ,vstupuji, a informace, které z ni ,vystupuji®.
V nejjednodussi formé je tato metoda prezentovana na prikladech, kdy zak rekne
¢islo, ucitel s nim néco udéla (napiiklad vynasobi tfemi) a fekne odpovéd. Zdk ma
uhodnout, co se s Cislem stalo. Dalsi ukazkou je schodistovy spinac, kdy pomoci
manipulace s dvéma spinaci ma zék ¢i student rozhodnout o zapojeni uvnitr skrinky.

Za nejbéznéjsi byva prezentovan nasledujici obrazek, pripadné jeho modifikace:
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Metoda lodni porady

V pedagogické praxi jde o malo uplatnovanou metodu vychazejici z toho, Ze nejdrive
na dany problém reaguje nejslabsi zak, pak zdatnéjsi, jesté zdatnéjsi atd. Casto se
stavd, ze jednoduché reseni problému je tim nejefektivnéjsim. KoZzuchova (1995)

popisuje postup, jenz je zapotrebi dodrzovat:

a) Nejdrive se k danému problému vyslovi ti nejméné zdatni zaci, a to at po
strance zkusSenosti, schopnosti nebo dovednosti.

b) Dalsi clenové v porovnani s predchozimi vychazeji ze svych zkusenosti,
pricemz se snazi zejména vylepsit predchozi praci. Navaznost na predchozi
informace neni nutn4, je vSak nutné jejich rozsireni.

¢) Zadné navrhy se nekritizuji, ale ponechdvaji se jako mozné alternativy.

Jedna se o problematiku, kterd by méla podle naseho ndzoru byt detailné resena
na kazdé univerzité pripravujici budouci ucitele. NiZe v textu nabidneme template,
ktery osobné vyuzivaime na PF UJEP v Ust{ n. L., pfi¢emz ho rozdélujeme na &tyfi
Casti: i) navrh rozfazovani hodiny, ii) Cas, iii) obsah, iv) poznamky a myslenkové
pochody autora. Body (iii) a (iv) museji byt vzdy spolecné, protoze z obsahu nemusi
byt jasné, cemu (a proc¢) se chce vyucujici vénovat. Samotna ukazka je prostorove
velice ndroCn4, a proto ji uvedeme v redukované podobé.%?

MODELOVA HODINA - Pfedmét: matematika — Téma: geometrie (orientace ve dvojrozmérném
a trojrozmérném prostoru pomoci pohadky)

Trida/ro¢nik 2.rocnik

Vyukovy cil/e Z4k se dokaze orientovat ve dvojrozmérném i trojrozmérném

a ocekavany/é vystup/y prostoru podle pfikazl (doleva, doprava, nahoru, dolu, dopfedu,
dozadu).

Zak dokaze vyjadfit vlastnimi slovy vyznam prikaz(, které
s orientaci ve dvojrozmérném i trojrozmérném prostoru
souviseji (dolu, nahoru, vpravo, vlevo, dopfedu, dozadu, skrz).

Materialné didaktické Pracovni listy, psaci potieby, hraci plocha, figurky, bavlnka,
prostiedky papirova lepici paska

Mezipredmétové vztahy, Clovék a svét prace (pracovni ¢innosti), vytvarna vychova,
prafezova témata literarni vychova, ¢lovék a svét kolem nas (prvouka)

a klicové kompetence

Typ ucebny Bézna ucebna

Potfebné znalosti,védomosti ~ Pravoleva orientace, pfikazy dolu, nahoru, rovné, skrz, dopfedu,
a pojmy vztahujici se k tématu  dozadu
Pojmy nové vytvarené Dvojrozmérny a trojrozmérny prostor

68 Vtemplatu se objevuji odkazy na ,pfilohy’, jeZ jsme z divodu Uspory mista nepfikladali, nic-
méné je v pfipadé zajmu radi zasleme (viz kontakty na autory).
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Navrh rozfazovani
hodiny

Cas

Obsah

Poznamky a myslenkové pochody
autora

Uvod hodiny £ Privitani se s zaky (zvlast Zaci museji védét, co vie je
a motivace E pokud je hodina prvni). Stru¢éné  béhem hodiny ¢eka. Napsat na
seznameni zakl s naplni dnesni  tabuli téma hodiny.
Frontalni vyucovani vyucovaci hodiny. Motivace Motivace je velice dllezita,
Slovni metoda formou naladéni k praci zejména u zakud nizsich ro¢nikl
(vyklad) s vlastnorucné vyrobenou prvniho stupné. Volit vzdy
Nazorné- deskovou hrou. kladnou motivaci.
demonstra¢ni metoda TIP k motivaci - moznost pustit
(dynamicka projekce) ¢asti pohadky Dlouhy, Siroky
a Bystrozraky, ukazka deskovych
her ¢i obycejné slovni naladéni
k ¢innosti
Opakovdni .S Opakovani pojm0 a vyrazl, které  Bez zopakovani a upevnéni
E  pudeme v hodiné potiebovat. pfedstavy o pojmech a vyrazech,
[Vl

Frontalni vyucovani
Slovni metoda
(vyklad -
monologicka)
Slovni metoda
(dialogicka)
Prakticka metoda

Vyrazy a pojmy: nahoru, dolu,
doleva, doprava, rovné, skrz
Nejprve se zakl ptam na jejich
predstavu o danych pojmech.
ZAci se je pokousdi vysvétlit
(budovdni schémat - Hejny,

1. princip).

Upozornéni na setkavani se

s témito pojmy v béZném Zivoté.
Popis cesty aj. (Prace v prostfedi -
Hejny 2. princip).

Nasledné cviceni praktickou
formou.

Praktickeé cviceni

ZAci si stoupnou dle pokyn(i
prechazeji z levé strany tfidy

na pravou - opakovani pojmii
doleva, doprava.

Nasledné si vezmou do ruky
penaly, které podle pokynl
pokladaji pod lavici, na lavici,
za zidli, vedle Zidle, posouvaji je
rovné dopfedu, pokladaji vedle
spoluzaka aj. > opakovani pojmu,
nahoru, dolu, vedle, za, rovné.
Na zavér zakdm rozdam papiry,
ti si vezmou do ruky tuzku

a pfedvedou, co znamena pojem
skrz (vhodné vyuzit popsané,
pouzité papiry ¢i noviny).

které jsou k praci nezbytné
nutné, zaci nebudou moci
pracovat (u téchto pojmd je
vhodné vyuzit kombinaci metod
slovnich + praktickych, zaci si v3e
vyzkousi).

TIP - Lze vyuzit i planek okoli
nasi Skoly, kde zaci budou
muset navigovat ostatni tak,
aby dosli na uréené misto.
Mezipfedmétové vztahy (Clovék
a svét kolem nas).
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Prdce ve dvojicich. .S Rozdam pracovni listy Pohadku Dlouhy, Siroky
(vyuziti nového uciva) g (viz priloha 1). Seznamim zaky a Bystrozraky jsme probrali
— s cinnosti a vysvétlim, jak budou v predeslé hodiné ceského
Metoda slovni pracovat. jazyka. Zaci jsou tedy s d&jem
(dialogicka - diskuse, Prace ve dvojicich seznameni. Spole¢né jsme
dialog) ZAci pracuji s ¢tvercovou siti, tvorili i osnovu, kterou zakim
Metoda prakticka Vv niz jsou vyznaceny pomoci pfipravim na tabuli, pricemz ji
obrazku jednotlivé body budou mit po celou dobu prace
osnovy pohadky Dlouhy Siroky volné k nahlédnuti (viz pfiloha
a Bystrozraky. 6). Dllezité je zaky seznamit
Prvnim tkolem zaka je spocitat s cvi¢enimi tak, abychom predesli
a napsat do pracovniho listu zbyte¢nym dotazm, které by
(viz priloha 1) pocet tah(, které  zaky zdrzovaly od samostatné
byly vyuzity ke splnéni celého prace. Dulezité je zdlraznit, ze
déje pohadky (cesta je v siti se pohybujeme po obvodovych
vyznacena). carach jednotlivych ¢tverca.
Druhym ukolem je tahy TIP - Pfi konkrétnim popisovani
jednotlivé, KONKRETNE do cesty je vhodné pozorovat, jak
pracovniho listu rozepsat si jsou zaci schopni ulehtit
(nahoru, doleva, doleva, nahoru).  praci,zda pisi cela slova nebo
Poslednim tkolem je vymyslet jen jejich zacatky (napf. doleva,
cestu tak, aby byla co nejkratsi, doleva, nahoru nebo D,D, N aj.)
a zakreslit ji do pfipravené - vyzdvihnout prakti¢nost feSeni
Ctvercové sité v pracovnim listu.  (tvorba a upevnovani strategii
(vyuziti 12. principu Hejného k u¢eni je nedilnou soucasti
metody - podpora a spoluprdce). ~ zodpovédnosti kazdého ucitele —
viz tzv. kompetence k uceni).
Béhem samostatné prace - zapis
do tfidnice.
Vyhodnoceni aktivity .S  Tii dvojice se spoji dohromady,  Vzdy je dlleZité kazdou aktivitu
E zkontroluji si cvi¢eni mezi vyhodnotit. Jinak by Zaci neméli

Slovni metoda
(monologicka)
Slovni metoda
(dialogicka - diskuse)

sebou. U tfetiho cviteni vyberou
nejlepsi feseni. Mezi sebou
diskutuji a oddvodnuji své
feSeni. Nasledné promitnu
zakdm pracovni list na tabuli,
spolecné si zkontrolujeme. Ptam
se zak{, jak odpovidali, co jim
délalo problém, kde chybovali.
Poté zjistujeme, ktera dvojice
vymyslela nejkrat$i cestu (zaci
zvedaji ruce > ,kdo mél méné
nez deset tah(” atd.)

S odkazem na praci, kterou

zaci délali, objasnim pojem
dvojrozmérny prostor.

zpétnou vazbu. Vhodné je
volit hodnoceni,do néhoz se
zapoji sami zaci (budovani
autoevaluacnich mechanismu).
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Relaxace a motivace £ Relaxace + motivace Relaxace i motivace béhem
k dalsi ¢innosti E S Zaky se presuneme na koberec  hodiny, a to zvlast
a protahneme se. Nasledné jim u mladsich zaka, je velice

Nazorné- davam pokyny jako figurkam dulezita. Vhodné je prejit na
demonstra¢ni metoda (ototit vlevo, otocit vpravo, jit koberec, nebot zakiim zména
(pfedvadéci) ze strany rovné). Motivace na nasledujici prostredi prospéje. Neméli by
utitele. ¢innosti, kde figurky budou celou hodinu sedét v lavicich.
Metoda prakticka ovladat sami zaci.
Prdce ve skupindch .S Rozdéleni zaka do skupin Vyroba hraci desky:
(Vyuziti nové ldtky) E Zaky rozdélim do skupin pomoci S Zaky jsme si béhem hodin

~ pracovnich ¢innosti pripravili

Metoda slovni
(dialogicka - diskuse,
dialog)

Metoda prakticka

tahani figurek stejné barvy po
4-5 ¢lenech.

Potom maji zaci za ukol pracovat
podle pokynu s hraci deskou.
Pokyny

1. akol - Zaci maji za ukol
podle pokynu v pracovnim listé
figurkou dojit na misto v hraci
plose (nevi na které; viz pfiloha
3). Misto, kde se ocitli, zapisi do
ptipraveného pracovniho listu
(viz priloha ¢. 2).

2. ukol - zaci maji za ukol
vymyslet co nejkratsi cestu do
cile (pole princ s princeznou).
Touto cestou musi projit vsechny
¢asti osnovy v daném poradi
(podLle osnovy). Cestu zapisi

do pripraveného pracovniho
listu. K vyznaceni cesty v hraci
plose mohou vyuzit bavlnky

a papirovou lepici pasku (vyuZiti
12. principu Hejného metody -
podpora a spoluprdce).

Prace zaku ve skupiné
Zapisovatel

Ti, co vymysleji nejvyhodné;jsi
cestu

Prezentujici (nabizi se nejslabsi
z tymu)

Spolec¢né ve skupiné diskutuji,
pracuji jako tym.

krychle, které tvori hraci plochu
(viz priloha ¢. 4). Behem hodiny
vytvarné vychovy jsme krychle
pomalovali tak, aby vzniklo hraci
pole (viz pfiloha ¢. 3).

Hraci deska a jeji pole

(viz pfiloha 3).

Pracovni desku tvori krychle,
které jsou na sebe rizné
poskladané, objevuji se

,kopce“i ,udoli“a to z divodu
procviceni pojmd nahoru

a dold. Pohyb je mozny jen

po vyznacenych cestach

a zebricich namalovanych na
stranach kostky. Také jsou ve hie
specialni pole v podobé pole

s pokladem a pole s tunelem.
Pole s pokladem maze dva tahy,
zaci si museji uvédomit,zda je
pro né vyhodné pro néj jit. Tunel
se objevuje v udoli pro prechod
skrz.V hracim poli se objevuji
zebriky, po nichz mohou figurky
vylézat a slézat. K pohybu dold
a nahoru mohou zaci vyuzit
pouze pole s zebriky.

Je vhodné, aby vyucujici obchazel
jednotlivé skupinky a ptal se na
jejich praci. Zaky mize navést
spravnym smérem, navic si udéla
predstavu o fungovani prace

ve skupiné (vyuZiti 9. principu
Hejného metody - role ucitele).
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Vyhodnoceni aktivity .S  Prezentujici ostatnim Dulezité je, aby prezentujiciho
reflexe a sebereflexe E spoluzakdm fekne, jak pfi praci ostatni zaci poslouchali. Vhodné

ve skupiné postupovali.Jaké je i stfidat prezentujici,abychom
Slovni metoda jsou jejich vysledky. PopiSe cestu schopnosti mluvit pred ostatnimi
(monologicka) a ukaze na hraci plose cestu, rozvijeli i u zakG méné vyrecnych.
Slovni metoda kterou 3li. Rekne, co jim pfi
(dialogicka - diskuse, praci délalo nejvétsi problém,
dialog) co je naopak bavilo. Ostatni zaci

poslouchaji, mohou se dotazovat.

Nasledné si spole¢né

vyhodnotime, ktera skupina nasla

nejvhodnéjsi fedeni.
Zadveér hodiny .S Vyulujici provede zhodnoceni Vhodné je i na zavér zapojit zaky

E prace zaku. Vyzdvihne dllezitost do diskuse, kde vsude mizeme

Slovni metoda orientace v prostoru a pouzivani  pouzit pojmy v béznych Zivotnich
(monologicka) pojm s ni spojenych. Opét situacich > zaci tyto priklady
Slovni metoda zmini vyuZiti téchto poznatk vymysleji.
(dialogicka - diskuse) v béZzném Zivoté. Zepta se zak,,  Zavér mlze probihat na koberci.

kde v3ude s pojmy mohou setkat.
S odkazem na praci, kterou

zaci délali, objasnim pojem
trojrozmeérny prostor.

Na tuto otazku neni mozné obecné odpovédét, jelikoz jiné hry si zvoli zak prvni
tridy zékladni skoly a jiné zak gymnazia. Navic (didaktickd) hra, stejné jako jakako-
liv jina vyucovaci metoda, podléhd vychovné vzdélavacimu cili. Na zdkladé urceni
konkrétniho cile se vybiraji vhodné materialni a nemateridlni didaktické prostredky
(v nasem pripadé hra). Z tohoto davodu je nutné hned na zacatku uvést, jaké hry
vubec existuji, ndsledné je zacit blize konkretizovat a délit vzhledem k moznostem
zaku. Jednu z moznych klasifikaci her si napt. uvedme (Chytry, 2013, 42):

Typy her Priklady her

Procvicovaci a motiva¢ni hry BUM - BAC

Hry rozvijejici mysleni ve specifické oblasti matematiky  Kostky, 3D Logic

Hry rozvijejici logické mysleni Sudoku, NIM, Mastermind

Ac by se dalo ocekavat, ze problematika matematickych her bude nejvice sklonovana
na prvnim stupni, ¢astéji jsem s timto dotazem konfrontovan na druhém stupni.
Zpravidla jsou diskutovany vyse zminéné tfi hry, tedy Sudoku, NIM a Mastermind.
Hru Sudoku netfeba predstavovat, a tak pouze v kratkosti zminim pravidla her NIM
a Mastermind.
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Pravidla hry NIM®: ,Na hromddkdch lezi predem dany pocet predmétii (tento pocet
miize byt odlisny na riiznych hromddkdch). Hrdc, ktery je na tahu, muiZe odebrat pred-
méty jen z jediné hromddky, kterou si libovolné zvoli, md-Ii tato hromddka n predmétii,
muiZe odebrat jeden, dva aZ n predmétu (miize tedy odebrat i celou hromddku) “ (Chytry,
2013, s. 51). V upravené podobé je tato hra soucésti zavérecnych tikoli na pevnosti
Boayard. Nespornou vyhodou této hry jsou jeji mozné varianty, kdy napriklad hru
na jedné hromddce bez problémi zvladnou zaci zakladni Skoly. Ve hre také vzdy
existuje vyherni strategie, a tak je vhodné ji vyuzit v rdmci badatelsky orientovaného
vyucovani. Nadale predstavim mozné verze hry, jejich zadani a vyuziti ve vyuce:
a) Jednoducha verze
Na hromadce je devét predmeéta a pri kazdém tahu je mozné odebrat jeden, dva nebo
tfi pfedméty. Hra¢, ktery jiz nemd co odebrat, pak prohral. Ukolem je zjistit, jaka je
vyhrévajici strategie a zda hrac, ktery zacne, musi vyhrat nebo prohrat (pokud znam
vyhréavajici strategii, je o vyherci predem rozhodnuto”). Po nalezeni vyhravajici
strategie jsou mozné nejraznéjsi upravy hry, jako napriklad: na hromadce je 50
predmétdq, ii) je mozné odebrat jeden, dva nebo tfi predmeéty pripadné dva predmeéty
pridat atd.
b) Stfedné naro¢na verze hry
Hra muze byt naroc¢néjsi bud pomoci Gpravy pravidel, jak je zminéno vyse, nebo
navysenim poctu hromadek na dvé. V tomto pripadé je limitujicim prvkem rozdil
v poctu predmeét(i na jednotlivych hromadkach. Na druhém stupni je nejen mozné
jiz hrat na dvou hromadkéach, ale také je mozné hru propojit s praci s grafem. Uvadim
ukdazku grafu pro pripad jednoduché verze a také verze o dvou hromadkéch, pricemz
pravidla hry jsou:

e Hrac odebere libovolny pocet predméti, ovsem pouze z jedné hromadky.

o Hrac odebere po jedné, po dvou nebo po trech predmétech z obou hromadek

najednou.

Ukazka propojeni hry s grafem pro jednoduchou verzi (Chytry, 2013, s. 77):

69 Specialnim ptipadem tohoto druhu NIM her je hra Marienbad, kdy na ¢tyfech hromadkach lezi
postupné jeden, tfi, pét a sedm predmétud (Chytry, 2013).
70 Ano,také v pevnosti Boayard je pfedem jasné, kdo vyhraje nebo prohraje.
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Ukazka propojeni hry s grafem pro verzi o dvou hromadkach (Chytry, 2013, s. 80):

W A W N 3 0 O

S = N

¢) Narocnd verze hry

Nejnarocneéjsi verzi hry jsou ty verze, pri nichz se pracuje s vice nez dvéma hro-
madkami, kdy vyhravajici strategii zpravidla neni mozné najit na zakladé formy
pokus — omyl. Zatimco vyse zminéné verze je mozné vyuzit na zdkladni nebo stredni
skole v ramci jiz zminéné badatelsky orientované vyuky, je tato verze prili$ narocna.
Z vlastni zkuSenosti si vzpomindm, Ze tyto verze jsme hrali na stredni skole pri vyuce
binarni soustavy, jelikoz prave prevod poctu predmeéta v jednotlivych hromadkach
do bindrni soustavy vede k nalezeni vyhravajici strategie.

Pravidla Mastermind: ,,Na zacdtku hry jeden z hrdcii skryté vytvori libovolnou variaci
z kulicek n barev, pricemz stejnd barva se miiZe opakovat vicekrdt. Druhy hrdc se tuto
variaci snaZi uhodnout tak, Ze postupné vytvdri riizné variace barevnych kulicek. Prvni
hrdc kazdy jeho pokus vyhodnoti ndsledovné:

e za kazdou barevnou kulicku, kterd byla uhodnuta na spravném misté, zapocitd
jeden ,zdsah®,

o ddle za kaZdou barevnou kulicku, kterd byla uhodnuta, ale na spatném misteé,
zapocitd jedno ,vedle®.

Zavérem ozndmi hddajicimu hrdci pocet zdsahti a pocet situaci vedle. Hadajici hrdc nevi,
za které kulicky byly pfidéleny zdsahy (je mozné, Ze jich bylo vice), a také nevi, které kulic-
ky byly vedle. Hra konci, kdyz hddajici hrd¢ uhodne variaci vsech barevnych kulicek. Hrdci
si pak vyméni role a hra se opakuje. Vitézem se stane hrdc, ktery k uhodnuti potreboval
méné pokusii.” (Chytry, 2013, s. 51).
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Tato hra je volné k zakoupeni v nejraznéjsich podobdach a je mozné ji hrat i online’.
Z matematického hlediska je pravdépodobné nejzajimavéjsi hra Sudoku, jelikoz je
jednoduché ji upravovat tak, aby ji mohl hrat jak zak prvniho stupné, tak i stredo-
skolak. V kratkosti nyni predstavim jednotlivé varianty.

Pravidla hry Sudoku: ,,Cilem hry je doplnit chybéjici Cisla jedna az devét v predem dané,
Cdstecné predvyplnéné tabulce, kterd je rozdélend na 9 x 9, tedy 81 poli. Tato pole jsou
ddle rozdélena do deviti ctvercui 3 x 3, jak demonstruje ndsledujici obrdzek. Dopliovdni
Cisel do tabulky se ridi témito pravidly:

e (isla v fadcich se nesméji opakovat,
o (isla v sloupcich se nesméji opakovat,
o (isla ve Ctvercich 3 x 3se nesméji opakovat.“ (Chytry, 2013, s. 46-48)

7
6 1 5
918 6
6 3
4 8 3 1
2 6
6 2
4 9 5
8 719

All] |3 4
2| B 4|3
3 3 6
4 4 1
2|1
1 2

Protoze zaci prvniho stupné zpravidla ihned nepracuji s ¢isly, je mozné je nahradit
napriklad vicky od lahvi a hru hrat.

71 Jeden z moznych odkazd, kde je mozné hrat hru online, je: http://www.archimedes-lab.org/
mastermind.html.
72 Ukol pro &tenare: Které ¢&islice mohou byt doplnény za A a B?
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DIDAKTIKA CESKEHO JAZYKA A LITERATURY

M JAK PRACOVAT S LITERARNIM TEXTEM VE SKOLE?

JEDNIM Z HLAVNICH TEMAT, KTERA SE OPAKOVANE ZMINUJI V SOUCAS-
NYCH UVAHACH O VYUCE CESKEHO JAZYKA A LITERATURY, JE PRACE
S TEXTEM.JAK JE TOV SOUCASNE LITERARNI VYCHOVE?

Jak naznacuji nékteré soucasné Ceské vyzkumy, nedokéazi se na jednotném pojeti
literarni vyuky casto shodnout ani oborovi didaktici a ucitelé. Rozporuplné reakce
a Cetné diskuse o cilovych strategiich, obsahu a interpretacni metodice literarni
vychovy vyvolaly zmény deklarované kurikularni reformou. Z téchto diskusi, Gvah
a polemik vyplynulo, ze zakladni tskali Skolni literarni vychovy vyristd z napéti
dvou protikladnych stanovisek: z rozporu mezi literarni vychovou jako predmétem
orientovanym na Ctenarské zazitky a pfimou ¢tenarskou zkusenost s uméleckymi
texty a vyukou zameérenou naukove, s prevahou faktografie a pamétove osvojitel-
nych poznatk o literarné kulturni tradici narodni ¢i svétové. S jistym nadhledem by
snad bylo mozné fici, Ze se soucasna oborova didaktika literarni vychovy ocita pod
dvojim protikladnym tlakem, ktery vede k vyprazdnovani obsahu vyuky. V ¢lancich
o literarni vychové na to upozornuje Jaroslav Vala, kdyz rik4, ze jeden tlak vytvari
Cast literarnich védcu, ktefi kladou ddraz na tradicni védomostni vyuku (tj. popis
a vyCtovy vyklad ,,0 literature®), na druhé strané se mezi nékterymi uciteli a rodici
objevuji ndzory, Ze zalezi predevsim na vychove k ¢tenarstvi (a méné uz na tom, co
vlastné déti ctou).

Uvedené nézory vztahujici se k ,,naukové“ a ,Ctenarsky“ zamérené literarni vychove
tak nutné vzbuzuji otdzku, zda je GcCelné (a vlastné i mozné), aby vyuka v literarni
vychoveé oddélovala znalostni zdzemi (faktografii) od interpreta¢ni slozky predme-
tu. Formalismus ve vyuce literatury, vyvolany bezucelnou faktografii (ustalenou
od konce 19. stoleti) nebo bezobsaznou vychovou k ¢tendrstvi (¢tenim jakychkoli
textd bez ohledu na jejich hodnotu), chtéji prekonat teoretické pristupy k vyuce,
které pojimaji literarni vychovu jako svébytny obor, v némz zéci pozndavaji literaturu
vyhradné prostrednictvim Cetby textt literarnich dél adekvatnich véku, intelektové,
osobnostni a emocni zralosti ¢ctenard. Jak uvadi dalsi vyznamny didaktik literatury
Ondrej Hnik (2015, s. 60), je mozné toto pojeti s riznymi vyznamy oznacit jako Cte-
ndrské, interpretativni, konstruktivistické, tvorivé, moderni i produktivni, ale ani jedno
z oznaceni by nemeélo budit dojem oslabeni pozornosti ke znalostem o literature:
toto pojeti ma naopak potencidl, a to predevsim diky reflektivnimu dialogu, prindset
znalosti trvalejsi povahy, které se rodi jiz v tvar¢im procesu prace s textem.
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ROZUMIM, ALE CHCI OPONOVAT. SOUCASTI RVP PRO ZV JE TOTIZ CHA-
RAKTERISTIKA LITERARNI VYCHOVY, KTERA OBSAHUJE NASLEDUJICI
FORMULACI: ZAK JEDNODUSE POPISUJE STRUKTURU AJAZYK LITERAR-
NIHO DILA A VLASTNIMI SLOVY INTERPRETUJE SMYSL DILA. NIKDE
NENI VYSVETLENO, CO AUTORI VZDELAVACICH PROGRAMU MYSLELI
VYJADRENIM ,INTERPRETUJE, NEBO DOKONCE ,VLASTNIMI SLOVY
INTERPRETUJE“ JE TO SNAD SYNONYMUM PRO ,JEDNODUCHY POPIS
STRUKTURY TEXTU“?

Samotny pojem interpretace je definovan v riznych rovinach. I teoretikové literatu-
1y ji vymezuji na velmi obecném zakladé: bud'jako obecny princip pristupu lidského
individua ke svétu a vSem vyznamum, v Sirokém smyslu produkovanym na zakladé
urcitého zameéreni jedince, nebo jako redlnou propedeutiku k ¢etbé urcitého textu,
ktera hleda odpovéd na otazky tykajici se vyznamu ¢i smyslu textu jako celku, vcet-
né vsech sémantickych ¢i jazykovych a stylovych aspektt. I sebedoslovnéjsi ¢teni
jakéhokoliv textu nicméné vzdy vyzaduje urcité minimalni mnozstvi interpretace.
Ani ucitel ¢ceského jazyka a literatury nemusi nutné vzdy usilovat o promyslené
odborné vyklady naro¢nych textd, nebot se mize oddavat Cetbé spiSe tak, Ze se
spontdnneé vnorii do svéta vnimaného literdrniho dila a vnima jej treba i jako pri-
lezitost k tiniku pfed svétem ,redlnym®. Cteni uméleckého textu totiz miiZe mit
i zde jakousi reflektujici dimenzi, ktera spontanni a intuitivni Ctenarsky zazitek
prohloubi o uvédomeélejsi prijeti tvaru literdrniho dila. Staci si precist nékolik in-
terpreta¢nich studii v odbornych ¢asopisech, jako jsou Ceska literatura nebo Slovo
a slovesnost. Pri interpretaci je mozné vychdzet zrovna tak z reprezentativniho
detailu textu jako z Ghrnné charakteristiky jeho celku, 1ze postupovat pod zornym
Uhlem specifiky zanru stejné jako z hlediska kompozi¢ni vystavby a textove styli-
zacnich zvlastnosti. Dilo je mozné interpretovat v souvislostech autorské tvorby,
stejné jako s ohledem na dobovy smér zcela nezéavisle na autorovi. Neexistuje totiz
vseplatny, nebo dokonce jediny interpretacni ,,klic, jenz by jednou provzdy umoznil
postihnout strukturu dila v celé jeji slozitosti. Potvrzuji to vlastné i teorie a me-
todologické sméry poslednich desetileti, naptiklad prace W. Isera (1970) ¢i H. R.
Jausse (1970), kdyz zdaraznuji, ze pti hledani vyznamad literarnich dél neni mozné
doufat, Ze Gplnym vypsdnim a zaznamenanim vlastnich prozitkd, jez v nds urcity
text probouzi, najdeme jeho vyCerpavajici a definitivni interpretac¢ni podobu. Jak
konstatuje napriklad P. A. Bilek (2003), je hledani a objevovani novych, tfeba i dopo-
sud netusenych vyznamu dila, vzdy potencialné viceznacného, vlastné nekoncicim
tkolem. Velmi dobre to lze ilustrovat na prikladech interpretace poezie. Vysvétlime
to na prikladu jednoho neddavného vyzkumu, ktery realizovali Jaroslav Vala a Igor
Fic (2012) z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Na zdkladé
vyzkumu Ctenarského vnimani vybranych basni Emanuela Frynty, Antonina Sovy,
Vladimira Holana, J. H. Krchovského, Bohuslava Reynka a dalsich autort se totiz
dospélo k zaveéru, ze dnesni pubescenti nejsou casto schopni ¢i ochotni verbalizovat
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»presahy” skryté v basnickych textech, prestoze je zfejmé intuitivné citi. Autofi na
zakladé vysledkt svého vyzkumu konstatovali, Ze v literarni vychové mtize u zaka
zakladnich $kol sehrat jistou roli i ostych z poezie, zbytecny respekt a obava, ze
v textu je néco vic, nez jsou schopni sami odhalit. Nelze se pak divit tomu, Ze jim
poezie pripada nesrozumitelnd, vzdalenad a prilis neurcitd. K tomu, abychom vnimali
poezii, vsak casto staci malo: dat poezii slovo a nechat se basnickym textem oslovit
(ovlivnit, nadchnout). Ukazalo se totiz i to, Ze zaci, ktefi se povazuji za nectenare
poezie, se od tzv. Ctenart odlisuji nikoliv extrémnim odmitanim basnickych texta,
nybrz spiSe neschopnosti se pro né nadchnout ¢i v nich najit alespon castecné
zalibeni.

TO JE ZAJIMAVE. DOKAZETE ALE RICT,JAK KONKRETNE TUTO OCHOTU
PRACOVAT S TEXTEM LZE PODPOROVAT VE SKOLE? CEHO SI MA ZAK
VSIMAT, ABY DOKAZAL V TEXTU HLEDAT, NALEZAT A OBJEVOVAT?

Nékteré signaly uméleckého textu pritahuji ctenarovu pozornost jesté pred vlastni
recepci, coz dokaze navodit urc¢itd oCekavani, naladit k vnimani jistych kvalit dila
a k ptijeti jeho uré¢itych vyznamii. Ctenafovu pozornost a jeho pfistup k textu mize
ovlivnit titul dila, celkova délka textu, pripadné samotny vzhled knihy, podoba tis-
ku, ale mohou to byt také nadpisy, ilustrace, pocatecni véty literarniho dila apod.
Zkusime to dale objasnit a demonstrovat na konkrétnim prikladu literarniho dila,
jehoz inspirativni silu zndme dobre vsichni uz od svych skolnich let. Je to Erbenova
Kytice z povésti ndrodnich.

PROC PRAVE ERBENOVA KYTICE MUZE SLOUZIT JAKO VHODNY PRIKLAD
INTERPRETACE POEZIE VE SKOLE?

Uryvky Erbenovy Kytice se staly soucasti nékolika generaci $kolnich &itanek a v mi-
nulosti byly opakované doporucovéany v edicich a kniznicich skolni cetby. Vyjimecnou
pozici Erbenova dila v soucasné skole dosvédcuji také zkuSenosti z pedagogické
praxe, treba ty, které v roce 2011 zachytil Jifi Jondk (2011) v disertacni praci, v niz
popisoval své zkusenosti s vyukou cestiny u zakd v cizojazy¢ném prostredi. Kon-
statoval, Ze v anketach, jez jsou kazdoro¢né poradany na Evropské skole v Bruselu,
je Erben doslova ,stalici“ v Ctenarské oblibé, jiz konkuruji snad jen takovi autofi
jako Milan Kundera, Ivan Klima, Ota Pavel nebo Karel Hynek Macha. Pokud se jako
ucitelé rozhodneme interpretovat Erbenovu Kytici, zajima nas predevsim, jak toto
dilo promlouva a jak oslovuje ¢tenére, jakym zptisobem je zasahuje, vzbuzuje v nich
emoce, vtahuje do déje a vyzyva k aktivité, prozitkim a poznavani. Pedagogy tak
muze zajimat, jakymi konkrétnimi interpretacnimi kroky lze jeji jednotlivé dimenze
odhalovat a jak Ize postupovat, aby bylo mozné tyto schopnosti rozpoznat.

Didaktika eského jazyka a literatury | 79




SOUHLASIME, ERBEN JE SKUTECNE JAKOUSI STALICI V CESKYCH SKO-
LACH,V CITANKACH I VHODINACH MNOHA CESKYCH UCITELU. CiM TO
JE? JDE O NEJAKOU ZVLASTNI SCHOPNOST ERBENOVA DIiLA,NA KTEROU
BY SE UCITEL MOHL ZAMERIT, KDYZ SI PRIPRAVUJE HODINU VENOVA-
NOU INTERPRETACI TOHOTO TEXTU?

Schopnost Erbenova dila symbolizovat pojmy, jez navozuji predstavu trvalych,
obecnych ¢i nadcasovych hodnot, byla pojmenovéna uz na prahu druhé poloviny
19. stoleti. Kdyz v roce 1853 napsal V. B. Nebesky, Ze Kytice z povésti ndrodnich neni
kopii pisni lidu, ,,nybrz v plné mirte uméleckym vytvorem, pojatym a provedenym duchem
ndrodnim* (s. 172), prisoudil jako jeden z prvnich Erbenovu dilu atributy, které mély
presvédcovat, ze Kytice je schopna symbolizovat mnoho obecnych pojmu spjatych
s domacimi a ndrodnimi hodnotami. Nezavisle na historickych proménach — a pro-
ménach literarniho citéni — dosvédcily tuto schopnost Erbenovy baladiky i mnohé
pozdéjsi recepcni ohlasy, obzvlast reakce vychazejici z presvédceni, ze Erben je ,,po-
etou ndroda, nikoli strany néjaké ¢i doby* (Neruda) a ,,pouze duse ndroda jest zrcadlem,
kde se poezie jeho zhlizi (Vrchlicky). Je to samoziejmé i schopnost Erbenovy Kytice
inspirovat nové etapy literarniho vyvoje, schopnost ptsobit také v jinych uméleckych
situacich, kdy postavy, déje a iryvky z tohoto dila ziji i v soucasném povédomi, jak
vystizné poznamenal Felix Vodicka (1990, s. 386): funguji jako dorozumivaci jazyk,
jako stdle pritomny inventar znakd a predstav, na které se staci dovolavat. Vice
nez sto let od prvniho vydani Kytice tak Jarmila Glazarova piSe, ze ,Erben je détstvi,
domov a ldska, nase vlast a nase re¢“, a Jaroslav Durych v pfedmluvé k edici Kytice
z dvacatych let posiluje predstavu trvalého vyznamu Erbenova dila, kdyz zdtraznuje,
ze ,vlastnim autorem Kytice jest Ceskd zemé a Ceskd rec, nebot jen ta miize produkovati
bdsnické dilo spontdnné, a svou prastarou duchovni moci inspirovat a donutit toho, kdo
ji oddané poslouchd, aby vytvoril bdseri nebo pisen®.

TUTO SCHOPNOST ERBENOVA DILA TAK MUZEME VNIMAT JAKO DUVOD,
PROC SE K NEMU OBRACEJI I DNESNI UCITELE. NA CO SE MAM TEDY
JAKO UCITELKA SOUSTREDIT, KDYZ SI CHCI PRIPRAVIT VYUCOVACI
HODINU ZAMERENOU NA INTERPRETACI ERBENOVY POEZIE?

Je zndmym faktem, ze pro sviij postup v tvorbé baladickych’? textt zvolil Erben latky
zpracovavané nejen v lidovych baladach, ale také v zZadnrech nebaladickych, casto

73 Zanrové podani, o némz sam Erben hovofil vyhradné jako o Kytici z povésti ndrodnich, bylo
jiz v padesatych a Sedesatych letech 19. stoleti naprosto a jednoznacné ztotoznovano s baladou.
V literarnim povédomi se tak ustalila pfedstava Erbena jako ,mistra narodni balady” (Neruda) a texty
Kytice vydané v roce 1853 (snad jen s vyjimkou Uvodni a zavérec¢né basné) zacaly byt povazovany
za bezvyhradnou reprezentaci zanrového modelu balady (Erben na rozdil od mnohostrannosti
Celakovského ,vénoval viechnu svou silu baladé®, Zeleny, 1859; srov. Voditka, 1990, s. 399).
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prozaickych, zejména pak z poveésti, pohadek ¢i legend. Vystizné popsal tento tvarci
postup P. Blazicek (1995), kdyz konstatoval, Ze to, o¢ Erben opiral jednoduchost,
primocarost a maximalni jednoznacnost svého basnického sdéleni, nebyla ani tak
lidova tvorba jako spise cely epicky lidovy odkaz - ani ne tak vyraz, jako duch lidové
tvorby. Lze tedy konstatovat, ze Erben nezustal jen u prostého prejimani folkléru,
ale dokdazal si prisvojit to, co F. Vodicka (1990, s. 399) nazval ,,funkci bdsnického od-
halovatele tajemstvi ukrytého v pisni lidového poddni“. Vytvoril tak svébytnou poezii,
ktera dokazala oslovit ¢tenare déjovym napétim, umocnovanym Cetnymi dialogy
postav, zvukomalebnou vystavbou, specifickym (Casto pravidelnym) rytmem, zvuc-
nym rymem i melodickym vyznénim.

Z rtznych hledisek bylo literarni védou zhodnoceno, ze Erbenovy lyrickoepické
texty, jejich baladickou atmosféru a zejména sepéti s texty folklornimi podtrhuje
nejen rada figur zalozenych na opakovani slov (které napomahaji ve folklérni poezii
zdiraznit nebo udrzet v paméti vyvolanou predstavu), ale je to i tendence k zvuko-
malebnosti, jsou to zdobné privlastky, citoslovce a predlozkové vazby, stejné jako
dialogy, hry rytmu, rymd, asonanci, paralelismu a refrénd, které 1ze dolozit mnoha
priklady a variantami i v pisnovém folkl6ru. Je pritom zfejmé, ze Erbenovu baladickou
tvorbu mohou s folklérni poezii spojovat také césti textu, jez se v lidovych epickych
Ci lyrickych pisnich objevuji jako ustalené formule, tj. stylistické obraty objevujici
se v rozli¢nych lidovych pisnich.

TVRDITE, ZE PREMYSLENI O POSTUPECH OBVYKLYCH VE FOLKLORNI
TVORBE MUZE POSKYTOVAT PRILEZITOST K VYSVETLENI STALE ATRAK-
TIVITY ERBENOVA DIiLA.DOKAZETE UVEST NEJAKE KONKRETNI TEXTY,
V NICHZ BY BYLO MOZNE TYTO RYSY ERBENOVY TVORBY DOLOZIT?

Jak uvadi napriklad Bohuslav Benes (1990) ve vyboru z Ceské lidové slovesnosti, jsou
ustalené vyznamy a vyjadrovaci prostredky, které 1ze povazovat za charakteristicky
rys lidové pisnové tvorby, soucasti obrazu svéta, ktery si clovék béhem Zivota vytvérel
oc¢ima folkl6rni poezie. K zdkladnim kompozicnim postupim folklérni tvorby tak
patfilo pfifazovani jevii, vyjadfenych autorskou reci, a to v podobé vykladovych
(epickych) zacatku (v Kytici: ,Zemrela matka a do hrobu ddna“; ,Umfela panna v dobé
jarnich let). Bézné vSak byly i texty s dialogickou formou (v lidovych pisnich ,,Povéz
mné, ma mild“; ,,Povéz mné, dévecko®; v Kytici: ,Povéz, muj mily, fekni jen; ,Povéz,
muj mily, fekni prec), personifikace (,Cesto, cesto, cesto rozmild“ aj.; v Kytici:
»»HOj ty chyze, sprosta chyze, / brzy méj se dobre tady!) ¢i epiteta constans (,Stere
koné vrany“; ,muj zeleny vinek“; v Kytici: ,na vraném bujném jede koni®; ,a jesen
chladnd - studend rosa®). Souvislost Erbenova dila s lidovym podanim zvyraznuji
také hojna zvolani (v Kytici: ,Béda, béda! zdet to neni!“, ,,Hoj, ma panenko, tu jsem
jiz! / Hoj, ma panenko, co délas?*; v lidové pisni ,,Béda, sestro, zle je, zle je!, ,,Hoj,
otevrete tovarysi! / vezu vam télo i s dusi!“ ad.) a za pozornost stoji i zpusob, jakym
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Erben vyuzil lidovou frastiku k dotvareni vyznama a vyznamovych odstint svych
versu (v Kytici: ,Nic ty se, dcero m4, neboj!“, ,bodejz i tobé zCernal bozi svét!“, ,Bodejz
jsi jen trochu madlo, / ty cikdné, mlcelo!“; v lidové pisni: ,,O plat nic ty se nestarej®,
»hic ty mné, panenko, / netrucuj, ,bodejz babu Certi vzali®, ,bodejz mu Bth zdravi
déa“). Pro nasi folklérni tvorbu se zdaji byt typické opakovaci vétné a fecnické sty-
listické figury, jez dokladame i na mnoha mistech basnickych textd Erbenova dila.
Népadnd jsou zejména slovesa, jejichz opakovani napomahalo Erbenovi zvyraznovat
dramaticnost ¢i vzne$enou dikci: ,Bézi Zena, dolt1 bézi“; ,hoj jede, jede s pani pan“;
»sko¢ a pojd, / sko¢ a pojd'a mé doprovod™ atd. V Erbenové baladické poezii vsak maji
zvlastni vyznam také zvukové stylistické figury zalozené na opakovani hldsek, které
dokéazou zabarvit atmosféru navozovanou textem (,,Polednice bliz se plizi / bliz —
a jiz je v zapéti“, Polednice; ,,co den znéji zvonka zvuky®, Poklad). Takovou funkci
muze mit i hlaskova kvantita — délka vokalt nebo uzivani dvojhlasek zvyraznujicich
zvolani, vykfiky, exklamace (,,Vstavej, umrlce! hola, hou!/ a podej mi sem tu zivou®;
»Halohou! halou! vzdcna moje zver®).

V Erbenoveé dile Ize stale najit mnoho inspiraci k ivaham o sepéti Kytice s folkl6rem.
Dokazuje to i ddmyslné vyuziti predlozkovych vazeb, napriklad vazby se slovem
,0kolo“, kterd se vyskytuje v ,,pdnové jizdé na koni“ ztvarnéné v Gvodu ,,Zlatého
kolovratu“ (,Okolo lesa pole 14n“) a jez se objevuje také v ,,Holoubku“ ve strofé
,Okolo hibitova / cesta ivozova“. Lze dolozit, Ze podobné za¢ind mnoho tzv. vy-
pravnych a lyrickych lidovych pisni: jen v Prostondrodnich ceskych Pisnich a rika-
dlech muzeme dohledat osm prikladi pisni tohoto typu, obvykle i s blizsim mistnim
urcenim (,,Okolo javora tece voda“, ,Okolo Kolina“, ,Okolo Tfeboné®, ,,0Okolo Lysy*
ad.; viz Vodicka, 1990). Zvlastni pozornost by si zcela jisté zaslouzilo mnoho dalsich
analogii: naptiklad srovnani apostrofy v Erbenoveé poezii a ve folkléru, stejné jako
funkce slovesnych tvarti urcitych a citoslovci. Schopnost aktualizovat a obnovovat
vyznam v proménach doby, kterou Kytice prokazovala od 19. stoleti, 1ze tedy dolozit
uz v jednotlivych jazykovych prostredcich, jez Erben nezbavil moznosti odkazovat
k epickym a lyrickym Gtvartim folklérni poezie. Velmi ¢asto pak pravé odtud vychazeji
zdroje baladické atmosféry napéti, utvarené a umocnované dialogizovanym rozvije-
nim déje, specifickym rytmem basnického vypravéni, zvu¢nym rymem i melodickym
vyznénim textu.
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M MOTIVACE K CETBE POEZIE VE SKOLE

JE PRO ME CELKEM OBTIZNE PREDSTAVIT SI, JAK BY MELA TAKOVA
INTERPRETACE TEXTU PROBIHAT VE SKOLE.JAK BY MEL UCITEL ZACIT
S INTERPRETACI ERBENOVY POEZIE?

Jak uz zminili v ivodu tohoto rozhovoru, nelze spoléhat na to, Ze zaky text zaujme
ihned, jakmile jim bude zadan k precteni, a dokonce ani v okamziku, jestlize ucitel
zahdji interpretaci tim, Ze text bude pred¢itat sm. Motivacni funkci nemusi plnit ani
postup, kdy vyucujici vypravi o nécem, co je podobné situaci v textu. Bézné ¢tenarské
zkusenosti totiz napovidaji, Ze v prvnim okamziku se ¢tenar musi s textem seznamit
predevsim sam, osobné — v této chvili je néjak naladén a v zavislosti na riznych
okolnostech si vytvari vlastni ctenarska ocekavani. V didakticky cilené interpretaci se
proto zda byt vhodné, aby pedagog prichystal vstupni otazku, situaci nebo dilema
jako motivacni impuls, ktery bude vychéazet jak z moznosti a vyznamud samotného
textu, tak ze znalosti ¢i zplsobilosti zak. Cilem téchto motivacnich krokd je vytvorit
podminky k tomu, aby ucitel v zacich dokazal vzbudit (nikoliv vynutit) ochotu komu-
nikovat s basnickym dilem — ochotu nechat se vyznamovosti bdsnickd dila oslovit.
Opét se spolehneme na konkrétni priklad. Erbenova Kytice nabizi mnoho prilezitosti,
jak spontanni zdjem o jeji cetbu ve skole efektivné zacit. Uz v okamziku, kdy se zak
poprvé setkd s textem urcité balady (nebo s celym souborem basni), jej mohou upou-
tat urcité vyrazné znaky: titul knihy, tituly jednotlivych basni, celkovy rozsah textu,
jeho rozmanité grafické usporadani, délka versl, rozsah strof a jejich clenéni a dalsi
zvlastnosti (pfipadné vyuziti riznych grafickych znaki i typu pisma — napriklad
v rozlicnych kniznich vydanich Kytice), ilustrace, format knihy, podoba vazby atd.
Z didaktického hlediska je dulezité nezanedbavat tyto prvni Ctenarské okamziky
a ,neprechdzet” je bez pov§imnuti. Mohou totiz poskytnout mnoho inspirativnich
prilezitosti k tomu, jak ctenarskou zkusenost zaka rozvijet uz od prvniho okamziku
jejich setkani s textem, pripadné od prvniho zbézného prolistovani knizky — to miize
détského Ctenare o nécem presvedcovat, miize mu davat leccos tusit a vyjevit tfeba
i néco podstatného.

V prvnich krocich, jez vedou k cetbé Erbenovy Kytice, dokdze Ctenari mnohé na-
povedeét i vcelku béznd (Casto neuvédomovand) slozka literarniho dila: titul a jeho
poetika. Jiz svym ndzvem a podtitulem, evokujicim ,,povésti narodni®, i pfevazné jed-
noslovnymi nadpisy jednotlivych basni zvyznamnuje Erbenovo dilo sviij ,,prostor®.
OhranicCuje jej jako svét nadpfirozenych bytosti (Polednice, Vodnik), magickych cast
(Stédry den), tajemné pfirody (Vrba, Lilie), ale také lidskych stiett (Dcefina kletba),
tajuplnych pribéht (Zahotovo loze) a zdhadnych véci obdarenych mimoradnou
moci (Zlaty kolovrat). Za povsimnuti pak stoji také to, kolik je v nadpisech ukryto
vyznamu spjatych s postupnou relativizaci vychozich zamér, ne-li pfimo s jejich
konecnym poprenim: svatebni kosile predznamendvajici radostnou, zivotni udalost
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jsou nakonec zahozeny ,,na hrobé za plotem®; poklad slibujici osobni obohaceni je
ve vysledku jen tragickou zivotni zkouskou; béloucky holoubek svou pisni upomina
Zenu na jeji provinéni a predznamendava jeji blizkou smrt. Uz v rAmcové tematizaci
text a v prvotnim vyznamovém nasmeérovani tak ziskdvame dilezité informace
o zakladnim rozpéti sledovaného baladického svéta — svéta, ktery ramuji Casy, mista
a postavy, jejichz jednani casto podléha prudkym vasnim, emocim, instinktim nebo
nevysvétlitelnym predtucham. Domnivame se, ze v literdrni vychové ve skole lze
tyto prvotni podnéty k interpretaci dila podporovat vcelku béznou, na prvni pohled
takrka samozrejmou aktivitou, a to cilenym (tfeba i opakovanym) predcitdnim dila
ucitelem, ktery se soustredi na prvky textu, jeZ mohou Ctenare upoutat, a ktery
takto nechdva promlouvat zejména samotny text. Jednd se o dilezitou ¢innost.
Pedagog totiz prichystad prvni krok, ktery umozni vytvorit podminky k prilezitos-
tem k Cetbé, jez mohou zacit vyuzivat sami zaci v dalsich detailnéjsich vstupech
do basnického textu.

CO KONKRETNE BY MEL TAKOVY UCITEL ZDURAZNIT A NA CO BY MEL
UPOZORNIT SVE ZAKY?

Uz tim, ze vyucujici upozorni na zvlastni povahu nadpist Erbenova cyklu, a tim, Ze
v Gvodu hodiny zarecituje a zdrazni nékteré Casti textu, vytvari podminky k na-
stoleni otevrenych otazek: ,,Je na titulu / na podtitulech / na sloce / na versich néco
zvlastniho? Co té nad nimi napadé4? Co té na nich upoutalo? Co té zaujalo?“. Odtud
se rozbihaji cesty k prvotnim dojmiim a k vyjadreni intuitivnich, jesté nezdavod-
nénych zavéra o literarnim dile, k nimz se lze v podrobnéjsim, nékolikerém c¢teni
opakované vracet a které 1ze takto potvrzovat ¢i prehodnocovat. Cesty k prvotnim
Ctenarskym predstavam o celku Erbenova baladického dila mohou tedy naplnovat
a doprovazet otazky vyrastajici z Gvahy o prostoru Kytice, v némz se stykaji a potykaji
razné svety: svéty zivych i mrtvych (Svatebni kosile), lidi a démonickych sil (Vodnik,
Polednice), nejriiznéjsi protiklady vyplyvajici z podvojnosti zivota, 14sky a materstvi
(Vrba) nebo z kolobéhu zrozeni a smrti (Stédry den). Z hlediska prvotnich impulst
k interpretaci Erbenova cyklu pak maji své opodstatnéni i ¢asti, které mohou vcelku
snadno upoutat pozornost ¢tendrt a nad nimiz se lze ,pozastavit“i v hodiné litera-
tury. Maze jit napriklad o pasaze tvorené ¢i dotvarené efektni zvukovou vystavbou
(Poklad: ,Neni zvuk to zvonka jemny“, ,co den zné&ji zvonka zvuky“; Polednice:
»Polednice bliz se plizi, / bliz — a jiz je vzépéti“; Vodnik: ,Vyvalily se viny zdola, /
roztdhnuly se v $ird kola; / a na topole podle skal / zeleny muzik zatleskal®), dale
také o konkrétni vybér slov, jejichz hlasky jiz na prvni poslech vytvareji napadnou,
rytmem nesenou zvukomalebnou linii verse (Zlaty kolovrat: ,,Okolo lesa pole lan, /
hoj jede, jede z lesa pan“; Vrba: ,,Sedi babka pfi ohnisku, / méfi vodu z misky v mis-
ku,“), muze se jednat i o ¢ésti textu s osobitymi motivy a vyrazovymi prostredky

Vv

(Casta citoslovce: ,cincin! slysis, jak to cinka?“; ,A tfesk, tfesk! huhu! to huc¢i®). Vzdy

84 | Didaktika Ceského jazyka a literatury



se jedna o pasdze, které na sebe v celku Erbenova dila tak ¢i onak upozoruji. Uvodni
recitace mtize v hodiné literatury podpofit vstupni otdzku ¢i situaci: ,,Cim nas tyto
ver$e upoutaly? Jaky z nich mdme dojem? Co ndm fikaji? OC asi déle pujde?“ Zda
se, ze v tomto okamziku neni nutné upadnout do rozpakd, pokud se jako ¢tenari
domnivéme, ze na$ prvni ,komentar k textu“ neni pfesny, vystizny, priléhavy. Neni
rozhodné chybou, pokud sdélime svj prvni dojem z textu tfeba jen nékolika slovy:
»Basen se mi zdd nesrozumitelnd“; ,Zni zajimavé“; ,Pfipomind mi néco zndmého®,
»Zdéa se mi, jako bych ji uz nékde slySel atd. VSimnéme si, ze v této chvili zaCind
klast otazky samotny text a odtud vyplyvaji i zajimavé prilezitosti k prvotnim tva-
ham nad textem: ,,Pro¢ basen pusobi nesrozumitelné?“; ,Proc si s ni nevime rady?“;
,ProC zni zajimavé?“; ,Pro¢ ndm néco pripomina?“. V hodiné literdrni vychovy lze
tyto prilezitosti podnécovat vhodnym komentarem a otdzkami, naptiklad: ,,Znovu
se na text podivejte. Co vas napadd?“ V popredi pozornosti se nyni vskutku ocitaji
zvlastnosti Erbenova dila.

FORMULACE OTAZEK, KTERE JSTE UVEDL, JE TEDY VHODNYM PODNE-
TEM K ZAHAJENI INTERPRETACE POEZIE VE SKOLE. KE KTERYM CTE-
NARSKYM AKTIVITAM TYTO UKOLY SMERUJI?

Je efektivni, pokud zaci konfrontuji sva ctenarska ocekavani s témi dojmy, jez zis-
kaji azZ poté, co poprvé prectou basnicky text. Ondrej Hausenblas (2010, s. 54) proto
doporucuje nechat prvni Ctenarsky zazitek, a to alespon na okamzik, v klidu a v ti-
chosti doznivat. Soucdsti Cetby literarniho dila by se tak méla stat chvile klidu,
béhem niz je vhodné nechat zazitek v kazdém z Ctenar( usadit, aby jesté po chvili
meéli moznost Zaci zachytit to, co v nich béhem prvniho ¢teni vyvolalo urcity dojem,
pocit ¢i myslenku.

Prvni dojmy a predstavy o dile jsou pfirozené podminény zptisobem, jimz se prijemce
seznami s celkem basnického textu: tichym ¢tenim, vlastni hlasitou recitaci, pouhym
poslechem nahravky nebo recitaci jiného vnimatele, kombinaci tichého Cteni a po-
slechu atd. Radi bychom pripomnéli pravidlo, na néz upozornil uz Zdenék Kozmin
(1997): seznamovat se s basni také prostrednictvim recitace. Proto se domnivame,
ze v komunikaci s baladickymi ¢isly Erbenovy Kytice je efektivni dat takové hlasité
recitaci nalezity Cas. Nabizi totiz zakam piilezitost, aby si uz od pocatku dokazali
uvédomovat, v cem spocivaji origindlni zvukové kvality textu Erbenova dila. Prave
na tomto zakladeé 1ze postoupit i k detailnéjsimu sledovani zvukové vystavby basnic-
kého textu v dalsim, opakovaném Cteni. Do popredi zde mohou vystupovat i rozli¢cné
Casti textu, pokud zdmérné obménujeme zplsob prednesu v opakované recitaci:
~Prectéme si basen jesté jednou. Tentokrat velice pomalu; velmi nahlas; potichu;
Septem atd.“ Na konkrétnim textovém materidlu takto dolozime, ze o basnickém
textu mize mnohé vypovidat i zpsob jeho hlasového ztvarnéni: do popredi zde
vystupuje prace s barvou hlasu, s dynamikou, intonaci, artikulaci a bezmala také
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s pauzou a tichem, které je rovnéz svébytnou kvalitou zvukové komunikace a miize
mit vyrazny dramaticky potencial. Napriklad v Erbenové ,,Polednici“ vyznam ticha
(pauzy) - signalizovany cetnymi pomlckami — dokaze Gc¢inné podporovat sugestivni
napéti celého vyjevu. Soucasné si vsak uvédomujeme, Ze text sice obsahuje grafické
prostredky k vyjadreni pauzy v promluvé, ale nemame zadnd pravidla, kterd by nam
pomohla stanovit a ndsledné také ,prozit“jeji délku. Prodleva, jak ukazuje napiiklad
Alice Jedlickova (2010), je totiz v textu pouze navrzena a zalezi jediné na Ctenari, jaké
trvani ji prisoudi, tedy v nasem pripadé: kolik ¢casu ponecha pro to, aby v jeho mysli
,doznéla“ naptiklad slova ,MI¢! hle husar a kocarek — hrej si! — tu mas kohouta!
—“; ,Polednice bliz se plizi / bliz — a jiz je v zapéti®.

PREDSTAVUJI SI TUTO VYUCOVACI HODINU. Z TOHO, CO JSTE UVEDL,
VSAK VYPLYVA, ZE BY MEL UCITEL POSTUPOVAT JEN POMOCI OTAZEK
A ODPOVEDI.STACI TO I K MOTIVACI ZAKU O POEZII?

To rozhodné ne. Didaktik literatury Ondrej Hnik doporucuje v motivacni ¢asti vyuco-
vaci hodiny vyuzit sérii cinnosti, které 1ze prizptisobovat véku zak a jez lze pretvaret
podle fantazie ucitele a konkrétnich vyucovacich podminek. Varianty téchto krokt
a postupli pak mohou slouzit jako prvotni impulsy k soustfedéni pozornosti zakh
v motivacnich fazich vyucovaci hodiny. Prilezitost, jak upoutat pozornost zaki,
dokazou poskytnout uz kratké iniciacni pohybové aktivity: kratké protazeni téla
a tzv. prostorové relace (srov. Valenta, 2008, s. 127: pozice v prostoru, pozi¢ni Ghly
ve vztahu k dalsim objektiim ve hre, obsazeni prostoru), ztvirnéni pohybu (fec téla)
a ,nepohybu® (zastavenim v jisté konfiguraci, ktera tvori vyraz) apod. Domnivime
se vsak, ze pri zahdjeni interpretace Erbenovy Kytice mohou mit zjevné vyhody pre-
devsim aktivity rozmluveni s uplatnovanim metodiky hlasové a mluvni vychovy.
Vlastni cetbu Erbenova dila je tak mozné predjimat cinnosti spojenou s konkrétnim
textem, ktery obsahuje zvukomalebné casti, jez lze pro mluvni Gcely zkratit nebo
upravit: spolu s zéky je tedy mozné v ruznych intervalech a v nejraznéjsich vari-
antach opakovat napriklad spojeni slov nebo celych verst, jimiz Erben dosahoval
prekvapivych zvukomalebnych efektu (,na topole podle skal, na topole podle skal®,
»blaze tu pod zemi, blaze®, ,beze jidla, beze piti“, ,vyvalily se viny zdola, vyvalily se
viny zdola®). V této iniciacni C4sti motivacné-evokac¢ni fize hodiny vSak jesté nejde
o hledani smyslu konkrétniho dila, nebot prozatim neusilujeme o rozvijeni zdkovy
Cetby textu. Jedna se o motivacni ¢innosti, jejichz cilem je navodit soustredéni k re-
cepCni aktivité, a to prostfednictvim recitacnich cvika, aby si mluvidla zvykla na
urcité tempo, a to primo v kontaktu s textovym materidlem, ktery bude predmétem
dalsi interpretacni Cinnosti a jenz takto ziskava funkci prvotniho impulsu k inter-
pretaci dila.

Dulezitou motiva¢ni funkci muze mit také formulace otdzek, které ucitelé kladou,
kdyz ve skole chtéji interpretovat text. Opét odkdzeme na praci Ondreje Hnika (2015).
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Ten v této souvislosti uvadi rozdil mezi direktivné formulovanou otazkou, kterd
sleduje zamysleny cil bez ohledu na moznosti a obtize uceni zak® urcitého véku,
a otazkou, jez je vzhledem k vytycenym cilim formulovana citlivé, s ohledem na
samotné zaky a jejich aktudlni naladéni, ctenarska ocekavani, zkusenosti, prekon-
cepty (predstavy a urcita predporozuméni obsahu), potfeby, zdjmy ¢i motivace.
Hnik pfitom konkrétné vyznacuje rozdily mezi riznymi modely mozné formulace
ucebnich tloh: oproti striktné zadanému ,,Nyni sloz basen!“ se pta ,Dokazali byste
ted po precteni basné slozit svou vlastni krdtkou basnicku?“. Namisto ,,Urc¢i hlavni
postavu!“ formuluje otdzku zjistovaci ,,Dokézali byste ted po precteni ukdzky od-
povédét, kdo je hrdinou / hlavni postavou?“. Takova otdzka by podle naseho ndzoru
meéla byt nasledovana dalsim vysvétlovanim kroki, jez by postupneé vedly k reseni
zaddvané tlohy (,Pokuste se zamyslet nad ¢astmi textu, kde...“, ,Mdte nyni Cas
k tomu, abyste sami a nerusené o textu premysleli...“ apod.). Nicméné si uvédomu-
jeme, ze zalezi predevsim na podminkach konkrétni vyukové situace a nepochybné
také na cilech, k nimz chceme danou otdzkou nebo tikolem dospét. Rozdilnym sme-
rem se ubiraji napriklad modelové otazky typu ,,Jakd je studidnka v prvni a ve druhé
basni?“ a ,Myslite si, Ze jsou studdnky v basnickach jiné?“. Druhy dotaz umoznuje
podle Hnika se ptat: ,Pro¢ si to myslite?“, zatimco v prvni otézce je pfimo obsazena
odpoveéd, ze se studanky lisi.

Podobné také dalsi didakticka literatury Marta Germuskova (2003) konstatuje, ze
otazky, které vyzaduji vécné, jednoveété odpoveédi s minimem reflexivni aktivity,
potlacuji zazitkovost jako zdkladnu vnimani. Jako priklad autorka uvadi aparaty
didakticky instruktivnich texti v ucebnicich literatury a v ¢itankach, jez nevedou
k celistvému pohledu na umélecky text, ale k jeho tfisténi a ,fragmentarizaci, inkli-
nujici casto k tzv. mozaikovitému typu vnimani (k vnimani a hodnoceni vybranych
Casti textu bez ohledu na jejich vyznam v celku literarniho dila). Rizikem takového
pristupu je Casto povrchni vnimani literarniho textu, k némuz mohou vést i dasledky
normativni, stereotypni metodiky vyplyvajici z uplatnovani neefektivnich metod,
z nedostatku ¢asu a nevhodné upraveného vyukového prostredi. Ani vzhled ucebny
totiz neni zanedbatelnym cinitelem v motivaci zakovské Cetby literdrnich dél. Marta
Germuskova (tamtéz) se tak primlouva za vznik odbornych uceben pro predmeéty
umeéleckého zameéreni, jez by na rozdil od klasickych tfid disponovaly mobilnim
ndbytkem umoznujicim vytvaret atypické kombinace a rozc¢lenovat prostor na ¢ast
vyucovaci a ¢ast urcenou k tvorivym aktivitdm (k realizaci parovych a vyzvovych
dialogt, panelové diskuse, besedy, polemiky apod.).

Také vybaveni skolniho prostredi mize byt tedy v komunikaci s uméleckou literatu-
rou dtlezitym motivac¢nim a stimulujicim Cinitelem, jenz brani rutinnim, stereoty-
pnim pristuptim k literature. Vracime se tak znovu k literarni teorii. Jak konstatoval
napt. Ales Haman (1990), je kazdé umélecké dilo originalem a vyzaduje si osobity
pristup. Z tohoto dtivodu umeéni nesnasi Sablonu a rutinu, a proto se brani jakymkoli
naucenym ¢i vykalkulovanym postuptim. Tento predpoklad se ukaze jako odivod-

s vz

nény i v dalsich moznostech rozvijeni zakovské cetby Erbenova dila.
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M PRVNI CTENI TEXTU

VRATME SE ZPET K ERBENOVE KYTICI.NA CO BY SE MEL ZAMERIT UCI-
TEL, KDYZ ZACI CTOU ERBENOVU KYTICI POPRVE?

V baladickych textech Kytice maji zvlastni vyznam kvality zvukového usporadani
jednotlivych basni a jejich ¢asti, resp. zvukové figury zalozené na opakovani hlasek
a jejich seskupovani. Pro interpretaci Erbenova baladického dila tak maji dalezitou
ulohu i takové aktivity, které napomahaji zakam citlivéji vnimat specifické vyznamy
zvukové vystavby textu a jez umoznuji rozvijet percepcni fazi recepcniho procesu
pomoci tkoll ¢i otdzek zamérenych na konfigurace a jazykové modifikace, které
zvyznamnuji umeélecky text po zvukové strance. Interpretaci téchto aspekt(i Erbenovy
Kytice se totiz vytvari jedinecna prilezitost k tomu, aby pedagog dokdazal posilit zakav
smysl pro zvukovou harmonii jednotlivych slov i celé slovesné kompozice, tedy pro
rozpoznani toho, ze slovo jako slozka slovesné struktury maze byt v Erbenové textu
dualezité uz tim, jak zni, resp. jak svym znénim dokaze ,0zivit svou vyznamovost
lexikalni“. Pomoci opakované hlasité recitace, prednesovych aktivit a kombinace hla-
sitého Cteni s ¢tenim tichym Ize ve skolni literdrni vychové pristoupit k takovym tko-
1m, otdzkam ci situacim, jez budou podporovat vlastni zdkovu zkuSenost s vyznamy
jedine¢nych zvukovych kvalit Erbenova dila (s onomatopoickymi obrazy, s hlaskovou
instrumentaci, zvukosledem atd.), na néz jsme uz v rozhovoru poukézali.
Prostrednictvim ucebnich dloh, v jejichz reSeni zaci reprezentuji svou predstavu
o zvukovych kvalitich textu, je nutné dbat zejména na to, ,co“ se v textu, resp. v kon-
krétnich slovech a slokéch, opakuje a ,,¢eho® se tim dosahuje. Je tedy mozné vychdazet
z otazky, zda opakovani slov s konkrétnimi hldskami dokaze v Ctenari vzbudit urcité
pocity a dojmy, tedy jinak feCeno: zda i volba slov a zvukové usporadani versovaného
textu maji schopnost vyvolavat dojem z urcité atmosféry a zda hromadéni urcitych
vyrazi miize vznikat text s ur¢itym Gcinkem. V té nejobecnéjsi roviné je mozné
smeérovat zaky k tomu, aby si sami v§imali a uvédomovali, zZe i zvukova stranka slo-
va maze v uméleckém textu snadno pripomenout nejraznéjsi zvuky, tény ¢i ruchy,
které dokazou evokovat jisté dojmy: i hldskova seskupeni mohou implikovat jisté
naladéni spojené napriklad s vyznamy $ifeni vin po hladiné (ve versich s kombinaci
hlasek ,v*, ,1% ,n% ,a% ,y*: ,Vyvalily se viny zdola, / roztahnuly se v $ird kola“, Vod-
nik) nebo boure a himotu (s opakované uzitymi skupinami hldsek ,fe“, ,i[i; i:]“: ,Na
jezefe boure huci, /v boufi dité nafika: / nafek ostfe boda v dusi®, Vodnik). V riznych
textech a s rizné zameérenymi didaktickymi tilohami lze sledovat také to, jak se v jed-
notlivych ¢islech Kytice dosahuje intenzifikace vyznamu pomoci paronomastickych
souzvuku (,letem ptédka leti“; Poklad) ¢i protikladného spojeni dvojiho opakovéni
na exponovanych mistech textu (,,détska hlava bez télicka / a télicko bez hlavy®;
Vodnik; k tomu viz Svoboda, 1947).
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Je zfejmé, ze Erbenova poezie primo vybizi k tomu, aby ucitelé v literarni vychové
vénovali pozornost i zdivodnénému rozpoznavani Gcinku zvukovych kvalit textu
na celkovy vyznam (vyznéni) basnického dila. Z didaktického hlediska bude cenné,
pokud zustane zachovan pristup k interpretaci, jak jej vymezili napriklad Ondrej
Hausenblas (2010): cilem totiZ neni nadirigovat zaky k odhalovani zaméru evi-
dentné v dile pritomného (resp. zdméru, o némz se vyucujici domniva, ze je v dile
pritomen). Smyslem rozvijeni zdkovské komunikace s Erbenovou poezii je navodit
takové vyukové situace, jez umozni zakim zjisStovat, co mohou urcité Casti textu
a jisty zpusob recepce znamenat, predstavovat, evokovat. Neptdme se tedy jen na
to, ,co se mysli tim a tim...“, zajima nés, zda ,je na sloce/versich néco zvlastniho®
a co nds jako Ctendre ,nad témito slokami a versi napada*.

LZE TENTO SYSTEM OTAZEK A ODPOVEDI OBOHATIT O NEJAKE DALSI
UCEBNI AKTIVITY?

Nelze si nev§imnout, Ze predcitani, hledani vyrazovych prostredkt prednesu (pfipad-
né i cviceni recitacnich vystoupeni) nabizeji mnohé postupy tvorivé dramatiky. Prave
tvoriva dramatika muze totiz ukazat, Ze prace na recitaci a interpretaci zvukovych
kvalit dila nezahrnuje jen snahu o tzv. vyrazné Cteni, ale zasahuje nékolik rovin
poznavani textu: od artikulované cetby (kdy ctendr registruje slova, premysli nad
jejich obsahem, vyslovi je nahlas a slysi, co vyslovil ¢i nevyslovil, a na zakladé vide-
ného, promysleného a slySeného znovu a hloubéji pronika do slov a myslenek daného
textu; viz Zdmecnikova, 2009) pres poznavani logického ¢lenéni textu basnického
dila (jez umoznuje pochopit, ze vhodné volené pauzy nejsou jen prazdnou a nevypl-
nénou ¢asti dila, ale naopak prostorem pro komunikaci interpreta s naslouchajicim)
az k vyslednému ujasnéni jednotlivych useki celku (tempa mluvniho projevu, sily
a zabarveni hlasu, funk¢ni prace s dechem, télem, hlasem a artikulaci).

V zavislosti na véku a Ctenarskych kompetencich zakt muize vsak ucitel dat prilezi-
tost nejen recita¢nim aktivitdm a prednesu, ale také okamzik(im, které umozni navo-
dit ztiseni, chvilku klidu ¢i Sepotu. Prechody z aktivit hlasitého ¢teni do situaci ticha
maji totiz dalezity vyznam jak pro vlastni recepci basné, tak pro volbu vyukovych
strategii. Moment ztiSeni vytvari tfeba jen Casové omezenou prilezitost, aby mohlo
dojit k tichému doznivani a rezonovani toho, co v zacich zanechalo dosavadni hla-
sité Cteni. Je zfejmé, ze v uvedenych prechodovych aktivitach se mohou pedagogové
pokusit také o ¢innosti, jez navodi situaci nikoliv jen k okamziktim cileného ticha,
ale také k proménam hlasitosti v opakovaném cteni zvolenych textovych paséazi:
naptiklad k $epotu, v jehoz pribéhu mtze dochdazet i k rozdilnym pocitam pfi vni-
mani jednoho a téhoz tGseku basné, vcetné jeho rytmickych a melodickych funkci.
S tim pak tzce souvisi celkovy vyznam strategii ticha a $epotu. Promeéni-li vyucujici
takto vyrazné hlasitost projevu v cilenych vyukovych aktivitach, sméfuje i k prome-
ndm celych situacnich souvislosti. Jak uvadi Kascak (2007), ucitel timto postupem
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umoznuje predevsim pripoutani k novym situacnim souvislostem a usiluje o to, aby
na strané zaka vzbudil ocekavani ve vztahu k dalsimu prabéhu ¢innosti, promluvy
a Cetby. Uziti zminénych strategii je vsak vzdy podminéno vlastni vyukovou situaci,
vékem, okamzitym naladénim zakl a zejména jejich ¢tenarskymi zplsobilostmi.
V Gvaze o rozvijeni zakovského vnimani Erbenovy Kytice pritom zcela zdmérné
volime oteviené otadzky, jejichz cilem neni dovést zaky k nalezeni ,pozadované®
odpovédi, ale k tivahdm a ,,otevienému® pfemysleni nad problémy, jez pied nds
Erbenuv text stavi: ,Dokézali byste popsat (vyjadrit), jestli ve Vas basen (Cast jejiho
textu) vzbuzuje néjaky pocit? Jaky? Kdyz si tuto st textu znovu prectete (kdyz
se do recitace textu znovu zaposlouchate), co si predstavite (co vas napadne)?“

VSECHNO, CO JSTE REKL O ZAHAJENI CETBY POEZIE,ZKUSIM SHRNOUT.
CHCE-LI UCITEL VEST ZAKY K TOMU, ABY NASLI CESTU K INTERPRE-
TACI ERBENOVA DIiLA, MEL BY DBAT NA TO, ABY TUTO CESTU HLEDALI
V KOMBINACI POSLECHU, CTENI A RECITACE.JE TO TAK?

Kombinaci poslechu, ¢teni ¢i recitace Erbenova textu Ize v literdrni vychové syste-
maticky podporovat opakovanymi otdzkami cilenymi pfimo k zvukovému znéni: ,Je
mozné fici, jak basen zni? Je mozné popsat zvuk této basné? Pfipomina nam néco?
Jak znéji slova v textu? Jsou si né¢im podobnd?“ Troufam si ale Fici, Ze stéle plati to,
co napsala Ladislava Lederbuchova uz v roce 1997: vétsinu pubescentnich ¢tenar
zaujme z tohoto hlediska predevsim rym (vlastni zvukova stranka jednotlivych slov
a hldsek upouta pozornost zaku spise vyjimecné). Zda se tedy, Ze dalezité je dospét
k takové vyukové situaci, kterd bude s to podnitit vahy o funkci slov, resp. o uspo-
radani zvukového materidlu na zakladé vzajemnych podobnosti hlaskového slozeni
slov: ,Je na téchto versich néco zvlastniho? Jak svym opakovdnim ptsobi na nds,
na Ctenéare?”

Domnivame se, Ze pro urceni pisobivého seskupeni hlasek a hlaskovych skupin v Er-
benoveé Kytici je mozné smérovat pozornost zaki i k tém kvalitdm textu, jez se zdaji
byt zvlast ndpadné jak z hlediska poslechového vnimani, tak po strance vizudlniho
vnimani: ,,MGze byt dilezité i to, jak je text rozmistén na plose papiru? Jak je v knize
usporadan? Z jakych znamének je utvoren? Dokazeme zde jako Ctenari objevit néco
zajimavého?“ V Kytici je totiz s vyznamem uzce provazan i systém interpunkce —
stfidani otazek, zvoldni a jim odpovidajicich otaznika a vykfi¢nika (v ,,Pokladu®:
,A hle! co se béla v lese, / v Cerném lese za potokem?“; ,Boze, co se se mnou déje!
coZ zde nejsem u kamena? jaka se tu stala zména!“; ,Stédry den”: ,,mtij mily boZe!“,
»sam!“). Za spolutcasti interpunkce nabyva takova vypovéd v nékterych basnich
pfimo dramatického razu, vystupnovaného mnohdy vyuzitim pomlcek. Zretelné je
to praveé v ,,Polednici“: ,MIc! hle husar a ko¢drek — hrej si! — tu mas kohouta! —;
»A vinouc je, zpét pohlizi — / béda, béda ditéti! / Polednice bliz se plizi / bliz — a jiz

s6 re

je v zapéti“; ,Tu slys: jedna — druhd — treti®. Jako by se interpunk¢ni schéma strofy
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stalo vizualni podobou dramatické situace, ktera svédci predevsim o emocionalni
naléhavosti a sugestivnim napéti celého vyjevu.

M PREDSTAVY O VYZNAMECH BASNE

DOSUD JSTE MLUVIL O ZVUKOMALEBNOSTI SLOV, KTERA SE V TEXTECH
KYTICE OBJEVUJI.JAK ALE POSTUPOVAT, KDYZ CHCI ZAKY UPOZORNIT
NA TO, CO POEZII CINI POEZIi? NA VERSE, RYMY, SLOKY, RYTMUS...

Kytice byva oznacovdana za sbirku ,,rytmicky nesourodou (Horélek, 1964, s. 95-101).
Dodnes se navic literarni teoretikové nemohou shodnout, v jakém rytmu je Kytice
pséna: dolozime tu jak slabi¢né skladby se stopovou tendenci, tak basné, které se
vyznacuji pfimo sylaboténismem. Piipady versové vystavby, jez sblizuji Erbenovu
poetiku s folklérem, poskytuje nékolik basni, mezi jinymi i ,Holoubek“ skladajici se
z 28 CtyfverSovych slok o Sestislabi¢nych versich (rymové schéma abcb), které uz A.
Grund (1935) ocenil z hlediska jejich schopnosti navozovat dojem pisné a soucasné
i mluvené reci. Odkazoval v této souvislosti na zndmou prvni sloku ,,Okolo hibitova /
cesta ivozova; / Sla tudy, plakala / mlada hezka vdova“ a zvyraznil ji jako pfipad textu,
jemuz se podivoval i Jaroslav Vrchlicky, nebot ,,nemohla byti lépe, ndzornéji a Zalnéji
vystizena ndlada venkovského hrbitova v typicky Ceské krajiné“ (tamtéz, s. 85).

Jak dolozil K. Horélek (1964), prevlada na pocatku verSe basné ,,Holoubek® stfidani
slabik prizvucnd — neprizvucnd a stejné je tomu i na konci verSe: ,pdtd slabika je
v poloviné pripadii prizvucnd, druhd slabika jen ve 20 %, mezi treti a ctvrtou slabikou
je maly rozdil 42, 37° (tamtéz, s. 101). Podobné pomeéry lze pfitom dolozit i v ¢eské
lidové poezii: ,, Vté nasi zahrddce / pékné roste kviti, / do téch nasich oken / pékné slunce
sviti [...] Nechodi, nechodi, / pfisla jenom jednou, / jako ta ovecka / za zelenou travou ™
(Benes, 1990, s. 68). Vyuzijeme-li priklady lidové pisné a Erbenovy poezie za ticelem
jejich vzajemného srovnavani, mame moznost sledovat, jakym zptisobem se jazyk
verSe obou basnickych textt (vybér a razeni slov, zplisob utvareni véty) podrizuje
verSovému rytmu a jaky ucinek dokaze takovy rytmus vyvolavat.

V uvedené folklérni ukazce miize Ctendre zaujmout uz opakovani slov na zacatku
strofy (,,nechodi, nechodi“) naznacujici trvani déje, pfipadné i citovou expresi, s di-
lezitou funkci rytmickou. Podobné zacina mnoho dalsich folklérnich pisni (,,Loucent,
louc¢eni®; ,Nebyvej, nebyvej, posvicenicko®; ,,Pasu, pasu ovce®; ,,Povidam, poviddm®;
»Pozndm, poznam“ ad.); v Kytici se pak s asyndetickym opakovanim zesilujicim trvani
déje (pripadné i s doprovodnym naznakem citové exprese) setkdme jak v ,,Holoubku“
(,Sméj se, sméj, nevesto!“; ,Sedavd, sedava / prezalostné vrka®), tak v jinych bala-
dickych textech (Poklad: ,hofi, hoti dva ohnové“; , Béfe, béfe ze hromady®; ,Mama,
mama! ach, ach, mama!“; Vodnik: ,,Siju, $iju si boti¢ky®; ,,Nehnévej se, nehnévej /
Vodniku, mtj muzi!“, Vodnik aj.). V konfrontaci uvedenych versi, jakoz i verSového
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rytmu lze ve Skole vyuzit metodu tzv. didaktické substituce a negace, na néz
upozornila Lederbuchova (1997). Sledovany jev poetiky je totiz mozné bud nahradit
jevem vyznamoveé inverznim, odliSnym, nebo lze v danych souvislostech tento jev
vynechat, aby zak ziskal prilezitost k jasnéjsSimu rozpoznavani zvukového efektu
originalniho textu.

OBECNE SE TVRDI, ZE INTERPRETOVAT POEZII VE SKOLE JE OBTIZNE.
JAK SI MAJI ZACI UVEDOMIT VYZNAM RYMU, RYTMU A VERSOVEHO
USPORADANI, KDYZ CTOU PRAVE KYTICI?

Jak jsme jiz zminili, vétSinu pubescentnich Ctenar zaujme podle Lederbuchové
predevsim rym. K text(m, které jsme uvedli vyse, je proto mozné pristupovat tak,
aby se zaci pokusili rymujici se slova vyhledat a nahradit synonymy, pripadné va-
riantami, jez obméni pouze tvar, nikoliv vyznam slova: Ize tak dosdhnout jistych
zmeén v opakovani rymového souzvuku, a tim i zmén v rytmické vystavbe, resp. v jeji
schopnosti navozovat dojem zvukomalby, a to jak v Erbenové poezii, tak v lidové
pisni. Za icelem rozpoznani téchto zmén je zapotrebi vybizet zaky k opakovanému
hlasitému Cteni ptivodniho i pozménéného textu, nebot teprve po nékolikerém ¢teni
totiZ mohou zacit vyvstavat jevy, které nebyly béhem prvniho poslechu (prvniho
Cteni) zretelné Ci rozpoznatelné.

Zavery zminénych vyzkuma Jaroslava Valy a Igora Fice (2012) naznacily, Ze v tiché
Cetbé nejsou pubescentni Ctenari schopni vycitit pravidelny rytmus poezie. Je tedy
uzitecné, pokud pedagogové systematicky rozvijeji smysl zaku pro rytmickou orga-
nizaci verse opakovanym hlasitym ctenim. V komunikaci s Erbenovou poezii miize
ucitel dokazovat, ze dimyslna, mnohdy i prekvapiva volba slov, jejichz kombinace
hlasek dokazou v Erbenové dile ptsobit libozvucné, je nesena rytmem, nebot opako-
vani rymového schématu pomaha vytvaret urcity dojem z atmosféry, kterou je text
schopen vzbuzovat (Vodicka, 1990). Ctenaf si touto cestou péstuje nejen povédomi
o zvukovych kvalitach verSové vystavby Erbenova dila (o jeho zvukomalebnosti),
ale také predstavu o atmosfére navozované specifickymi kvalitami rytmickymi, tedy
o atmosfére verbalizujici urcité pocity, které pri cteni textu mohou vznikat a které
jsme jiz vySe zminili v souvislosti s pocity ocekavani, predtuchy ¢i tajemstvi, jez
byvaji Erbenové baladice leckdy pfisuzovany. Lze ukazat, ze v Kytici je vyuZito nejen
plného rymu (,tata prijde z roboty: / [...] pro tebe, ty zlobo, ty!“, ,ToC se a vr¢, muj
kolovratku! / ejhle adventu jiz na kratku® ad.), ale také asonanci (,,zdi pevné budou
tvoji zastitou, / a¢, duse mild, budes$ choti mou®; ,izka a dlouha okna jsou, / a véz se
zvonkem nad stfechou® ad.) a momentt, kdy ocekdvany rym nenastupuje (,,Jevi se
tu, jevi Zené / chodba pod zemi, co siné / vyklenuta ve kiemené; / a tam, klenba kde
se trati [...]“). Zvyraznuje se tak skute¢nost, Ze obezfetnou, ¢asto tspornou volbou
slov a obratnym vyuzitim funkci rymovych souzvuka dokazal Erben ztvarnit plasticky
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obraz scenérie neseny rytmem, ktery lze v mnoha pripadech rozpoznat i u lidové
poezie, véetné jejich zamérnych rytmickych nepravidelnosti.

BYLO BY MOZNE POSTUPOVAT JESTE JINAK NEZ OPAKOVANYM HLASI-
TYM CTENIM BASNE?

Vyznamy rytmické funkce rymu je mozné identifikovat také na zakladé dalsich po-
stupt pretvareni basnického textu, a to naptiklad do podoby prozaické, v niz se jazyk
prestava podrizovat verSovému rytmu. Pro ¢tenare tak prestava byt vazan urcitymi
pravidly (verSovou intonaci) a ocita se v konfrontaci s logikou vétné vystavby textu
prozaického. To zvyraziuje skute¢nost, ze vers — slovy Miroslava Cervenky (2003) —
ma svij vlastni repertodr tvari a vyznamu. Uvedend proména basnického textu
umoznuje ve Skole zvyznamnit to, na¢ jsme upozornili i v souvislosti s metodou
»nhahrazovani“ rymujicich se slov Erbenova textu a folklorni pisné: totiz zpusoby,
jimiz se jazyk verSe podrizuje rytmu, a otdzku, jaky Gcinek dokaze takovy rytmus
vyvolavat.

Konfrontaci ,,Holoubka“ s folkl6rnimi texty je mozné dospét k obecné tivaze nad do-
jmy z atmosféry, které je schopna navodit nejen verSova, ale také stroficka vystavba
takto usporddaného textu. Ve Skole se 1ze napriklad ptat, zda opakovani verst a strof,
mnohdy jen nepatrné odlisnych, prispiva k urcitému Gcinku basné, a nakolik toto
usporadani textu ovliviiuje jeho vyznam (vhodné mohou byt repliky: ,,Zkusme si text
znovu precist a zkusme pétrat, co by tento vers mohl znamenat...“). V textu ,Holoub-
ka“ dokaze zaujmout napriklad kontrast vznikajici mezi prvni a osmou slokou:

Okolo hrbitova Okolo hrbitova
cesta lvozova; veselejsi cesta:
sla tudy, plakala jedou tudy, jedou
mladé hezka vdova. Zenich a nevésta.

Je zfejmé, ze opakovani a dimyslny vybér slov, jejichz hlasky dokdzou vytvaret na-
padnou, rytmem nesenou eufonickou linii verSe, mohou plnit i specifickou funkci
z hlediska strofické vystavby textu: dokazou zabarvit, odstinit, pripadné i zesilit
a obohatit kontrast, jenz mezi vyznamy slov a motivy obou slok vyvstava. Pokud
bychom tedy konfrontovali uvedené sloky ve skolni literarni vychové, je zfejmé, ze
spolu s vnimanim zvukovych kvalit verSe bychom soustredili pozornost i na pred-
stavy, které si prepubescentni ¢i pubescentni Ctendr utvari (cesta tivozovd a cesta
veselejsi, placici hezkd vdova v konfrontaci se svatebnim veselim atd.: ,Jaka je cesta
v prvni uvedené sloce a jakd je v druhé sloce?”, ,VSimneme si jesté na téchto slokach
néceho zvlastniho?“). Zajimaly by néds nejen moznosti vnimani specifik strofické
vystavby a zvukové organizace verSe (rym a rytmus pri srovnani prvni a osmé sloky),
ale vzdy i to, jakou predstavu si zak utvari v komunikaci s vyznamy slov, motiva
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ijejich soubort. Lze se ptat: ,,Co Té nad obéma slokami napada? Co je obéma slokam
spoletné? Zménilo se néco?“. Obména motivi ma diilezitou epickou funkci, nebot
na jejich zakladé rozpoznavame, Ze Cas se posunul a ocitdme se v jiné situaci.

B NADCASOVOST ERBENOVA DIiLA

JAKYM ZPUSOBEM LZE VE SKOLE PRISTUPOVAT K BASNICKYM TEXTUM
KYTICE Z HLEDISKA (DOSUD NEZMINENYCH) VYZNAMU, KTERE TVORI
JEDINECNY SVET ERBENOVA BALADICKEHO DILA? NA MYSLI MAM DEJ,
POSTAVY, PROSTOR A CAS...

Jestlize jsme rozhovor o Erbenoveé poezii zahdjili zvyraznénim schopnosti, jejichz
prostrednictvim dokéaze Kytice vytvaret dojem, Ze je dilem, jez se vymyka historickym
konkretizacim a dobovym proméndam, je zapotrebi, abychom si ve skole v§imli prave
téch vlastnosti, jez z ni v o¢ich ¢tenaru vytvareji trvalou a obecnou hodnotu. Zcela
zvlastni a jedinecny svét, ktery promlouva z vétsiny baladickych text Kytice, cha-
rakterizovala J. Taborska uz v roce 1988 jako prostor tragickych srazek clovéka, které
vypovidaji predevsim o slozitosti Zivota, lidské duse a osudu a jez (namisto jednotné
optiky viny a trestu) nabizeji otazky mirici k zdkladnim existencialnim problémim.
Lidské jednani v krajnim vypéti vasné, emoci, instinktd a v Case obdareném magic-
kou moci, za soucinné plisobnosti pfirody, vody, stromu, kouzelnych predmeétt pak
dodava podle Jaroslavy Janackové (2006) jakousi tajemnou zaludnost i obvyklym
prostorim venkovského svéta: chudé svétnici, ivozové cesté a rozcesti v poli, nocni
krajiné mezi venkovem a hrbitovem, lesu, rybniku, mostu atd.

Lze pozorovat, Ze prostory, Cas a prirodni déni nabyvaji v Kytici zvlastniho vyznamu,
kdyz se ohlasuji (a jakoby zvyraznuji svou Gcast) ve vyhrocenych lidskych situacich.
V no¢nim béhu umrlce se ozyva buracejici vitr a stékot psd, kulich (sycek) zvestuje
blizké nestésti a zaby skrehotaji pohrebni pisen. Okolni prirozeny béh véci pak za-
sahne do hriiznych udélosti na hrbitoveé v okamziku, kdyz ve visce zakokrhé kohout,
ohlasujici bdéni a svitani. Podobné se v jiném textu do déje vnoii ,béloucky holou-
bek®, jehoz pisen se zdd byt tak ,ukrutnd“ a upomind na zivotni vinu natolik silng,
Ze ne$tastnice ,hrobu sobé hledd“ a v zavéru jen veliky kimen, ne téz$i nez prokleti,
Ltlaci jeji télo®. Prostory svéta Kytice vyrustaji mnohdy z dsporné krajinomalby. Jak
doklada R. Havel (1988), Erbenovi staci pri liceni krajiny ¢asto jen nékolik vhodné
vybranych a sefazenych slov, aby pred ¢tenarem vytvoril obraz scenérie a Casto i at-
mosféry, do niz je déj zasazen. Z velké Casti jsou v Kytici vyznacena mista v obecnych,
bliZe neurc¢enych polohdch, tj. pfirodnimi itvary a porosty (,Na pahorku mezi buky*;
Lveliky tnél kdmen v cestu®; ,postavena celd skala“; ,,Okolo lesa pole 1an“; ,,Na topole
nad jezerem®), obydlim lidi (,,Na sténé nizké svétnicky®, v svétnici teplo u kamen®)
i duchovnimi prostory a prostfedky sakralniho Gzemi (,k vrsku, na némz kostel
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lezi“; ,Tu na planiné siroké / staveni stoji vysoké; / izkd a dlouhd okna jsou, / a véz
se zvonkem nad stfechou®), jakoz i hibitova, ktery mtze byt obehnén zdi oddélujici
svét zemrelych a zivych (,,0kolo hibitova / cesta tivozova“; ,Tam na zemi za koste-
lem / u ¢erného ktize®). Jiz v pfedchozim textu jsme ukdzali, Ze ,,vypravény“ prostor
nemusi byt jen vyslovné pojmenovan popisem prostorovych objekti, ale byva vyja-
dren i tim, ze je ve fikénim svété zakousen postavami (srov. Jedlickova, 2010), jez zde
vystupuji (,BéZi Zena, dolu bézi, / pospichd do chrdmu pané“; ,,A pied tou mocnou
sveétici / vidéti pannu klecici“; ,,U lavice dité stélo, / z plna hrdla kficelo“; ,hoj jede,
jede z lesa pan®), pfipadné je prostor vyjadien v jejich promluvach (,,Hoj ty chyze,
sprosta chyze“; ,,Hoj, ma panenko, na mé hled, / a sko¢ vesele pres tu zed!“ atd.).

JAK JE TO S POSTAVAMI A DEJEM V TEXTECH ERBENOVY KYTICE? JDE
TAKE O NECO ZAHADNEHO, TAJEMNEHO, NEZNAMEHO? LZE NATO NEJAK
UPOZORNIT ZAKY VE SKOLE?

Uz Mukarovsky (1936) naznacil, ze u Erbena se popisy prirody podrizuji déji a vstu-
puji do ného jako soucast motivace, nebot se vynoruji v déji a spoluti¢inkuji i pri
konstituci tematickych celkd postav. Nyni jsme ukazali, ze zobrazené prostredi
muze postavy, jejich charakteristické rysy a jednani nejen doprovazet, ale primo
dotvéret (Cerni raci se tak stavaji starosvaty a ryby druzickami pti stesku hrdinky
nad zalostnou svatbou s Vodnikem; buracejici vitr a stékot psu doprovazeji hrazny
béh umrlce) a vyznamové komplexy prostoru mohou byt dilezité i pro samotnou
konstrukci postavy (napriklad prostory démonického svéta, vypovidajici mimo jiné
o sile a moci bytosti tento svét ovladajicich: fise Vodnikova a fiSe Satanova). U¢inek
Erbenova dila tak snadno muze vyustit v prekvapené Ctenarské zjisténi, jak malo
rafinované uzitého jazykového materialu staci k tomu, aby text vyvolal sugestivni
iluzi prostoru zabydleného rozmanitymi postavami (srov. Jedlickova, 2010). Presnéji
receno, l1ze tedy sledovat, jakym zptisobem jsou postavy konstituovany ze souboru
vyznamd, které je charakterizuji, vypovidaji o nich, o jejich ¢innosti, o dtsledcich
jejich skutkd pro osudy ostatnich postav a zobrazené prostredi, a také z promluvo-
vych Gtvar(, jeZ jsou urcité postave pripisovany, nebo z promluv pripisovanych jinym
postavam (jako naptiklad v ,Dcefiné kletbé®, kde na otdzku ,,A co nechas svoji matce,
/dcero ma? [...]“ nasleduje odpoved vynésejici nelitostny rozsudek ,,Kletbu ztstavuji
tobeé“, s obvinénim matky v zavérec¢né sentenci ,zes mi zvuli ddvala®). V utvareni
postavy muze pritom sehrat dalezitou Glohu jeji pojmenovani. Felix Vodicka (1990)
zdtraznil, Ze v celé Kytici nalezneme celkem pét osobnich jmen (Dora, Marie, Hana,
Véclav, Zahor). Jinak probiha pojmenovani postav ,,v co nejobecnéjsi roviné“, Pokud
bychom chtéli sestavit jakysi souhrn frekvence jejich vyskytu, presvédcili bychom se,
ze k velice pocetnym by patfila slova jako Zena, matka, dcera, muz, syn, mladenec,
panna, neveésta, hoch nebo kral. V mensi mife by se pak vyskytla slova jako synacek,
jinoch, Zenich, mily ¢i kralovna. Sva jména vsak maji v Kytici i bytosti démonické-
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ho svéta (Polednice, Satan, Vodnik) a podle Vodicky funguje v této roli také blize
nepojmenovany stafecek (,,starecek nevidany [...] / Sedivé vousy po kolena“) nebo
holoubek (ktery ,na doubku sedava [...] pfezalostné vrka“). Nelze pak pfirozené
zapomenout ani na jména v okruhu nejvyssi krestanské sféry (Blih, Kristus, Maria
Panna), velice Casto oslovovana v promluvovych tGtvarech: ,,Spas dusi, Kriste Jezisi!“;

,Kriste pane! / odpust hfichy hfi$nici!“; ,,Ach, rodicko bozi, pomoz!“; ,Maria panno!
pfi mné stdj“ atd.

PRO CHAPANI VYZNAMU TOHOTO LITERARNIHO DiLA NENI TEDY ZA-
POTREBI DETAILNEJSIHO PATRANI PO CHARAKTERISTIKACH, JEZ BY
UMOZNILY POSTAVY A DEJ VJEDNOTLIVYCH TEXTECH PRIMO POJME-
NOVAT, ZPRESNIT V CASE A PROSTORU. ROZUMIM TOMU SPRAVNE?

Ano, ukazuje se, Ze pravé zde - v prosté obecnosti, chtélo by se fici ,neurcitosti“ -
muzeme hledat zdroje schopnosti, jez umoznuji Kytici mnohonasobné znamenat
i bez zavislosti na odkazech ke konkrétnim postavam, Castim a misttim. Jde o schop-
nost otevirat prostor vypovidajici o slozitosti zivota, lidské duse a osudu, o prostor,
jenz dokaze provokovat k otazkdm plynoucim z povahy clovéka a z ,,nezpochybni-
telnych pravd“ vymezujicich trval4, stéle platna (a v toku Casu vzdy aktualizovand)
pravidla lidské existence (Perina, 2011-2012). I proto na rtznych mistech textu
Kytice naléhd vypravé¢ (fecnickymi otdzkami, riiznym ,,nau¢enim“ a hodnocenim
¢ind jednotlivych postav), aby ¢tendr (nebo obecnéji vnimatel) peclivé zvazoval to,
co ,probiha jakoby pred jeho o¢ima“. Erbenovo poselstvi si tak uchovéava stale silny
potencidl i k dnesni aktualizaci. Schopnost zivé oslovovat Siroky okruh soucasnych
Ctendra raznych vékovych kategorii, stejné jako problematika promén aktualizace
poselstvi zakédovaného v Erbenové poezii, zastava vsak v literarni vychové spise
stranou pozornosti. V odbornych didaktickych studiich se konstatuje, Ze Erben je
v literarni vychové jiz po desitky let predstavovan zakam jako velky basnik své doby,
pricemz z jeho osobnosti se ale za ta léta postupné stala sice zlatd, lec jiz mélo ziva
ikona ceskych literarnich déjin (Pefina, 2011-2012).

O inspiracni sile Erbenovy Kytice, kterou si ucitelé mohou pripominat, pokud uvazuji
nad jeji interpretaci, svédci i neutuchajici vina literarnich odkaz, adaptaci, parafrazi
a parodii, travestii nebo imitaci, jez se nashromazdily od Sedesatych let 19. stoleti az
do soucasnosti.”* Vyuzivani vybranych motivi Erbenova dila, charakteristickych ryst
(i paséazi v jiném literarnim textu, odkazovani (a samoziejmeé i vytvareni kontrastu)
k Erbenove Kytici uvadi jeji vyznamy a vyznamové komplexy (vCetné postav a déje)
do novych souradnic ¢asovych, prostorovych nebo jazykové-situacnich a doprava ji
74 Za zminku stoji basnické i prozaické knizky literarnich napodob: viz napodoby Miroslava
Hallera (1932), Popelec Josefa Hory (1934), Epigramy Karla Konrada (1958), Napalmanach Milana

Schulze (1960), Ndpady laskavého ctendre (1993) a Nové ndpady laskavého ctendre (2000) Michala
Viewegha a mnohé dalsi.
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opétovnych aktualizaci. Nejedna se pochopitelné jen o slovesné umeéni. V literdrni
vychové lze vyuzivat i zpracovani, jichz se erbenovské latce dostalo v divadle,”
filmu,”® hudbé, vytvarném umeéni a nejnovéji i v komiksu.”” Sdm pribéh tohoto Erbe-
nova dila tak nabizi moznost nalézat smysl basnického textu i v jinych vyucovacich
aktivitach, nez je rozhovor ucitele a zakd. Prikladem mtize byt snaha o zapojeni
tvorivosti zaka v produkci vlastniho textu (psani textu, dopliovani, pretvareni apod.).
Vznika tak prostor k tvorbé a kreativni Cinnosti, k jeji védomé reflexi korigované
pedagogem a k souhrnné rekapitulaci vlastniho vnimani uméleckého textu na po-
zadi celé ucebni situace. Jak totiz upozornuje Marta Germuskova (2003), produk¢ni
a reproduk¢ni Cinnosti zaka (artikulované Cteni a prednes, na néz jsme upozornili uz
v motivacni praci s Erbenovym textem, dramatizace, dialogizované Cteni atd.) jsou
idealni prilezitosti, jak dospét k zavérecné fazi interpretace a k vytvareni situaci, jez
pomohou zik(im nad dilem uvazovat i mimo kontext vyucovaci hodiny. V odborné
literature se hovoti o rezonovani ¢i ,,doznivani® textu v zdkové ¢tenarském védomi
(Hausenblas, 2010).

Obecné je mozné rici, ze k tvorivym ¢innostem v etbé literarniho dila mohou zaky
inspirovat riizné casti basnického textu (vers ¢i verSe, které dokazou upoutat po-
zornost Ctendra po strance jazykové ¢i kompozicni, refrény, titul textu apod.). Ty
se mohou stat predmétem rozmanitych promén, tvorby rozli¢nych variant textu
(jeho rekonstrukei, doplnovani, nahrazovani) a nepochybné také impulsem k vlastni
produkéni aktivité (k tvorbé nového textu, pripadné k dotvareni a transformacim do
odlisného zanru). Tyto promény textu (nékdy oznacované jako ,hry“ s textem) se
vsak nesmeéji stat samotcelnou ¢innosti, jez by ve svych dasledcich nakonec od textu
odvadéla. Na pretvareni textd Kytice jsme vlastné upozornili uz tehdy, kdyz jsme se
snazili nahradit verSe basné ,Holoubek“ jevy vyznamoveé inverznimi ¢i odli$nymi, aby
zak ziskal prilezitost k zfetelnéjsimu rozpoznavani zvukového efektu originalniho
textu. K produkcnim aktivitam lze odkazat také pri vyuziti her se zavérecnymi versi
basneé, kdy zaci (bez znalosti origindlniho findle textu) maji moznost kompozicné
uzavirat basen vlastnim obrazem. Zakdm a uciteltim je vSak oteviena fada dalich
prilezitosti k tvofivym ¢innostem. Vybizi k nim vlastné i sama Kytice, a to napriklad
vyraznym podilem a tlohou dialogt. K jejich didaktickému ztvarnéni se nabizeji

75 Zde dominuje svébytné komponovana aktualizace péti Erbenovych balad podle Jifiho Suché-
ho pro divadlo Semafor (1972). Pfipomenout lze ovsem i podani ,Svatebnich kosili“ volné podle
Erbena od J. Zuzanka a J. Cadského z konce 19. stoleti nebo satirickou veselohru Bourdme déjiny,
kde Jan Pixa (1994-2004) vfazuje odkazy na Erbenovo dilo do souvislosti antického Rima (srov.
Kopac - Schwarz, 2013).

76 Lze uvést filmovou adaptaci,Svatebnich kosili“uz z roku 1925 (rez. Theodor Pisték),z niz je vsak
dochovana pouze ¢ast.Znamé jsou verze ,Yodnika“v loutkovém zpracovani (rez.Vaclav Sklenar, 1955)
a zejména animovany film ,Svatebni koSile“z roku 1978 (rez.Josef Kabrt). K nejmlad$im pak patfi
Kytice F.A.Brabce (2000) a $estiminutova filmova ,Polednice”s Monikou Nacevou v hlavni roli (2000).
77 Kytice poslouzila v hudbé Antoninu Dvorakovi, Zdenku Fibichovi, Janu Novakovi, Bohuslavu
Martint aj. Vytvarné ilustrace Erbenova dila pochazeji mj. od Mikolase AlSe, Adolfa Borna, Cyrila
Boudy,Josefa Manesa ¢i Jana Zrzavého. Komiksova podoba Kytice vznikla v roce 2006.
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mnohé postupy a techniky tvorivé dramatiky. Odkazem na nékteré z metod drama-
tické vychovy bychom nyni uzavreli vycet interpretacnich krok, jejichz vyuzitim
dokaze vyucujici v literarni vychoveé nabizet cesty k rozvoji interpretace Erbenovy
Kytice.

ZNI TO JAKO OBECNE DOPORUCENI PRO PRACI S BASNICKYM TEXTEM
VE SKOLE.JAK TEDY ZAVRSIT INTERPRETACI ERBENOVY POEZIE?

Vychozim polem k vyuziti tvorivé dramatiky v pribéhu skolni interpretace Erbenova
dila se muze stat uz zdanlivé obycejnd a pro literarni vychovu tak samozrejma aktivi-
ta, jakou je Cteni. Bézné déleni na hlasité ¢teni a tiché (nesly$sné) Cteni lze optikou
dramatickych postupt nahradit jinym typem situaci: napriklad ¢tenim v urcité roli,
pripadné i tzv. ctenym divadlem (tedy hranim roli s predepsanym textem v ruce,
jehoz zdkladem se mohou rovnéz stat dila, jejichz texty nejsou ¢lenény pouze na
dialogy), a ¢tenim mimo roli (s vyuzitim tzv. sekvencniho ¢teni, kdy se basnicky text
rozdéli do dil¢ich obsahovych krokd, sekvenci tak, jak pribéh plyne svym vlastnim
Casem, tj. na useky, v nichz se mize vystridat i vice Ctenaru; srov. Valenta, 2008).
K tvorivé dramatice lze tedy v prabéhu interpretace Kytice pristoupit nejen tehdy,
kdyz tézisté vystavby textu spociva v dialogu, ale také v pripadé, kdy je dialogicky
princip uplatnén jinak: naptiklad, kdyz vypravec primo oslovuje své postavy anebo
Ctendre, jemuz klade otdzky (,,Aj! kdo znd ji, tu osobu / se sklopenou k zemi tvari?*;
,Kdo to? — Nevim, tusim ale.”). V téchto vyukovych situacich je mozné uplatnovat
prednesové, vyrazové nebo i ,krdsné“ cteni (modelovani situace, pocitu ¢i postoje
zvyraznénymi paralingvalnimi aspekty reci, a to na zakladé vztahu Ctendre k textu
a urCité, rozmanité mife zvnitinéni obsahu ¢teného; Valenta, 2008). V Kytici se témto
moznostem oteviraji pasaze a celé basnické texty s hojné vyuzitymi exklamacnimi
vétami (,Moznd, zet vétru tazeni, / moznd i - zIé ze znameni!“; ,Mily boze! co ja
zkusim / na tom svété nouze, hladu!“; ,0 béda mi, béda, béda!“). Zvolaci véty, které
se Casto objevuji v tésné blizkosti vét tazacich, pak davaji vyniknout intonacnimu
bohatstvi Erbenova textu a vytvareji idealni prostor k zvyraznéni zvukomalebné linie
verse v prednesovych aktivitach (,Ky dabel z pekla mi tu co primrazil? / Bodejz se
i s nim propadlo!“; ,Spis, ma panenko, nebo bdi$? / Hoj, ma panenko, tu jsem jiz! /
Hoj, ma panenko, co délas?“).

ROZHODUJICI ULOHU PRO INTERPRETACI A (JINE) CTENI BASNI MA
TEDY TVORIVA DRAMATIKA?
Tvoriva dramatika pochopitelné nabizi i jiné moznosti a cesty k interpretaci lite-

rarniho dila, nez je vyrazové Cteni. Zajimavymi postupy, jez by bylo mozno vyuzit
pfi interpretaci basnickych textu Kytice, jsou tzv. dialogické monology — hry, které
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jsou zaloZeny na vytvareni dialogu pouze jednim hracem (Valenta, 2008). Technika
pripomina prirozené samomluvy, z nichz se mohou odvijet slozitéjsi individudlni
»samohry“, tj. spontdnni dramatické hry pfimo v zivoté (Vyskocil, 2005).”® Miize
vsak také jit o bézné vypraveéni, v némz se objevuji razné primé reci a parafrazovani
partnera — hrani dialogického jednani bez jeho pritomnosti v dialogu. Jedinec tak
muze svym hlasem hrat vice postav nebo hrat ,vnitini dialog“ jedné postavy (pak
jde o tzv. monodialog, Valenta, 2008). V Kytici to mohou byt naptiklad promluvy Zeny
v bésni ,,Poklad®, resp. jeji naléhava zvolani, kterd vSak nenachdzeji jednoznac¢né
odpoveédi (,Ach, kdo mné mé dité vrati! / ach mé dité, kde jsi, kde jsi?!“). Nalézani od-
povédi se zde jen rozplyva v neurcitém obrazu (,,,,Tu pod zemi jsem, hluboko!“/hlas
tichounky vétrem Sumi*), a nedokaze tudiz vytrhnout Zenu z jejiho zoufalstvi (,,,,Dité
drahé — drahé — drahé!“ / blizkymi to hu¢i lesy®). Zajimavé by jisté bylo i soustfedéné
hlasové ztvarnéni téch ¢ésti ,,Pokladu®, v nichz pfima re¢ zeny ustupuje napéti, jez
je vyvolavano versi zobrazujicimi tryznivy stesk a bolest nad ztratou ditéte — tyto
vers$e jsou preruseny jen pfimymi promluvami ,Ach mé dité!“ a zvoldnim ,,[...Jod-
pust, milostivy boze!“. V uvedené vyukové situaci by se pak nabizela také varianta
dia-monologu, jenz je veden dvéma zaky, ktefi ztvarnuji jednu postavu (a mohou
reprezentovat urcité polohy jedné osobnosti). Tvorivou dramatiku tedy nevyuziva-
me proto, abychom dospéli k ,secvicovani divadla“, které by melo byt jen spontanni
hrou a nabidkou zpusobt, jak zdbavné stravit cas vymeéreny skolnim vyucovanim.
Tvoriva dramatika ndm v uvedeném pripadé poskytuje prilezitost, abychom spolecné
s zaky objevovali moznosti tvorivé prace s literarnim dilem (s Casem a prostorem,
s postavami, jejich osudy ¢i vypravécskymi perspektivami), a to na zakladé presaht
do vyrazovych prostredk jinych uméni (Provaznik, 1995).

VYCET TECHTO CINNOSTI SI VYKLADAME JAKO VYZNAMNE ROZSIRENI
OBSAHU SLOVA,INTERPRETACE", NA KTERY JSME UPOZORNILIV UVODU
TOHOTO ROZHOVORU. VYKLADEM CI INTERPRETACI POEZIE LECKDO
ROZUMI JEN DIALOG,V NEMZ UCITEL KLADE OTAZKY A ZAK ODPOVIDA.
INTERPRETOVAT ALE ZNAMENA I TVORIT A DOTVARET?

Nepochybné mate pravdu. Navic vyuzitim tvofivé dramatiky v literarni vychove
1ze Erbenovu Kytici obohatit o dalsi interpretacni rozmér, a to o subjektivni (tvirci)
zkusenost zakt s dramatickou silou jednotlivych pribéhti Erbenova basnického dila,

78 |.Vyskocil uvadi, ze zakladem dialogického jednani s vnitinim partnerem je zkusenost a za-
kouseni (prozivani) stran jednani (mluveni, hrani) sam se sebou (s vnitfnim partnerem ¢i partnery),
a to zpravidla o samoté (Vyskocil,2005). Toto ,zkouseni a zakouseni“ se pak odehrava ve skupinach,
pficemz nejmensi moznou skupinou jsou tfi Ucastnici (vedouci a dva zkousejici), optimalni je vsak
skupina s deviti az tfinacti ¢leny. Dialogické jednani s vnitfnim partnerem neni podle Vyskocila
hotovym a osvédcenym postupem. MUze se v8ak stat cestou, jak prozit a poznat principy dramatické
hry, jak pfistoupit k sebeobjevovani,sebepoznavani a u leckterych také k sebepfijeti a seberealizaci.
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jez je podporovana tvarem a ktera je ukryta v rtizné mire epickych, lyrickych a dra-
matickych prvka. Zuzitkujeme-li rozmanité postupy dramatické tvorivosti v zavéru
Cinnosti, jez dokdzou podporovat ¢teni a interpretaci baladickych text(i, nabidneme
zaktm prilezitost k tomu, aby si utvareli povédomi o vyznamovém bohatstvi Erbe-
nova dila nikoli jen jednim a pfedem vyznacenym zptsobem, ale nékolika moznymi
(paralelnimi) cestami. Respektujeme tak zdsadu ,otevienosti“ interpretace, tedy
princip, ktery pojmenoval Z. Kozmin (1997, s. 152) vystiznymi slovy: ,,Nechtit vSecko
vyslovit az, do dna’, nepretizit interpretaci nadbytecnosti detailti“. Jako ucitelé literatury
pak pochopime, Ze cilem skolni interpretace neni vést zaky k tomu, aby lustili basen
jako néjaky hadankarsky autvar. Uvédomime si, ze v interpretaci jde hlavné o vyznace-
ni novych objevd, jimiz badsen muze obohatit i nas zivot. Jiz znamy didaktik a ucitel
literatury Vladimir Nezkusil konstatoval (2004, s. 71): ,,Optimdlni je, pokud vyucujici
hraje v takovych situacich roli ticastnika, ktery nemusi mit vzdy posledni slovo®.

K TOMU SNAD DOPLNIM JEN JEDNU OTAZKU.JAK O ERBENOVE POEZII
(A NEJEN O NI) UVAZOVAT VE SKOLE?

Vyse rozebrané vrstvy baladickych text nejsou vycerpavajicim pojednanim o moz-
nostech interpretace celého Erbenova lyrickoepického dila. Predstavuji spise skrom-
ny pokus o formulaci nékolika impuls® k uvazovani nad Erbenovou Kytici a k rozvijeni
Cetby jejich vybranych text(i ve Skole. V interpretacnich tivahach jsme se proto snazili
»haslapovat“ opatrné, abychom vzdy zohlednili vyjimecné kvality, diky nimz je Er-
benovo dilo stale schopné oslovovat Ctenare rtiznych generaci. Konstatovali jsme, ze
tuto schopnost Kytice 1ze dolozit uz jednotlivymi jazykovymi prostiedky, jez Erben
nezbavil moznosti odkazovat k epickym a lyrickym Gtvaram folkl6rni poezie. Vsimli
jsme si ale také zvlastni motivické vystavby vybranych text(i a repertoaru textovych
podnéth navozujicich ucinek déjovosti a prostorovosti. Upozornili jsme na to, ze
efekt téchto celkd a komplex se nezaklada na prostém ucinku jejich dilcich vrstev,
ale naopak spociva v jejich kompaktnim propojeni a v harmonickém usporadani.
Préaveé to umoznuje zahlédnout, jakym zptisobem Erbenovy pfibéhy ,,produkuji® své
Ctendre, jak k nim promlouvaji, jak je zasahuji a proménuji. Troufdme si tvrdit, ze
(nejen) v tom spocivaji efekty, které bychom, podobné jako napriklad Pavel Hosek
(2013), mohli nazvat promeénujicim Gcinkem pribéhu a kouzlem vypraveéni. Snazili
jsme se totiz ukazat, ze v téchto mistech textu lze objevovat podnéty, k nimz mohou
vyucujici prihlédnout, pokud usiluji o vznik inspirativnich vyukovych prilezitosti
k Cetbé a interpretaci Erbenovy poezie ve skole.
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Tato otdzka nebo ji podobné dotazy zaznivaji od pedagogl z praxe kontinualné
v podstaté od doby, kdy byl koncept prurezovych témat poprvé predstaven v ramci
velké promény Ceskych kurikuldrnich dokumentt. Prarezovych témat je v aktudlni
verzi RVP Sest: Osobnostni a socidlni vychova, Vychova demokratického obcana,
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova,
Medidlni vychova a pravé také Environmentalni vychova’. Zakladni filozofie pra-
fezovych témat vychdazi z jejich ,nezaraditelnosti“ do pfislusné vzdélavaci oblasti.
Ve vsech pripadech se jedna o problematiku, kterd prolina vice, nebo idedlné vsemi,
vzdeélavacimi oblastmi RVP. To s sebou samoziejmeé nese velké piilezitosti, ale také
radu nejasnosti ohledné zapojovani prarezového tématu do vlastni vyuky. Nejprve
se ale podivejme, jak je environmentalni vychova v RVP pojata.

Prarezové téma je roz¢lenéno na Ctyri tematické okruhy. Tematicky okruh Ekosystémy
predstavuje klasicka témata vychazejici z tradice ekologie jako biologické discipliny.
Jedna se predevsim o rozpracovani jednotlivych ekosystému (napf. les, pole, more,
kulturni krajina...), v jejichZ rdmci jsou ,vypichnuta“ témata, jez jsou poklddana
autory prarezového tématu za stéZejni. Na tento tematicky okruh pak navazuje dalsi,
nazvany Zdkladni podminky Zivota. Ten, jak uz jeho pojmenovani napovid4, je vénovan
vyznamu zadkladnich biotickych i abiotickych podminek zivota. Prifezové téma je
pak zameéreno na vodu, ovzdusi, piirodni zdroje (vCetné pudy), toky energie apod.
Také zde jde tedy primdrné o ekologicky pristup, jenz velkou mérou zasahuje do
uciva prirodovédnych disciplin a mél by jim dodavat potfebny environmentalni
rozmeér. Treti tematicky okruh s ndzvem Lidské aktivity a problémy Zivotniho prostredi
jiz vyslovné vtahuje do hry ¢lovéka a upozornuje na to, jakym zptisobem ovliviiuje
své zivotni prostredi. Tento tematicky okruh je zaméren jednak na jednotlivé oblasti
lidské cinnosti (zemédélstvi, doprava, primysl, odpady...), jednak na zpusoby, jak
zivotni prostredi cilené chranit, pficemz jsou zdlraznovana témata jako ochrana
prirody a pamatek, trvale udrzitelny rozvoj ¢i programy a akce zamérené na rist
environmentalniho povédomi. V poslednim tematickém okruhu nazvaném Vztah
clovéka k prostredi se prarezové téma Environmentalni vychovy asi nejvice priblizuje
modernim tématim oboru, kdy zdiraznujeme okruhy jako napriklad nase obec a lo-
kalni environmentdalni problémy, zivotni styl ¢i nerovhomeérnost zivota na Zemi.
79 Pri psani nazvl prirezovych témat dodrzujeme psani velkého pocatecniho pismene podle
RVP, v souvislosti s pojmenovanim vyucovaciho predmétu piseme pismeno malé podle Pravidel
Ceského pravopisu.
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Jak je vidét, je Environmentalni vychova v RVP obsahové pomérné opulentni a snazi
se pokryt velké mnozstvi témat a otazek. Presto bylo jeji pojeti v podstaté od pocatku
podrobovano kritice zddraznujici nepropojenost prarezového tématu s vnimanim
environmentalni vychovy v ramci hlavniho diskurzu oboru v zahranici. Prehled-
né jsou tyto vytky shrnuty napfiklad v textu Jana Cincery z roku 2009 nazvaném
lakonicky Analyza priifezového tématu Environmentdlni vychova v Rdmcovém vzdéld-
vacim programu pro zdkladni vzdélavdni®. Autor na zdkladé prehledné metodologie
poukazuje na vyraznou nekompatibilitu s mezindarodnimi standardy, nizkou miru
vnitini integrace, hodnotovou neutralitu a nizkou az nulovou hladinu korespondence
s teoriemi proenvironmentalniho chovani.

Kritika z fad odborné verejnosti byla doprovazena nejistotou ucitelt z praxe, kteri
vnimali strukturu prarezového tématu jako neprehlednou a neuméli jej adekvatné
uchopit. Z toho ostatné prameni i Vas dotaz. Néjaky cas po uvedeni RVP vznikla
pod patronaci Narodniho tstavu pro vzdélavani publikace Doporucené ocekdvané
vystupy — metodickd podpora pro vyuku priirezovych témat v zdkladnich skoldch®* (dale
jen Doporucené ocekdvané vystupy). Jejich ndzev podle naseho ndzoru dobre popisuje
obsah, kdy jsou pedagogiim predlozena podrobné rozpracovana prarezova témata
a jasné nadefinovany vystupy, jez by v rdmci nich mély byt prioritni. V pfipadé né-
kterych prafezovych témat, mezi néz spadé i Environmentalni vychova, pak doslo
k vyznamnému rozpracovani az prepracovani puvodniho obsahu z RVP. Vzhledem
k tomu, Ze ten je platnym ndrodnim kurikulem, je samozrejmé zachovana zpétna
kompatibilita, ale Environmentalni vychova v Doporucenych ocekdvanych vystupech
prichdzi s doplnénim stézejnich konceptt ve formeé takzvanych klicovych a propojuji-
cich témat. Ctenafi a uZivateli tohoto rozsifujictho dokumentu se tak v Cesku mozna
vubec prvné dostava komplexniho pohledu na obor jako takovy.

Jak jiz bylo feceno, prufezové téma Environmentalni vychova se v Doporucenych oce-
kdvanych vystupech sklada z klicovych a propojujicich témat (viz obrazek nize). Tato
témata jsou definovana ve shodé s osvédcenymi zahranicnimi modely a vyznamné
zduraznuji rozvoj osobnosti zadka smérem k odpovédnému environmentalnimu jed-
nani. Klicova témata maji hierarchii respektujici vyvojova specifika zakd, pricemz na
senzitivitu, tedy citlivost a vztah zaka k prirodé a zivotnimu prostredi. Na rozvoj sen-
zitivity navazuje klicové téma ekologické zdkonitosti, jez svym obsahem predstavuje

80 Viz https://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/33/35.
81 Viz https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=28981 & view=3951.
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klasickou ekologickou vychovu a z velké ¢asti shrnuje obsah tematickych okruhti
ekosystémy a zdkladni podminky Zivota z Ramcového vzdélavaciho programu. S pre-
chodem na druhy stupen zakladni skoly se intenzivnéji zapojuji dalsi klicova témata,
a to vyzkumné dovednosti a s nimi provazané problémy a konflikty. Prvni z téchto témat
je dnes prezentovano predevsim oblibenou badatelsky orientovanou vyukou (blize
viz dale), kdy z4ci ziskavaji dovednosti vedouci ke zkoumani svého zivotniho pro-
stredi, védeckému pristupu k analyze environmentalnich problémi a evidence-based
zapojovani do konflikt(i vznikajicich pfi jejich reseni. K feseni environmentéalnich
problémii pak vede predevsim posledni z klicovych témat zvané akcni strategie, které
zahrnuje predevsim oblast ekomanagementu, presvédcovani a environmentalné
priznivé odpovédné spotrebitelstvi.

Ak¢éni strategie

4 N
Environmentalni postoje

a hodnoty
Problémy a konflikty ~

Kooperativni dovednosti

Osobni odpovédnost

Zakonitosti L )
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vlivu
\ 7
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Vztah k mistu
\ v
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Vztah mezi klicovymi a propojujicimi tématy environmentalni vychovy (Pastorova a kol., 2011)

Jak jsme jiz vyse uvedli, klicova témata maji urcitou chronologickou strukturu, kdy
jsou sice rozvijena vSechna, ale s riznou intenzitou vzhledem k vékovym specifikim
jednotlivych zakh. Naopak pét propojujicich témat prochazi napric klicovymi tématy
navzajem provazanych v jeden smysluplny celek. O kterd témata se jedna? Vztah
k mistu je propojujici téma, v némz je zdiraznéno védomi soundlezitosti jedince
s regionem ¢i mistem, ve kterém Zije. Jedna se o jedno ze stézejnich témat envi-
ronmentalni vychovy jako takové, reprezentované jeji odnozi nazyvané v zahranici
place-based education. Stézejni je propojeni skoly s mistni komunitou, jejimi reali-
emi a samozrejme také environmentalnimi problémy. Dalsim propojujicim tématem
je presvédcenti o vlastnim vlivu. Jak uz sdm nazev napovida, jeho prostrednictvim je
rozvijeno zakovo presvédceni o tom, ze svym rozhodovanim muze ovliviiovat své
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zivotni prostredi, a to jak v obecné, tak predevsim v konkrétni roviné pfi reseni
environmentalnich problémdu. Podle Doporucenych ocekdvanych vystupti by mél zak
zaroven odmitat nevhodné presvédceni spocivajici v tom, Ze o problémech rozhoduje
»nekdo jiny“, at uz je to politickd reprezentace, nebo zdkony trhu a pfirody. Cilem
propojujiciho tématu osobni odpovédnost je, aby zak prijal svij dil odpovédnosti za
redlné environmentalni problémy a zaroven byl ochotny se podilet na jejich feseni.
Ponékud specifické postaveni ma propojujici téma kooperativni dovednosti, které by
v Gzkém pojeti mohlo byt soucasti klicového tématu vyzkumné dovednosti. V pojeti
Doporucenych ocekdavanych vystupti je vsak toto téma vnimano mnohem Siteji, kdy je
v ramci schopnosti spolupracovat s dalsimi zaky a pedagogy kladen ddraz na pratel-
ské tridni klima postavené na vzdjemné diivére a nesoutézivosti. Konecné posledni
z propojujicich témat, a to environmentdlni postoje a hodnoty, predstavuji stanoviska,
ktera zaci zaujimaji k zivotnimu prostredi a problémtim s nimi spojenymi, u hodnot
pak s vyraznym presahem do obecnych kvalit. Pri rozvijeni tohoto propojujiciho
tématu je vhodné vést zaky k urceni vlastnich postoja a hodnot a jejich konfrontaci
s postoji a hodnotami dalsich lidi.

V souvislosti s Doporucenymi ocekdvanymi vystupy je vhodné zminit jesté jeden doku-
ment, jehoz obsah s nimi sdili filozofie a poméaha nas obor sjednocovat s prevazujicim
diskurzem v zahranici, a to Cile a indikdtory pro environmentdlni vzdéldvdni, vychovu
a osvétu v Ceské republice (Broukalovd, & Novék, 2011). Jedna se o material vytvofeny
pod patronac{ Ministerstva Zivotniho prostred{ CR s cilem stanovit obecné a rimcové
cile environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty (dale jen EVVO) pro razné cilo-
vé skupiny. Velkym benefitem tohoto dokumentu, jenz muze pripadat pedagogim
z praxe az prilis obecny, je, Ze obsahuje navrhy vhodnych postupt pro hodnoceni
efektivity EVVO. Materidl je svym charakterem urcCen Sirokému spektru poskytova-
tel EVVO, vCetné ucitelt materskych, zdkladnich a strednich skol. Cile a indikatory
pro EVVO jsou vymezeny tzv. oblastmi kompetenci, pricemz kazda z nich ma nékolik
ramcovych cil. Podivime-li se na vycet téchto oblasti, zjistime jiZ naznacovanou
vyraznou kompatibilitu s Doporucenymi ocekdvanymi vystupy orientovanymi na vztah
k prirodé, vztah k mistu, ekologické déje a zakonitosti, environmentalni problémy
a konflikty a pfipravenost jednat ve prospéch zivotniho prostredi.

Je zcela zfejmé, Ze pojeti environmentalni vychovy se ndm od doby prvniho navrhu
prarezového tématu znacné posunulo, ale nastésti smérem k vyraznéjsi koncepc-
nosti a prehlednosti, kdy témata obsazena ve vlastnim RVP jsou zasazena do Sirsiho
konceptu s jasné danou strukturou. Je zapotfebi dodat, Ze v ramci aktudlné zacinajici
revize narodniho kurikula (pfiprava Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+
a nésledné revize RVP) je snahou udrzet a rozpracovat pojeti Environmentalni vy-
chovy predstavené v Doporucenych ocekdvanych vystupech a cilech a indikatorech
EVVO. Do doby, nez bude naznacend revize narodniho kurikula ukoncena, doporu-
Cujeme pouzivat jako referencni ramec pro Vase skolni aktivity pravé Doporucené
ocekdvané vystupy a v obecnéjsi roviné pak i Cile EVVO, které zaroven poskytnou
evaluacni ramec.
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To je samozrejmé zcela zasadni otazka, na niZ neexistuje jednoduchd odpovéd. Ze
své praxe jisté vite, ze Zadny obecny model prikladu dobré praxe, ktery by byl snad-
no prenositelny, neexistuje, a proto spise nez sdilet konkrétni ukazky zde miizeme
diskutovat nad tim, jaké bychom méli dodrzovat zasady pfi naplnovani Doporucenych
ocekdvanych vystupti pro prarezové téma Environmentélni vychovy. Pokusime se
kazdému z klicovych témat vénovat patficnou pozornost a shrnout ty nejddlezitéjsi
zasady a poznatky, které by mohly v pedagogické praxi na Skolach napomdahat pri
jeho naplnovani.

Jak jsme jiz zminili, pfedstavuje prvni klicové téma environmentalni senzitivita.
Srozumitelnéji ji mizeme oznacovat jako vztah k prirodé, tedy néjakou zakladni
kvalitu jedince, na niz lze stavét vsechny dalsi aspekty environmentalni vychovy
a ktera predstavuje neopominutelny zaklad. Vztah k prirodé se u ditéte rozviji prak-
ticky od narozeni a pro jeho vzkvétani je zcela zasadni pfimy kontakt s prirodnim
prostredim. Na zakladni skolu tak prichazi dité, jez ma za sebou bohatou historii
rodinné a casto i predskolni vychovy, kterd v idealnim pripadné poskytla dostatek
podnétnych kontaktl s prirodou. Na nds je, abychom na prvnim stupni na tuto his-
torii Uspésné navazali a pokracovali v prohlubovani environmentalni senzitivity.
Lapidarné reCeno, nesmime v ditéti zahubit jeho prirozenou potrebu badat a byt
s prirodou v kontaktu.

V ramci vychovneé vzdélavaciho procesu tak musime pokracovat v pobytu v pfirodnim
prostredi v pribéhu vyucovani a dbat na to, aby takovy pobyt byl pro zaka prijemny,
naplnujici a aby sytil jeho zvidavost. V primarni Skole mdme tu vyhodu, ze miizeme
vyuku pomérné snadno upravovat v nestandardni bloky, vymykajici se klasickému
terezidnskému déleni na 45 minut casové omezenému prostoru. Klicem je spojo-
vani predmeéta v logické celky majici podobu programu environmentélni vychovy,
venkovniho uceni za vyuziti badatelskych, projektovych i jinych metod a budovani
vztahu s mistni komunitou, v€etné rodica. VSem témto tématim se budeme na
rtznych mistech tohoto textu jesté vénovat.

Vyhodou je, ze environmentdalni tématika tihne k pfirodnimu prostredi stejné pri-
rozené jako zdci, a tak je vzdjemna synergie jednoducha a efektivni. Existuje také
velka rada odbornych publikaci z oblasti environmentalni psychologie, jez prokazaly
benefity pravidelného pozitivniho pobytu v prirodé na rizné aspekty lidského zivota,
a to od fyzického a psychického zdravi pres pocit spokojenosti az po subjektivni
vnimani vlastniho stésti. I to by mél byt diivod u zaka kladny vztah k prirodé budo-
vat a snazit se podporovat fakt, ze venkovni pfirodni prostredi je pro né prostredim
zcela pfirozenym. Skola by tak ob¢as mohla suplovat zaneprazdnénou rodinu, pro niz
nemusi byt tento aspekt vychovy prioritou, ale takovou misi bychom méli prijmout
a snazit se ji ispésné plnit. Na druhém stupni zakladni skoly je samozrejmé napl-
novani takové vize o poznani problematictéjsi. Pristupuje zde rada dal$ich vyucova-
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cich predméta, prohlubuje se mnozstvi nového uciva a s tim prichazi také stridani
rtznych ucitell, zamérenych na jednotlivé obory. V takové situaci je nutné nalézt
odvahu k revizi stavajiciho pojeti SVP, kterd by méla vést k jeho ,,odleh¢eni“ a umoz-
néni vyssi prostupnosti smérem k integraci predmeétti a spolupraci mezi vyucujicimi.
Ta je totiz nékdy opravdovou vyzvou, nebot ne vzdy panuje v ramci pedagogického
sboru shoda ohledné vyhod pravidelného pobytu v pfirodé, respektive tyto vyhody
nejsou vnimany jako stézejni z hlediska edukacnich cila prislusnych predmeét.
Druhym klicovym tématem Doporucenych ocekdvanych vystupti jsou ekologické zako-
nitosti. K naplnovani cilt tohoto tématu dochazi jak na prvnim, tak na druhém stupni
zékladni skoly. V idedlnim pfipadé by se tak meélo dit v tésném spojeni s prvnim
klicovym tématem, protoze tato navysost ekologicka témata lze idealné resit prave
v ptirodnim prostfedi. Domnivame se, ze ekologické zdkonitosti, tedy povédomi
o0 tom, jaké jsou vztahy mezi organismy a riznymi jimi tvorenymi systémy, jaké jsou
toky energii a prvkt apod., predstavuji témata, s nimiz se vyrovnavaji cesti ucitelé
v rdmci environmentdlni vychovy nejlépe. Souvisi to samoziejmeé s tim, Ze tyto
ekologické nameéty jsou soucasti pripravy prirodovédné zamérenych pedagogu, kteri
jsou pak nositeli jak védomostniho, tak i didaktického know how. Je vsak zapotrebi
si uvédomit, a to i presto, ze tato oblast tvori v hlavach pedagogu a ostatné i ve
stavajicim RVP hlavni napln environmentalni vychovy, neni tomu tak. Opakované
se napriklad prokazalo, Ze samotnd znalost ekologickych princip nevede k odpo-
védnému environmentalnimu jednani.

Tretim z klicovych témat jsou vyzkumné dovednosti, jeZ jsou dnes v ceském skolstvi
reprezentovany ucelenou teorii, tzv. badatelsky orientovanou vyukou. Té se budeme
podrobné vénovat v nasledujicim textu, takze ted uvedeme pouze nékolik struc¢nych
poznamek spojenych piimo s environmentalnimi tématy. Badatelsky orientovana
vyuka jako metoda dobre slouzi k objevovani a odhalovani ekologickych principt,
naznacenych v pfedchozim odstavci, a zadroven vede zdka k pochopeni a osvojeni
zasad védecké prace. Ty jsou pak prakticky nezbytnym predpokladem pro studium
a identifikaci environmentéalnich problému a orientaci v environmentalnich kon-
fliktech.

Pravé environmentélni problémy a konflikty jsou ¢tvrtym z klicovych témat Dopo-
rucenych ocekdvanych vystupti. Jak jsme si jiz naznacili, jde o téma vhodné spiSe pro
druhy stupen zakladni Skoly a stredoskolské vzdélavani. Environmentalni problémy
predstavuji takové situace, kdy je ohrozena néjaka ¢ast zivotniho prostredi, vcetné
lidského zdravi. Za environmentalni konflikt pak oznacujeme stav, kdy na reseni
environmentalniho problému existuje vice nazort. Environmentalni problémy pred-
stavuji v ceském skolstvi pomérné dobre uchopenou problematiku, nebot zaci maji
veétsinou povédomi o tom, jaké jsou globalni environmentdalni problémy, byt mtze
byt toto povédomi zatizeno mylnymi predstavami. Diky dobré priipravé z biologie,
geografie a ekologie pak zaci dokazi také casto identifikovat lokalni environmentalni
problémy a popsat jejich priciny. Ponékud komplikovanéjsi je situace v piipadé envi-
ronmentalnich konflikt{, kdy je nutné identifikovat jejich jednotlivé aktéry, popsat
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jejich emoce, kriticky studovat dostupné zdroje a celou situaci spravné vyhodnotit.
Z vychovné vzdélavaciho hlediska se jako jedna z vhodnych metod pro uchope-
ni environmentalnich konflikt( jevi metoda projektova, jejiz prostrednictvim zaci
v ramci projektu analyzuji konflikt a sami do néj aktivné vstupuji. Je samozrejmé na
misté si uvédomit, Ze téma environmentalnich problému a konflikti je velmi citlivé
a vyzaduje od pedagoga vyssi miru dovednosti spojenych napf. s ispésnou realizaci
projektové vyuky, pri niz je jeho role predevsim facilitacni. Pfi reSeni environmental-
nich problému a zapojovani do environmentalnich konfliktd je zapotrebi respektovat
vékové zvlastnosti zaka. Ti by méli pfi svych aktivitdch zazivat ispéch, jenz by je
motivoval k dalsimu aktivnimu jednadni a k postupnému osvojovani environmentalné
odpovédného obcanského pristupu.

Posledni z klicovych témat environmentélni vychovy predstavuji podle Doporucenych
ocekdvanych vystupti akeni strategie (analogicky a modernéji bychom rekli akéni kom-
petence), tedy ty strategie, jezZ v daném okamziku vedou k jednani ve prospéch zivot-
niho prostredi. Akeni strategie si lze predstavit jako soubor kompetenci spojenych
s ekomanagementem, odpovédnym spotrebitelskym chovanim, vili presvédcovat
k odpovédnému environmentalnimu jednani a politickymi a pravnimi akcemi. Svou
néplni je toto klicové téma vhodné predevsim pro vyssi rocniky zdkladniho skolstvi
a pro Skolu stredni, ale jeho aspekty je samoziejmé nutné rozvijet jiz v rocnicich
nizsich. To ostatné plati pro vSechna klicova témata z Doporucenych ocekdvanych
vystupti. Jak jsme jiz vySe v predchozim textu naznacili, jako zasadni se jevi volba
tématu, které bude rozvijeno. Zaci potfebuji vidét konkrétni dopady svého jednani
a museji zazivat alespon ¢astecny dspéch, coz jsou predpoklady vedouci k motivaci
pro dalsi environmentalné odpovédné jednani, a tedy i k prohloubent jejich vlastniho
presvédceni, Ze jsou svym jedndnim schopni néco zmeénit. V primarnim vzdélavani
jsou v rdmci ak¢nich strategii stézejni predevsim témata spojena s ekomanagemen-
tem, jako je naklddani s odpady a energiemi. Na druhém stupni pak nastupuji uz do-
vednosti specificky vedouci k zapojeni do konkrétnich environmentalnich konflikt{,
tedy analyza situace a zapojeni napiiklad ve formé osloveni volenych zéstupct obce
primou formou ¢i dopisem, ziskani finan¢ni podpory pro smysluplny projekt apod.

Neni divu, nebot environmentéalni vychova mnohem vice nez jiné dil¢i discipliny
pedagogiky pracuje s vlastnim pojmovym aparatem, ktery muze byt pro bézného
ucitele z praxe matouci ¢i nesrozumitelny. To neznamena, ze nemusi byt nespravny,
nybrz je pouze nutné hledat vhodné pojmové ukotveni srozumitelné pro vsechny
zlcCastnéné strany. Je zapotrebi si uvédomit, ze tradice environmentalni vychovy je
v Ceské republice v nékterych smérech pomérné specifickd, pficemz vyrazny vliv na
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formovani oboru zde vzdy mély nevladni neziskové organizace, oznacované vétsinou
ne zcela presnym, ale dobre vyuzitelnym ndzvem ekocentra (environmentalni centra;
centra environmentalniho vzdélavani...). Ta byla nositelem environmentalni vychovy
a vzdélavani predevsim v dobé, kdy tuto roli nemohl nebo nechtél plnit stit. Dodnes
vsak predstavuji zdroj moderni praxe ukotvené v oborové teorii, pficCemz prave z pra-
xe ekocenter vychazi nékolik, v zahranici bézné pouzivanych zdkladnich pojm.
Predné je zapotrebi si uvédomit, ze praxe v centrech environmentalniho vzdélava-
ni je z velké Casti postavena na programech, které maji riznou podobu, a to at uz
z hlediska délky nebo obsahu, ale zaroven nékolik spolecnych ryst. Jako program
muzeme vnimat sérii aktivit, jez naplnuji spolecné cile. Takové vymezeni je vsak
pomeérné obecné, a proto si program predstavme trochu zevrubnéji. Teorie programu,
a to tak, jak ji popisuje napfiklad Jan Cincera ve své publikaci s ndzvem Environmen-
tdalni vychova: efektivni strategie®?, obsahuje zakladni charakteristiky programu s cili,
vystupy, pfedmétem a pripadnymi myslenkami (otazkami), pricemz cile jsou for-
mulovéany z pohledu programu, vystupy z pohledu Zaka, predmét popisuje to, o cem
program je, a hlavni myslenky jsou pak jakousi alternativou k vystuptm, ramujici
vlastni program. NahliZeno tihlem pohledu pedagoga zakladni skoly muze byt ta-
kové pojmové ukotveni matouci, nebot cile se v prostredi zakladniho skolstvi vzdy
vztahuji k zdkovi, a tak jsou tedy totozné s vystupy programu atd. Zminovanou pu-
blikaci musime doporucit jesté z jednoho diivodu. Pedagogové pri navrhu a realizaci
programu environmentalni vychovy (a nejen zde) velmi casto tvori ¢isté intuitivne,
tedy bez znalosti potfebného teoretického zakladu. Takova tvorba muize byt Gspésna,
ale zaroven muze z dtvodu neznalosti selhat. Pravé prostrednictvim této knihy lze
v mnohém podobnému selhani predejit (vice viz v doporucenych publikacich).
Environmentalni programy je mozné v zasadeé rozlisit na emancipacné a instrumen-
talné orientované. U emancipacnich programu je dan velky prostor pro participaci ze
strany tcastnika programu (tj. zakh) a cile a vybér aktivit se v urcité mire realizuji az
pfi vlastnim prabéhu programu. Naopak instrumentalné orientované programy maji
cile i priibéh jasné a podrobné definovany predem ucitelem. Je zapotrebi si uvédomit,
Ze ani jeden z téchto pristupt neni ,lep$i“ nez ten druhy, nybrz jsou spise rtizné
vhodné pro rozlicné typy aktivit a samozrejme i pro plnéni nejriznéjsich cila. Pri
dalsim clenéni programu lze vychazet z casového ramce, kdy programy rozdélujeme
bud na kratkodobé a dlouhodobé, pripadné na jednordzové, opakované a pribézné.
Je nasnadé, ze v praxi zdkladni skoly prevladaji jednorazové kratkodobé programy,
jez maji v ramci environmentalniho vychovné vzdélavaciho procesu své misto, ale
jen ziidkakdy lze u nich ocekavat vyrazné posuny u vzdélavanych jedincda.

82 https://www.researchgate.net/publication/308023096_Environmentalni_vychova_efektiv-
ni_strategie_Environmental_education_effective_strategies
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Pozice koordinatora environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty je na Skolach
podle naseho nazoru velmi dilezita. Po absolvovani specializa¢niho studia by takovy
pedagog mél byt oporou svym kolegtim pri realizaci environmentalni vychovy v pe-
dagogické praxi, mél by byt odpovédny za celoskolni environmentalné orientované
aktivity, ekologizaci Skoly, a tedy i za podavani a vedeni projektd, jejichz prostredky
k naplnovani zminénych aktivit vedou.

Jak jsme uz naznacili a jak ostatné jiz vite, koordinatorem EVVO se na skole stava
pracovnik povéreny reditelem/reditelkou skoly. Predpoklada se, ze takovy pracovnik
bude mit bud jiz absolvované, nebo teprve ukondi studium k vykonu specializované
cinnosti v oblasti environmentdlni vychovy. Toto studium je v soucasnosti definovano
standardem z roku 2015 (MSMT, 2015), pficem?z lze piedpokladat, ze v rdmci pro-
bihajicich revizi kurikula bude jeho obsah upraven. Rozsah a hloubka tGprav zatim
nejsou zndmy, avsak lze predjimat, ze budou respektovat nové pojeti environmen-
talni vychovy v revidovanych RVP. Studium predepsané standardem nesmi byt kratsi
nez 250 hodin, pricemz Ize maximalné 20 % pokryt distanc¢ni formou studia. Dobra
praxe i logika veli udélat studium co nejvice kontaktni (idealné blokové), s vyraz-
nym zameérenim na praxi environmentalni vychovy, idealné predavanou zkusenymi
lektory renomovanych environmentélnich center. Nabidka studii je v rznych regio-
nech odlisn4, a proto doporucujeme pétrat po konkrétnich zkusenostech absolventti
a vybrat si takové pojeti studia, jez odpovida Vasi vizi toho, jak environmentélni
vychovu na Vasi skole realizovat.

Vlastni studium se po obsahové strance sklada ze ctyr tematickych okruh:

I) Pojeti a zakotveni EVVO, profesni rozvoj ucitele v EVVO

II) Zaklady ekologie a environmentalistiky

III) Metodika EVVO

IV) Aktivity Skolniho koordinatora a opatfeni Skolniho managementu ke zvyseni
podpory a Gcinnosti EVVO

Kazdy tematicky okruh je ve standardu déle rozpracovan na cilové zaméreni, oceka-
vané vystupy a konkrétni témata, kterd je nutné v ramci studia naplnovat. Studium
je pomérneé prakticky zamérené a mélo by vést k vytvareni potrebnych zpusobilosti,
jez by vedly k zajisténi Skoly ze strany koordinatora odpovidajicim zptisobem, tedy
respektujicim moderni trendy v environmentalni vychové. Takovy koordinator bude
mimo jiné umeét analyzovat soucasny stav EVVO na skole, zpracovat skolni program
EVVO, pripravit projektovou zadost s rimcovym rozpoctem, nastavit cestu k eko-
logizaci Skoly a samoziejmé realizovat vlastni environmentalni vychovu ve vyuce
i mimo ni. K tomu, aby ziskal certifikat o absolvovani studia k vykonu specializované
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¢innosti v oblasti EVVO, musi obhdjit zavérecnou praci (tematicky v intencich prave
vyjmenovanych dovednosti) a Gspésné slozit zavérecnou zkousku pred komisi.
Specializacni studium vnimame jako nutny krok pro odpovédné pfijeti role Skolniho
koordinatora EVVO, ale nikoli jako krok jediny ¢i snad posledni. Naopak lze pred-
pokladat, ze pedagog v této roli déle intenzivné pracuje na rozvoji svych védomosti
a dovednosti, Gcastni se skoleni a studuje dostupné zdroje o environmentélni vycho-
ve, a to nikoliv z diivodu, Ze je s roli garanta spojené financni ohodnoceni, ale proto,
Ze ma k oboru pozitivni vztah, ktery chce predavat dalsim tcastniktim vzdélavani.

To mate v podstaté pravdu a hodné to souvisi s pojetim oboru u ns v nedavné his-
torii. Ta je v literature popsana vcelku podobné, a tak snad jen shrneme, Ze jsme usli
pomeérné dlouhy kus cesty od vychovy k ochrané zivotniho prostfedi po soucasnou
podobu environmentalni vychovy, popsanou v Cilech a indikdtorech pro environmen-
tdlni vzdélavdni, vychovu a osvétu. Nékde na této cesté vyuzivala odborna komunita
také oznaceni ekologicka vychova, které dnes vnimame predevsim jako pojmenovani
pozitivistického proudu, orientovaného prevazné znalostneé.

V legislativé ma pomérné jasno, na ekologickou vychovu v ni nenarazite. Jako pe-
dagog byste ostatné mél respektovat oznaceni pouzivané v platnych kurikularnich
dokumentech, predevsim tedy v RVP, v némz se operuje pouze s environmentalni
vychovou. Chapu Vasi nechut pouzivat zdanlivé nezazity pojem, ale vézte, zZe se
jeho uzivanim jednak zaclenujeme po bok ostatnich vyspélych zemi svéta v oblasti
vychovné vzdélavaciho procesu a politiky, jednak jasné vymezujeme pole pusob-
nosti pro nase aktivity. Specifické postaveni pak ma vychova k udrzitelnému roz-
voji (VUR) ¢i novéji vychova k udrzitelnosti. Zde jiz citime, ze se jedna o obsahoveé
odlisné pojeti, které se sice historicky pokouseli nékteri autori sjednotit, nadradit
nebo podradit environmentalni vychove, ale jeho pozice je ponékud odlisné. Rozdil
mezi témito védeckymi disciplinami je popsan napriklad ve Strategii vzdéldvdni pro
udrzitelny rozvoj Ceské republiky (MSMT, 2008), v niZ se iik4, Ze zatimco EVVO klade
prioritni diraz na nejraznéjsi aspekty zivotniho prostredi, je VUR zaméreno na in-
terakci a souvislosti mezi ekonomickymi, socidlnimi, environmentalnimi a pravnimi
aspekty lokalniho i globalniho rozvoje. Pro svou interdisciplinaritu tak ma nékteré
aspekty s environmentalni vychovou shodné, ale pracuje s mnohem vyraznéj$imi
spoleCenskovédnimi presahy.
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Gramotnosti obecné predstavuji v soucasnosti pojmy, s nimiz se velmi ¢asto ope-
ruje. Prakticky kazda odnoz lidské ¢innosti m4 také svou gramotnost. Kromeé gra-
motnosti klasickych, jako je ¢tenarska, matematickd i prirodovédna, se v posledni
dobé setkdavame stale castéji s ICT gramotnosti, datovou gramotnosti a dalsimi.
Mezi tyto relativné nové konstituované gramotnosti patfi pravé také gramotnost
environmentélni.

V Givodu si dovolime malou terminologickou odbocku. V nasi i zahrani¢ni literature
se setkdvame se tfemi podobnymi pojmy: environmentalni gramotnosti, ekologic-
kou gramotnosti a ekogramotnosti. Ty jsou, jak uz tomu tak byvéa, riznymi autory
pojimény razné, a tak lze dohledat radu prekryvi a zadmeén. V zdsadé mazeme rici,
Ze environmentalni gramotnost je komplexni oznacCeni urcité kvality clovéka, k niz
smeéruje environmentélni vychova (bliZe viz déle), a ekologickd gramotnost je uzsim
vysekem zamérenym na védomosti a dovednosti souvisejicimi s ekologii jako védou.
Ekogramotnost pak vychdzi z uCeni Davida W. Orra (1992) a operuje s témito Ctyr-
mi okruhy: Hlava — zékladni ekologické principy, Srdce — respekt k lidem a dal$im
tvortim, Ruce — postupy potrebné k udrzitelnému zivotu a Duch — propojeni clovéka
s prirodou a v§im zivym. V ceském vzdélavacim procesu se pak tyto terminy pouzivaji
zcela zivelné a mizeme je zde vnimat jako synonyma, avsak do budoucna doporu-
Cujeme pouzivat vyhradné oznaceni environmentalni gramotnost. Ta je samozfej-
meé historicky definovdna riznym zptisobem, ale lze vysledovat pomérné citelnou
strukturu, nebot environmentalni gramotnost obsahuje témér vzdy slozku konativni
(Cinnostni), kognitivni (rozumovou) i afektivni (hodnotovou a emocionalni). Jeden
z nejkomplexnéjsich modela prinasi Severoamerickd asociace pro environmentdlni
vychovu, kterou pak v ceském prekladu predstavil Petr Danis$ (2013). V tomto pojeti
ma environmentélni gramotnost Ctyfi dimenze.

Dimenze znalosti predstavuje rozumovou slozku environmentalni gramotnosti a je
souhrnem védomosti jedince ekologického charakteru, védomosti o environmental-
nich problémech a jejich reseni a moznostech obcanského zicastnovani. Dimenze
dispozice tkvi v hodnotové a emociondlni sloZce environmentalni gramotnosti a je
tvorena predevsim postoji a senzitivitou. Soucasti této dimenze jsou také propojujici
témata z Doporucenych ocekdvanych vystupti, a to osobni odpovédnost a presvédceni
o vlastnim vlivu. Dimenze kompetence je souborem dovednosti a schopnosti, jez
souviseji s akénimi strategiemi vedoucimi k reSeni environmentalnich problémad.
Posledni dimenzi pak predstavuje vlastni environmentdlné odpovédné jedndni.

Je zfejmé, ze environmentalni gramotnost je pomérné slozity komplex navzajem
provazanych slozek, jez dohromady urcuji jisty environmentalni rozmér osobnosti.
Pokud je vystupni dimenzi environmentalni gramotnosti environmentalné odpovéd-
né jednéni, je pak mozné jako cil environmentdlni vychovy oznacit environmentalné
gramotného jedince.
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Mate pravdu, takzvana badatelsky orientovana vyuka zaziva v poslednich letech
obrovsky rozvoj nejen u nas, ale prakticky na celém svété. Neni se cemu divit, nebot
pfi stale silicich hlasech, které proklamuji klesajici zajem o pfirodovédné predmeéty,
respektive prirodni védy jako takové, je zfejmé na misté hledat zptsoby, jak k této
oblasti lidské ¢innosti zaky pritahnout a vratit. Zcela upfimné - ono to s tim neza-
jmem neni az tak horké, spise se v case méni rozlozeni zdkovského zajmu o konkrétni
discipliny. Rozhodné nemizeme tvrdit, ze nastdva néjaky vyznamny exodus déti od
ptirodnich véd. V§znamnou roli v zajmu zakh o védu hraje fakt, zda pfi jeji skolni
realizaci zazivaji radost z objevovani. Kazda dobre podlozend a podle evaluacnich
vyzkumu funk¢ni metoda je vitand, a proto je rozhodné spravné dat badatelskym
aktivitam prostor pfi vlastni pedagogické praci a provadét své zaky postupy a pro-
cesy, které ze své reality znaji védecti pracovnici. Badatelsky orientovana vyuka
totiz (zjednodusené receno) provadi zdka stejnou cestou, kterou pri svém badani
absolvuje opravdovy védec. Zak si tak klade otazky, vytvai domnénky, navrhuje
a realizuje vyzkum a interpretuje jeho vysledky (viz nize), pficemz tak plni soucasné
dva cile. Zak v priibéhu realizace badatelské vyuky dosahuje konkrétnich oborovych
znalosti vztazenych k fesenému tématu a zaroven si osvojuje specificky badatelské
dovednosti:

«  Klade otazky, které maji podobu vyzkumného problému, a proto na né nelze
jednoduse odpovédét ano Ci ne, tedy kladné nebo zaporné.

e Vytvari domnénky majici podobu klasickych védeckych hypotéz.

e Planuje vyzkum ve smyslu sbéru konkrétnich dat, pficemz ke sbéru dat
pristupuje kriticky.

« Data analyzuje a na zakladé této analyzy vytvari vysledky.

«  Vysledky vysvétluje a diskutuje se svym okolim (spoluzaky, ucitelem, ko-
munitou...).

e Na zdkladé diskuze planuje dalsi vyzkumy ¢i ndvrat k pavodni vyzkumné
otazce.

Tyto dovednosti jsou samoziejmeé prenositelné a najdou Siroké uplatnéni v bézném
zivoté zaka, byt to tak na prvni pohled nemusi vypadat. Je nutné mit na pameéti
jesté jeden fakt: ma-li byt totiz osvojeni oborovych védomosti Gspésné, mélo by
badani zdktim nakonec ,,vyjit“®, tj. pfinést spravny vysledek, aby nevedlo k tvorbé

83 | kdyz,jak bylo uvedeno v obecné didaktické ¢asti, je z Cisté kognitivistického hlediska proces
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miskonceptu. Druhé upozornéni pak sméruje k tomu, jak je vlastni badatelska vyuka
realizovana. Casto jsou zaci vedeni ke kladeni otdzek, anebo (a to snad nejc¢astéji) ke
sbéru dat, ale neni realizovan cely badatelsky cyklus (viz nize). Chybi tak nasledna
reflexe toho, co vlastné zdci zjistili a z celého badani zistava pouze hledani rostlin,
odchyt zivocicht, méreni apod., coz pak nutné vede k devalvaci ziskanych zpusobi-
losti. Zaci uméji data ziskat, ale nevédi, co s nimi.

Teorie badatelsky orientované vyuky mluvi v souvislosti s vySe predstavenymi do-
vednostmi o takzvaném kruhu badani, v némz jsou zndzornény jednotlivé kroky
badani v logickém cyklu za sebou. Tak, jak se rozviji teorie badatelsky orientované
vyuky, vznikaji ve svété nejriiznéjsi varianty tohoto cyklu. Existuji badatelské cykly
sedmiprvkové, pétiprvkové nebo cykly, v jejichz stredu je umistén krok se sebereflexi,
jez je realizovana v kazdém bodé badatelské vyuky. V zasadé 1ze modely badatelského
cyklu shrnout jednoduchym grafickym znazornénim:

Kladeni otazek,

| |
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| |
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i |
i |
i |
i |
i |
} l
} Diskuze vysledk( | ' = i
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| |
| |
| |
| |
| |
} 1
| - . |
| Analvza a Realizace }
| i : vyzkumu, sbér |
} interpretace dat. £ }
1 : ) |
‘ |

Zajimavym trendem v konstrukci a pojeti badatelského cyklu a nasledné tedy i sa-
motného badani je pristup, ktery v posledni dobé prezentovan nékterymi envi-
ronmentalnimi centry. Do postupu badani zarazuji jako posledni krok akci, tedy
aktivitu vystupujici z vlastniho badani a vedouci ke konkrétnimu environmentalné
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odpovédnému jednani, zalozenému pravé na vysledcich badani. Na ucitele pak ba-
datelsky orientovana vyuka klade nemalé naroky, nebot vyzaduje pohotovost pro
podchyceni vhodnych témat, schopnost pripravit se na odliSny typ vyuky a tomu
uzpusobit svou praci. U nékterych pedagogl predstavuje také nemalou vyzvu ve
formé ztraty kontroly nad prabéhem toho, co se ve tfidé déje. Ruku v ruce s tim
jde casovéa a materidlni narocnost, jez mtze byt v nékterych skolach rozhoduji-
cim limitem, i kdyz vlastni badani lze realizovat prakticky bez dalsiho specifického
(a drahého) materialu. Diky zasobam pedagogt priklady dobré praxe se situace u nas
vyznamné posunula a obcas lze nabyt dojmu, zZe dnes ,vSichni badaji“. O tomto
trendu vypovid4 také studie Sabiny Radvanové, Véry Cizkové a Patricie Martinkové,
které hledaly odpovéd na otazku: Méni se pohled ucitelii na badatelsky orientovanou
vyuku?® Tento problém zkoumaly v pétiletém ¢asovém horizontu, v jehoz rdmci se
vyznamneé posunuly divody, pro¢ badatelsky orientovanou vyuku nedélat. Zatimco
drive se hlavni priciny vztahovaly k materidlnimu a didaktickému vybaveni uciteld,
dnes hraje nejdulezitéjsi roli predevsim Casova narocnost pripravy i vlastni aktivity.
Lapidarné receno, ucitelé uz badat uméji (nebo si to mysli), ale nemaji na to cas.
Muzeme-li si dovolit doporuceni, tak si prosté na badani ten cas udélejte. Badatelsky
orientovand vyuka samozfejmé neni samospasna a svym zplsobem je tak trochu
i moédnim trendem, ale dobre realizované badani prinasi fadu benefita: rozviji u zakh
chut objevovat svét kolem sebe, podporuje kriticky pristup k informacim a kritické
mysleni jako takové, podporuje spolupraci a vede k sebehodnoceni vlastni prace.
Prvni seznameni s pravidly badatelsky orientované vyuky mozna bude pro zéky
i pedagogy narocné, ale brzy si na tento konstruktivisticky pristup ke vzdélavani
zvyknou a zacnou jej brat jako standardni zptsob vyuky.

Venkovni uceni je trend, jenz v poslednich nékolika letech hybe Ceskym vzdélavanim,
byt tyto pohyby jsou mnohem vice zaznamenatelné v environmentalnich centrech
a vzdélavacich institucich vyzndavajicich ,alternativni“ pfistupy. Do vychovné vzdé-
lavaciho mainstreamu se tento pristup dostava pomalejsim tempem, ale minimalné
v oblasti pfirodovédného vzdélavani jiz nejde o exotické pojeti, ale vitanou a vyuzi-
vanou zmeénu od zabéhnutych koleji. A zcela upfimné, vzdyt jde predevsim o navrat
ke korentim, nebot vzdélavani a vychova déti venku ma tisiciletou tradici.

Za rozvojem venkovniho uceni u nas stoji tfi environmentalni centra: Tereza, Cha-

ipka, 6 cné izuji n Ucime se venku®s, \Y
lou a Lipka, které spolecné realizuji kampan Uc¢ se venku®, postavenou na

84 Viz http://www.scied.cz/index.php/scied/article/download/1054/543.
85 Viz https://ucimesevenku.cz/.
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sedmi davodech, proc¢ ucit mimo Skolni budovu: i) ucit se venku zaky bavi, ii) uceni
venku zvySuje zdjem o uceni, iii) zlepsuje vzdélavaci vysledky, iv) podporuje zdravi
déti, v) zveda spokojenost a ndladu zaku i uciteld, vi) posiluje vztahy mezi “zaky
a uciteli a konec¢né - vii) ucit se venku je prirozené.

Za témito vzletnymi hesly, kterd jisté oslovi nejednoho pedagoga, je navic hluboka
veédecka prace. Petr Danis provedl analyzu vice nez 200 vyzkumu vénovanych venkov-
nimu uceni a shrnul je v popularné naucné (a tedy pro pedagogy velmi dobre uchopi-
telné) publikaci Tajemstvi skoly za skolou®é. Prehlednou a srozumitelnou formou sezna-
muje s prinosy venkovniho uceni, popisuje aktudlni rozsireni tohoto fenoménu u nas
i ve sveté, diskutuje nad prekazkami, priklady dobré praxe ze svéta a na poslednich
strandch své knihy pfinsi inspirativni doporuceni, jez vedou k rozsifeni venkovni vy-
uky u nas. Pro Gplnost dodejme, ze této zasadni publikaci predchazela kniha rozsahem
drobnéjsi (Déti venku v prirodé: ohrozeny druh?®), jejiz vyznam byl ale v proslapavani
cesticek k obdobné naladénym pedagogtum. Podobné jako u vyse zminéné badatelsky
orientované vyuky, jez se mimochodem ve venkovnim prostredi realizuje skvéle, narazi
i venkovni uceni na prekazky ze strany pedagoga, které casto prameni z nedostatku
zkusSenosti. Ty, jak uz tomu tak byva, vedou k nizsi sebedtivére a odmitnuti venkovniho
vécné nestihani, pramenici z faktografické presycenosti aktualné platného kurikula
a bézné organizace skolni vyuky. Dulezité je vSak v této bubliné nezlstat a pokusit se
jeji hranice prorazit. MozZna zjistite, ze jsou tenci, nez by se zdalo.

Jako kazda zmeéna zazitych poradka, tak i prechod na venkovni u¢eni muaze byt prove-
den dvéma zpusoby, a to revoluci a evoluci. Cestou revoluce by se ceské skolstvi vyda-
lo ve chvili, kdy by se venkovni uceni stalo vyznamnou a neopomenutelnou soucasti
predepsaného kurikula, tedy pokud by se vyrazné prosadilo v rdmci probihajici revize
RVP. Tymy odpovédné za prislusné revize jsou tomu naklonény, nicméné proces sim
je z logiky véci casové narocny a jisté se nijak vice nedotkne zakd, ktefi jsou aktualné
na Skolach. Tém muze pomoci proces evolu¢ni, pfi némz zainteresovani pedagogové
postupnymi kroky zacleni venkovni uceni do své standardni praxe, rozsifi ji na své
kolegy a postupné se stanou nositeli a Sifiteli myslenek venkovniho uceni do dal-
sich skol. Evolucni proces muze byt sice pomaly, ale muize zacit prakticky okamzité,
coz Vam vrele doporucujeme. Nemate-li zkuSenosti, zacnéte po malych kriiccich
a postupné pridavejte. Jako logicky krok se jevi uCit venku nejprve prirodovédné
predmeéty, které budou pfimo vyuzivat prirodnin v okoli Skoly ¢i na skolni zahradé. Az
si budete jisti v této oblasti, nevahejte a vydejte se (napf. spolu s dalsimi kolegy) na
pudu dalsich tradi¢nich predmeéta, protoze venku se daji ucit plné vsechny. Mnohdy
budete sami prekvapeni, jak malé mnozstvi pomucek potiebujete a kolik vam jich
nabidne pfimo pfirodni prostredi. Vstupni metodickou podporu Ize ziskat napriklad

86 Viz https://ucimesevenku.cz/wp-content/uploads/2019/01/Tajemstvi_skoly_za_skolou_
dvoustrana.pdf.

87 Viz https://ucimesevenku.cz/wp-content/uploads/2017/08/MZP_Deti_venku_v_pri-
rode29112016.pdf.
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za pomoci materidli volné dostupnych na strankach aktivity Ucime se venku. Zde
ostatné naleznete také pozvanky na semindare a dalsi akce, které pomtzou Vasemu
propojeni s obdobné nastavenymi kolegy a zaroven rozbouraji vtiravy pocit, Ze ,jste
na to sami“. Takové presvédceni totiz ¢asto vede k nezdaru.

Samostatnou kapitolou predstavuje ziskavani kolegt a vedenti skoly pro své vize ven-
kovniho uceni. Zde nezbyva nez se obrnit trpélivosti a doporucit postupné oslovovani
kolegt, kteri maji k nékterym formam venkovniho uceni blize. Vyznamnym spo-
jencem mohou byt vysledky zakd, nebot vysledky a zavéry vyzkumt (napr. NEETF,
2000; Emekauwa, 2006) jsou totiz dikazem toho, ze ve venkovnim prostiedi dochazi
k vyraznéjsimu rozumovému i kompetencnimu posunu i u téch zakad, které nékdy
pedagogové povazuji za ,,slabsi‘.

Tato otdzka tzce souvisi s predchozi, v niz byla pozornost vénovana venkovnimu
uceni v obecné roviné. Pravé vhodné navrzené a pestré skolni zahrady mohou byt
mistem, kde venkovni uceni nalezne své misto a zaci ziskaji bezpecny a podnétny
prostor pro své aktivity. Zahrada se tak stane vstupni branou do venkovniho svéta,
jenz jako by se soucasna skola nékdy snazila pred zaky skryt. Téma Skolnich zahrad
u nds v poslednich nékolika letech vyznamneé rezonuje. Prvni podnéty opét prisly
z prostredi environmentélnich center, ktera se tématu vénuji intenzivné, pricemz ho
vhodné propojuji prave s venkovnim ucenim. Klasicka skolni zahrada u primeérné ces-
ké skoly méla az doneddvna podobu trdvniku s cestiCkami, na némz v lepsim pripadé
byly umistény zdhony pro péstebni pokusy, v tom horsim se zde nachazely pouze
série prolézacich prvki. Nastésti se tato situace meéni a dnes jiz lze nalézt mnoz-
stvi modernich prirodnich zahrad, jez jsou pestré, podnétné, maji venkovni ucebny
a umoznuji presun edukace do prostredi, které je pro zaky prirozené. Pokud chcete
obdobnou skolni zahradu realizovat i na Vasem Skolnim pozemku, je vhodné nepfi-
stupovat k ni zivelné, ale naopak si postup pripravy dobre rozvrhnout a naplanovat.
Nékteré kroky, které by nemeély byt opomenuty, si naznacime v nasledujicim textu.
V zésadé hleddme odpovédi na otazky: Co mdme a kdo ndm pomiize? Co chceme? Kdo
to zaplati? Ve chvili, kdy si na né dostatecné podrobné odpovime, mame na stole
nejen plan nasi zahrady, ale také cestu, jak vysledku dosdhnout.

Co mdme a kdo ndm pomiize?
Prehled toho, jaké jsou nase moznosti pred vlastni pripravou skolni zahrady, je da-

lezitym momentem, ktery bychom rozhodné neméli podcenovat. Pokud jsme zbéhli
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v nékterych formach analyz, mizeme vstupni rozbor pripravit sofistikovanéji, tedy
naprtiklad v podobé jednoduché SWOT analyzy, v niz prehledné pojmenovavame
silné a slabé stranky, prilezitosti a hrozby nasi situace:

silné stranky | slabé stranky

| SWOT |

Do kazdého ze segmentt SWOT diagramu prehledné vypiseme prislusné konkrétni
informace, pricemz se zamérime na kritické zhodnoceni nékolika aspektd. Zhodno-
time pozemek, na némz by méla nova podoba zahrady vzniknout, a to idealné za
pomoci dalsich Gcastniki pripravy, ktefi rozuméji napriklad pozemkovym Gpravam
(i zahradni architekture. Je nutné si vyjasnit majetkovou strukturu, tj. tedy to, zda
pozemek spada cely pod skolu a tedy i zfizovatele, nebo zda bude nutné vyjednavat
s dalsimi dotCenymi majiteli ¢i spravci pozemka (i téch na zahradu navazujicich).
Dale zhodnotime lidské zdroje, tedy predevsim to, kolik kolegl a rodict a jakou
formou se miize a chce do pripravy skolni zahrady zapojit. Pfed oslovenim verejnosti
je vhodné sestavit ,,adernou” (focusovou) skupinu, jez bude mit vlastni pfipravu na
starosti a kterd bude jasné odpovédna za jeji jednotlivé kroky. Nezbytna je v tomto
okamziku alespon ¢astecnd podpora ze strany vedeni Skoly a zfizovatele, bez niz
neni snadné projekt prirodni zahrady realizovat. Je vhodné seznamit se zdmérem
rodice a zapojit je aktivneé do vlastni pripravy. Celou fadu pracovnich aktivit 1ze totiz
realizovat s jejich pomoci, at uz primou a zahrnujici vSechny Gcastniky, kdy mohou
zaci, rodiCe a ucitelé svépomoci pripravit radu findlnich prvka na zahradeé, nebo svym
zpusobem selektivni, tedy vyuzivajici moznosti nékterého z rodicu (rodice mohou
vlastnit napriklad hiife dostupnou techniku ¢i odpovidajici know how). S tim sou-
visi také nutnost pripravit si prehled dostupného materialu. Nékteré prvky mohou
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vzniknout recyklaci stavebnich a jinych materidld, jez mohou poskytnout prave
rodice. Na plivodni zahradé mtize byt materidl, ktery na jeji nové podobé nalezne
vyuziti. Formou sponzoringu ¢i daru je mozné ziskat mnoho surovin, za néz by jinak
musela Skola platit. Informace tykajici se dostupnych material i lidskych zdroju 1ze
ziskat anketou mezi rodic¢i, osobnimi schtizkami nebo planovaci konferenci, na niz
se bude diskutovat také o tcelu budouci podoby zahrady.

Co chceme?

V tomto momenté je zapotrebi si ujasnit, jaky Gcel vytouzend skolni zahrada bude
plnit a jak bude vypadat jeji redlny navrh. Tato vize musi byt zcela jasnd a postavena
na vétsim mnozstvi osob. Svou roli v ndvrhu musi hrat pohled pedagogt a vedeni
skoly, odbornikd, rodict a samoziejmé také zakd. Zahrada by méla mit v zasadé
vychovné vzdélavaci i relaxacni rozmér a obéma témto zaméram dobre slouzit.
Prvotni predstavu o tom, jakou podobu zahrady si jednotlivi Gcastnici predstavuji,
ziskdme kvantitativnim sbérem dat. Rodictm pripravime jednoduchou anketu, v niz
se vyjadri jednak k podobé zahrady a planovanym prvkam, jednak k moznostem
vlastniho zapojeni. Podobne 1ze pristoupit ke koleglim, ktefi stoji mimo vlastni uzsi
skupinu pfipravujici plan renovace zahrady. Zaci se mohou k podobé zahrady vyja-
drovat nalezité s ohledem na jejich vékova specifika, a to bud spolecnym navrhem
v podobé vytvarného reseni zahrady, nebo formou textove vyjadrené vize. Kvalitativ-
ni rozmér prvni predstavy dodaji odbornici z fad zahradnich architektd, zahradnika,
dendrologd, specialistd na herni prvky a konzultanta z ekocenter. V soucasné dobé
nenf jiz v Ceské republice problém hledat inspiraci®® na jiz vytvorenych a funk¢nich
zahradach, které se nachazeji u materskych, zakladnich i strednich skol. Predstavitelé
téchto zarizeni budou jisté ochotni sezndmit Vés s vysledky své mnohdy naro¢né
préace a dodaji Vam potrebny vhled a inspiraci.

S vytvorenym navrhem, jenz je syntézou vyse uvedenych pohledd, pak predstupu-
jeme pred $irsi komunitu mista, na némz mé zahrada vyrtst. Pokud ma byt zahrada
otevrena komunité vné skoly, pozddame o ndzor i jeji zastupce. Vizi predstavime
na planovaci konferenci, ktera mtze do tématu vnést dalsi potrebné postrehy a pri-
pominky. Na co bychom v navrhu pfirodni zahrady neméli zapominat? Ozdobou
ptirodni zahrady je prirodni ucebna, tedy zastfeseny prostor umoznujici vyuku ve
venkovnim prostiedi a uzptsobeny skupinové praci zaka. Sofistikované mobilni
ucebny jsou vybaveny pracovnimi stoly, zidlemi ¢i lavicemi, tabulemi i potfebami
pro badatelské aktivity. Pritom zlstavaji oteviené okolnimu prostiedi a neomezuji
zaky zbytecnymi zdmi a okny. Z dalsich staveb lze realizovat prostor pro uschovani
naradi v pripadé, ze jej nelze skladovat primo ve Skole, sklenik, ktery umozni pésto-
vani rostlin ndrocnych na vyssi teploty. Popularni jsou objekty ze zivého vrbového
prouti, které mohou mit podobu kupoli, tunel® i bunkrd, v nichz zaci nachazeji

88 Viz https://www.promenyproskoly.cz/cz/inspirujte-se/skolni-zahrady.html.
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prostor pro sva tajemstvi. Soucésti zahrady by jisté mél byt kompost, na ktery sme-
ruji biologicky rozlozitelné odpady ze skolni kuchyneé a jenz zaroven zajistuje zdroj
zZivin pro zdhony. Chybét by nemélo ani ohnisté, které umozni realizovat neformalni
setkavani v odpolednich a vecernich hodinach.

Rostliny zastoupené na skolni zahradé by mély slouzit jednak edukac¢nim uceltim,
jednak by mély ze zahrady tvorit refugium pro hmyz, jenz casto v kratce stfizenych
meéstskych parcich marné hled4 dkryt a obzivu. Pro vyukové potreby doporucujeme
sestavit zahradu jako pestrou ukazku mistnich biotopt, na nichz budou rostliny,
s nimiz se zaci mohou bézné setkat v terénu v okoli bydlisté. Pokud je na zahradé
pristupna voda, Ize ji vyuzit k simulaci vodnich a mokradnich biotopt. Na zahradeé
by jisté nemél chybét vysek kvétnaté louky, skalka s teplomilnéjsi kvétenou okoli
¢i vlh¢i partie s rostlinami narocnymi na vodu. Pokud to umoznuji rostouci stromy
na zahradé, je na misté i nendrocna hajova kvétena. Edukacné velmi vdécny je seg-
ment zahrady, kde nechdme odkrytou zeminu a sledujeme postupnou sukcesi rostlin
z okoli. Takové misto 1ze kazdorocné vytvorit napriklad z nepouzivaného zahonu.
Semena rostlin ziskavame pri toulkach okolim skoly nebo od provérenych prodejct
dodavajicich semena lokélnich rostlin.

Specifickou kategorii jsou hospodarské rostliny, jez na skolni zahradu bezesporu pat-
Ti. V rdmci vyuky mohou Zici sit a sdzet takové rostliny, z nichz budou mit jesté v da-
ném roce uzitek. Primdrné tedy nedoporucujeme rostliny plodici v pribéhu léta, ale
spiSe rané odrlidy a rychle plodici plodiny. Zaci by si méli vysledky své prace uzit, mit
moznost je pfimo konzumovat ¢i z nich pripravovat v rdmci skolnich ¢i mimoskolnich
aktivit komplexnéjsi pokrmy. Soucasti zahrady muze byt také misto pro péstovani
bylinek (napt. popularni spirala), jez pak mohou slouzit i skolni jidelné k oziveni
pripravovanych pokrmi. Edukacné vdéctna mize byt ukdzka téch plodin, u nichz
Zaci bezpecné poznaji plod, avsak samotnou rostlinu treba jesté nikdy nevidéli.
Podobné jako rostliny, tak i vétsina zivocichu si svou cestu na zahradu najde sama
tehdy, poskytneme-li jim vhodna utocisté. Hmyz a pavoukovci vezmou zavdék
pestrym bylinnym pokryvem, mrtvym drevem ¢i dnes tolik popularnimi hmyzimi
domecky, které supluji z pfirody rychle mizici dkryty. Kromeé klasickych hmyzich
domeckl ,,pro véechny“ je mozné vytvorit specidlni ¢meliny ¢i na klidnéjsim misté
vétsi zahrady instalovat tly, a tak dat jejimu vyuziti dalsi rozmeér. Obratlovcim pri-
pravujeme predevsim prirozené prostiedi v podobé Ukrytu a mista, kde se mizou
nerusené mnozit. Obojzivelnikiim je mozné nabidnout jezirko, pro plazy je vhodné
pripravit zidku nebo hromadu kameni. Specifickou skupinou jsou z hlediska prirod-
nich skolnich zahrad ptaci. Pokud to dovoluji stromy nebo jina vyvysSena mista, je
mozné na nich instalovat ptaci budky. Jejich podobu a umisténi je vhodné konzul-
tovat s ornitologem. Nedilnou soucasti kazdé zahrady by pak mélo byt opeCovavané
ptaci krmitko a pitko. Ostatné pitko lze pripravit i pro dalsi zivocichy, od motyl
pocinaje az po drobné obratlovce.

Pro ryze vychovné vzdélavaci ucely je vhodné skolni zahradu doplnit o dalsi prvky,
jez ozvlastni vyuku konkrétnich vyucovacich predmeét(i nebo prirezovych témat. Na
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zahradé lze za timto ucelem vytvorit na piihodném misté pohled na Gplny ptdni
profil vykopanim ¢asti svahu nebo jamy, vytycit zdkladni miry v redlné podobé (metr,
metr Ctverecni...) a nainstalovat meteorologickou stanici. Ta miize byt tvorena sofis-
tikovanymi pristroji, které lze dnes jiz bez problému poridit, nebo pomtckami, jez
Zaci sami pripravi. Ackoliv se tim sice trochu omezuje presnost méreni, podle naseho
nazoru to stoji za vlastn{ aktivitu. Zaci tak mohou vysledky svého méfeni srovnavat
s oficidlné udavanou realitou a pokusit se na zdkladé svych zjisténi vyvoj pocasi
i predpovidat. Vyrez z kmene stromu, na némz jsou dobre patrné letokruhy, je mozné
ozivit umisténim znacek pro roky historicky vyznamné z hlediska republiky, zaki atd.
Specifickym mistem, oblibenym u zaka prvniho stupné a v materskych skolach, je
pak blatovisté, tedy misto, na némz lze pracovat s mokrou zeminou. Primarnim cilem
samozriejmeé neni zaky uspinit, ale dat prostor pro jejich kreativitu a fantazii.

Kdo to zaplati?

Pokud méme jasnou vizi a pripraveny plan zahrady s jednotlivymi prvky, je na misté
ptat se po financich, za néz se ty naroc¢néjsi dpravy poridi. Drtiva vétsina Skol zrej-
mé nemtize pocitat s tim, Ze by finan¢ni moznosti rodict nebo zrizovatele dovolily
naroCnéjsi zmeény vyzadujici zasahy do terénu nebo ndkup certifikovanych prvka.
Nastésti 1ze financ¢ni zdroje ziskavat formou grantovych soutézi, jez v rdznych in-
tervalech vypisuji jak soukromé nadace, tak i statni sprava (Ministerstvo Skolstvi,
mladeZe a télovychovy CR, Ministerstvo Zivotniho prostiedi CR, krajské tfady...).
Jednotlivé vyzvy se objevuji s riznou periodicitou a jednotlivi poskytovatelé maji na
zadatele rlizné specifické pozadavky. Zde nezbyva nez doporucit peclivé prostudovani
vyzev a konzultace jak se zkusenymi zadateli, tak i s odborniky, ktefi se pripravou
projektovych zadosti zabyvaji. Vyznamnym rozcestnikem a zdrojem informaci pri
patranich po podobnych informacich je ¢asopis Skolni zahrada.® Pamatujme, Ze pfi
realizaci prirodni zahrady hraje svou vyznamnou roli participace mistni komunity,
déti a rodicq, stejné jako opétovné vyuziti materialu.

Spravny vybér relevantnich textd je vyznamny nejen pro prirodovédné a envi-
ronmentalni vzdélavani, ale i pro vzdélavani obecné. Pokusime se vybrat volné do-
stupnd a aktudlni dila, kterd pokladame z hlediska oboru za stézejni, pricemz mohou
pedagogy z praxe posunout o kus dal v jejich premysleni nad aktudlné resenymi

89 http://www.skolni-zahrada.cz/.
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tématy. Jde predevsim o monografie prednich ceskych odbornika a jejich tyma. Prave
tyto knihy odrazeji soucasné postaveni oboru u nés a tvori teoreticky rdmec pro jeho
praktickou aplikaci. Jednotlivé knihy jsme si dovolili opatfit stru¢nym komentéarem,
jenz naznacuje vyznam prislusné publikace.

e Broukalovd, L., & Novak, M. (2011). Cile a indikdtory pro environmentdlni
vzdélavdni, vychovu a osvétu v Ceské republice. Praha: Ministerstvo zivotniho
prosttedi CR. Dostupné z https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.
php?file=69980 & view=4001.

Rémec pro environmentalni vychovu odrazejici jeji aktualni pojeti v hlavnim proudu
v zahranici. Text strukturuje cile environmentalni vychovy a zadroven navrhuje cesty
k jejich evaluaci. Zaroven je tizce propojen s nasledujici publikaci.

e Pastorova, M. (2011). Doporucené ocekdvané vystupy — metodickd podpora pro
vyuku priifezovych témat v zdkladnich $koldch. Praha: VUP. Dostupné z https://
digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=28981 & view=3951.

Publikace upravujici a rozsitujici pojeti prarezovych témat v RVP. Nas zajima segment
vénovany Environmentalni vychoveé, ktery je aplikovatelny na vsechny stupné vzde-
lavani, vCetné preprimarniho, byt to v ném neni vyslovné uvedeno. O Doporucenych
ocekavanych vystupech pojedndvame podrobnéji na jiném misté tohoto textu.

« CinCera, J. (2013). Stfediska ekologické vychovy mezi teorii a praxi. Praha:
Agentura Koniklec, Praha: Zeleny klub, Brno: Masarykova univerzita. Do-
stupné z https://www.researchgate.net/publication/308023262 Stredis-

ka_ekologicke vychovy mezi teorii_a praxi Environmental education cen-
tres_between_theory and practice.

Komplexni monografie pojednavajici jednak o environmentalni vychoveé v obecnéjsi
podobé, jednak o postaveni environmentalnich center u nas. Jak jsme jiz v predchozim
textu zminili, je postaveni environmentélnich center v Ceské republice zna¢né spe-
cifické, pricemz nelze opomenout jejich vyznam a vliv na formovani oboru u nés.

« Cincera, J. (2013). Metodika pro hodnoceni environmentalni vychovy pro
predskolni a mladsi Skolni vék. Envigogika, 8(5). Dostupné z https://envigo-
gika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/413/530.

« Cincera, J. (2013). Metodika pro hodnoceni environmentalni vychovy pro
starsi Skolni vék a stredni skoly. Envigogika, 8(5). Dostupné z https://envi-
gogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/414/531.
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« Cincera, J. (2013). Metodika pro hodnoceni environmentalni vychovy pro

dospélé acastniky. Envigogika, 8(5). Dostupné z https://envigogika.cuni.cz/
index.php/Envigogika/article/view/415/532.

Tri certifikované metodiky jsou urcené k evaluaci programt EV pro rizné vékové
kategorie, a to pro predskolni a mladsi skolni vék, starsi Skolni vék a stfedni Skoly
a také pro dospélé ucastniky. Metodiky sepsal predni specialista na evaluaci envi-
ronmentalni vychovy u nas a spolu s Cili a indikdtory EVVO mohou slouzit jako zdroj
pro vytvoreni evaluacniho rdmce vétsiny programt environmentalni vychovy. Cenné
jsou také v tom, ze obsahuji Ceské preklady nékterych pouzivanych néstroja pro sbér
dat v zahranici. Pokud to s evaluaci své skolni ¢innosti v rdmci environmentalni
vychovy myslite vazné, doporucuji prostudovat odpovidajici vékovou kategorii.

« Cincera, J. (2013). Environmentdlni vychova: efektivn{ strategie. Praha: Mini-
sterstvo Zivotniho prostiedi CR. Dostupné z https://www.researchgate.net/
publication/308023096 _Environmentalni_vychova_efektivni_strategie En-

vironmental education_effective strategies.

Jedna se o jednu z dal$ich monografii doc. Cincery, kterou Ize z pohledu vyucujiciho
v souvislosti s teorii programu. Obsah publikace vSak toho nabizi mnohem vice,
vyznamné jsou predevsim pasdze vénované tomu, co slibuje nazev publikace, tedy
efektivni strategie a pristupy k jednotlivym klicovym oblastem environmentalni
vychovy, vzdélavani a osveéty.

« Cincera, ]., Jancaiikova, K., Matéjcek, T., Simonova, P., Bartos, ]., Lupac, M., &
Broukalova, L. (2017). Environmentdlni vychova z pohledu ucitelii. Brno: BEZK,
Masarykova univerzita, Agentura koniklec. Dostupné z https://www.resear-

chgate.net/publication/312472502_Environmentalni_vychova z pohledu_

ucitelu_Environmental education_from_the_teachers%27_perspective.

Jde o vyzkumné zamérenou monografii vénujici se analyze naplnovani jednotlivych
témat Doporucenych ocekdvanych vystupii na ceskych skolach. Je aktudlnim vhledem
do praxe Ceskych zakladnich skol a prinasi také ukazky z dobré praxe téch skolskych
zafizeni, jez se v naplnovani témat ukazala byt efektivnimi.

«  Danis, P. (2016). Déti venku v piirodé: ohroZeny druh? Praha: MZP. Dostupné
z http://www.mzp.cz/C1257458002F0DC7/cz/deti venku_priroda_ohroze-
ny_druh/$FILE/OFDN-MZP_Deti_venku%20_v_prirode-29112016.pdf.

«  Danis, P. (2018). Tajemstvi $koly za $kolou. Praha: MZP. Dostupné z https://
ucimesevenku.cz/wp-content/uploads/2018/11/Tajemstvi_skoly za sko-
lou_UCIME-SE-VENKU.pdf.
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Na obé publikace Petra DaniSe jsme jiz upozornovali v nasem textu vénovaném
venkovnimu uceni. Zatimco ta starsi ma spise vstupni charakter, je novejsi publikace
vynikajici ukdzkou popularizace tématu smérem k pedagogim a rodicim. Text je
precizné vystavén na dostupnych védeckych tématech, logicky ¢lenén a argumentuje
velmi silné pro venkovni uceni. Kazdy, kdo planuje s venkovnimi aktivitami ve vyuce
zacit, by si mél tyto publikace podrobné prostudovat.

e Machal, A. (2000). Priivodce praktickou ekologickou vychovou. Brno: Reze-
kvitek. Dostupné z http://ekovychova.unas.cz/DOWNLOAD/pruvodce%20

pev.pdf.

3

Dnes jiz v zasadeé ,klasickd“ publikace, kterd je mimo jiné velmi cenna pri mapovani
historie environmentalni vychovy, vzdélavini a osvéty u nas v ceském prostredi.

e Krajhanzl, J., Chabada, T., & Svobodova, R. (2018). Vztah cCeské verejnosti
k prirodé a zivotnimu prostredi. Reprezentativni studie verejného minéni. Brno:

Muni press. Dostupné z https://munispace.muni.cz/index.php/munispace/
catalog/book/1001.

Vyzkumna monografie je urcena hlubsim zajemctm o problematiku vztahu clovéka
k prirodé a zivotnimu prostiedi. Na reprezentativnim vzorku je toto téma reseno pro
celou Ceskou republiku, a to sofistikovanou a dobfe uchopenou formou.

o Andreotti, V., Burjan, V., Cincera, J., Gallayova, Z., Hips, J., Huba, M., Selby D.
(2015). Environmentdlna vychova v stivislostiach. Zvolen: Technicka univerzita

vo Zvolene, CEEV Zivica. Dostupné z https:/www.zivica.sk/sites/default/

files/environmentalna-vychova-v-suvislostiach-2015_1.pdf.

V mnohém jde o reprezentativni prehlidku témat environmentalni vychovy, jez byla
zpracovana Ceskymi a slovenskymi autory. Jednotliva témata jsou predstavena misty
jen stroze, coz je ddno rozsahem knihy, ale jsou vZdy dobrym vhledem do proble-
matiky. Kniha se vénuje prakticky vSem vyznamnym otdzkam spojenym s moderni
environmentdalni vychovou.

»  Envigogika, Dostupné z http://envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika.

Nejedna se o monografii, ale o jediné odborné védecké periodikum, jehoz obsah je
vénovan v Ceské republice environmentalni vychové. Studium ¢lankd doporuc¢ujeme
priméarné hlubsim zdjemctim o obor, ale mnoho prinosného lze nalézt také k prak-
tickym otazkam. Periodikum vychdazi dvakrat rocne.
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DIDAKTIKA TECHNICKYCH PREDMETU

SETKAL JSEM SE S TERMINEM TECHNICKA GRAMOTNOST. CO SI POD
TIM PREDSTAVIT?

Casto se v ¢eském prostredi mluvi o rozvoji riiznych druh(i mysleni, jako je matema-
tické, logické, technické informacni apod. Druhy mysleni predstavuji témata, jimiz
se zabyva cela rada védeckych praci. Mysleni je definovano jako myslenkova mani-
pulace s pojmy, kdy pojmy jsou odrazem skutecnosti v nasich myslich. Prestoze jsou
vétsinou definice raznych druhti mysleni slozitéjsi, maze dojit k tomu, ze povrchné;jsi
chapani termint vede ke zjednoduseni v tom smyslu, Ze technické mysleni je mani-
pulaci s technickymi pojmy, matematické mysleni je manipulaci s matematickymi
pojmy atd. Znamena to tedy, Ze pokud mame na mysli znaménko plus, premyslime
matematicky, pokud myslime na $roubovék, premyslime technicky, a pokud mame
na mysli pocita¢, premyslime informacné? Domnivame se, Ze nikoli, nebot toto
chapani pojmu mysleni vztazené k jednotlivym obordm neni schopno popsat zcela
myslenkové operace, které chceme rozvijet. Navic rozvoj zddného oboru nestoji
pouze na mysleni. Toto chdpani zcela opomiji slozku dovednostni a do jisté miry
i slozku hodnotovou. Proto v pripadé, ze chceme hovorit o cilové kategorii z hlediska
technického vzdélavani, je vhodnéjsim oznacenim termin technickd gramotnost. Ten
si navic s sebou nenese urcity punc laického chapani druht myslenti, ktery je mozné
nalézt ve vyjadrenich typu ,na matematiku nemam bunky®.

Technickou gramotnost pak v souladu s vyse feCenym povazujeme za schopnost po-
uzivat, ovladat, posuzovat a chapat techniku (ITEA, 2000). Technicky vzdélany clovek
je podle této definice schopen chéapat stale propracovanéjsi podoby techniky, jez se
v pribéhu casu vyvijeji, je schopen posoudit vyznam techniky a to, ¢im pro svét je.
Dale je schopen také posoudit, jak se technika rozviji, jak utvari a méni spolecnost.
Pokud na néj budou ptsobit informace o technice z médii, bude je schopen analyzovat
a vyhodnocovat, vidét tyto informace v souvislostech a na jejich zakladé si vytvorit
vlastni ndzor. Pro technicky vzdélaného Clovéka bude technika prirozenou soucasti
clovéka, bude k ni a jejimu pusobeni pristupovat objektivné, pficemz se nebude
techniky bat a ani nekriticky uctivat - viz doplnujici obrazek nize.
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Vizualni predstavy slozek technické gramotnosti (NAE & NRC, 2006)

Technickou gramotnost mtzeme rozdélit na tfi hlavni slozky, a to znalosti, kritické
mysleni a rozhodovani a schopnosti (viz obrazek vyse). Mezi charakteristiky tech-
nicky gramotné osoby v oblasti znalosti patfi: poznani, Ze technika je vSudypfitomna
v kazdodennim zivoté; chapani zakladnich technickych a technologickych procesu
a systémd, u nds drive tzv. polytechnicky pristup; porozuméni hlavnim nedostat-
kim, omezenim a kompromistim; znalost procesu navrhu, konstrukce a designu
technickych objektd; znalost historickych souvislosti, jez mély vliv na rozvoj tech-
niky, nebo tomu bylo naopak; uvédomeéni si toho, ze veskeré technologie je mozné
zneuzit a ze toto riziko je nutné snizit na nejmensi moznou miru; pochopeni, ze
vyvoj a pouzivani techniky zahrnuje kompromisy, rovnovahu naklada a prinosi;
pochopeni toho, ze technika je prirozenou soucasti kultury spolecnosti, je odrazem
i nositelem jejich hodnot.

V oblasti kritického mysleni a rozhodovani jsou za hlavni povazovany nasledujici
charakteristiky: hledani odpovédi na vlastni otazky i aktualni spolecenské otazky
tykajici se prinosu a rizik techniky; systematické uvazovani o technice na zakladé
dostupnych informaci o pfinosech, rizicich, ndkladech a kompromisech pfi jejim
vyuzivani; pripravenost podilet se na rozhodovani o vyvoji a vyuziti techniky.

Z hlediska schopnosti se ocekava nasledujici: technicky gramotna osoba ma radu
praktickych dovednosti, jako je prace s naradim, stroji a pristroji, provozovani a ob-
sluha riznych domacich a kancelarskych pristroji a vyuziti vypocetni techniky;
identifikace a oprava jednoduchych mechanickych a dalsich zavad na technickych
zarizenich; schopnost aplikovat zakladni matematické a fyzikalni pojmy; schopnost
Cinit informovana rozhodnuti o technickych rizicich a vyhodach; schopnost vyuzit
projektového pristupu k reSeni kazdodennich problém; schopnost ziskavat z raz-
nych zdroja relevantni informace o technickych otdzkach.

Je ziejmé, ze takto definovana technicky gramotna osoba predstavuje jakousi idedlni
cilovou kategorii, k niz bychom méli v technickych pfedmétech smérovat, nicméné
je vSak nutné ji mit stale na zreteli, a to jak pfi planovani vyukového procesu, tak
ivjeho prabéhu.
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JEDNOU Z KOMPETENCI, KTERE MAME ROZVIJET, JE TECHNICKA TVO-
RIVOST.JAK K TOMUTO TEMATU PRISTUPOVAT?

Tvorivost je dispozice k ¢innosti, jez nemd znamé reseni nebo kde rutinni reseni
nelze pouzit (Sternberg, 2002). Uplatnuji se pfi ni takové vlastnosti, jako jsou origi-
nalita, netradi¢ni pristup k predmeétu ¢innosti, vynalézavost, Sife zajmu, schopnost
pouzivat asociaci (i neobvyklych a vzdalenych), iniciativa, zaliba pro nové, schopnost
spojovat presné vnimani s fantazii, schopnost spojovat rozumové s citovym hodno-
cenim. Tvorivost Ize trochu uméle délit na obecnou a specifickou. Obecna tvorivost
se velmi Casto uplatnuje napft. pri reSeni technickych problému v domécnosti, kdy
vykon muize byt tvhrci, ale nikoliv dokonaly. Specifickd tvorivost je svazana a charak-
terizovana oblastmi, v nichz se uplatnuje. Jde tedy o tvorivost védeckou, uméleckou,
technickou, organizacni (manazerskou), socidlni apod. Je vsak zapotrebi zdlraznit,
ze z hlediska spole¢nosti jsou rozeznatelné dva pristupy k tvofivosti. Na jedné strané
je tvorivost a vychova k tvorivosti obecné povazovéana za vyznamnou jak z hlediska
individuélniho, tak i spolecenského, pricemz skola i ucitelé se k tomuto nazoru hlasi.
Na druhé strané ale existuje rada krok, které skolu i pedagogy tlaci do konvenc¢ni
pozice, jez rozvoj tvorivosti nepodporuje nebo mu brani. Napr. bézné prospéchové
hodnoceni zakh vétsinou preferuje zédka vysoce inteligentniho, ale konformniho
vzhledem k systému skoly, zatimco zdka kreativniho opomiji, nebo dokonce hodnoti
zaporné (Skalkova, 2007).

Podobnou dvojakost v podpore nejen technické tvorivosti mtizeme ale nalézt i v Sir-
sich spolecenskych a kulturnich souvislostech. Diky rozvoji informacnich technologii,
dostupnosti takrka jakychkoli informaci, Grovni dopravy, vzhledem k moznosti cesto-
vat a setkdvat se pak maji zaci obrovské spektrum moznosti ziskavat mnoho podnét,
které mohou rozvijeni tvorivosti podporovat. Stejné tak mohou pusobit i moderni
tvorivé hry a hracky, stavebnice apod. Oproti tomu ale moderni domovy disponuji
pomeérné malo podnéty pro svobodnou hru a experimentovani, pro konstruktivni
¢innosti. Neumoznuji, aby déti zkoumaly sviij svét a ziskavaly zkusenosti z vlastnich
¢innosti a objevovani, jez umoznuje tvorive prozivat svoje prostredi. Propojeni infor-
macniho a primyslového svéta s blahobytem soucasné spolecnosti také odstranilo
nutnost vyrabeét technické predmeéty svépomoci. Obvykle staci nékolik okamziki
a bézny uzivatel, dnes tedy uz i dité, nalezne prakticky jakykoli vyrobek, ktery mu je
dorucen treba i z druhé strany svéta. Déti se tak velmi ¢asto a brzy stavaji pouhymi
konzumenty produkce hrackarského a zabavniho priimyslu, jehoz role je z hlediska
vytvareni podminek pro podporovani tvorivosti rozporuplna.

Role ucitele technickych predméth neni tedy v rozvoji tvorivosti lehka. Kromé toho,
ze by mél jit sdm prikladem a tvorivé pristupovat k vlastni vyuce a k feseni tech-
nickych problémd, spociva jeho Cinnost zejména v hledani dostatecné motivuji-
cich ndmeéta. To ovSem znamend mit nejen Siroky profesni prehled o soucasnych
technologiich a moznostech trhu, ale také o technickych zdjmech svych zaka. Dalsi
dulezitou podminkou je volba vhodnych vyukovych metod, jeZ podporujici tvorivost,
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tedy napriklad metoda problémova a projektova ¢i metody aktivizacni, zejména
brainstorming. To je pak mozné povazovat za zakladni predpoklady k tomu, aby byla
navozena takova situace, kdy zak umi a ma potrebu identifikovat technicky problém,
umi systematicky hledat mozné cesty feSeni a ma navyk je systematicky zkouset nebo
volit ten postup, ktery vyhodnotil jako nejvhodnéjsi pro dany problém a konkrétni
podminky, tedy jedna tvorive.

VvV CEM JE PREKONANY PRISTUP, KDY ZAKUM ROZDAM NARADI, MA-
TERIAL, PLANKY, POSTUPY VYROBY A NECHAM JE PRACOVAT PODLE
DIDAKTICKE RADY?

Pojeti technickych predméti bylo zejména pred rokem 1989 zaloZeno na ziska-
vani praktickych zkuSenosti pri obrabéni technickych materialti. Didaktika oboru
byla mnohdy chapana jako soubor pokyni jak vyuCovat, ovsem bez teoretickych
zakladt a bez provazanosti mezi jednotlivymi tématy, coz vedlo k tzv. prakticismu,
coz je vlastné predmeét Vasi otazky. Obecné rozumime prakticismem precenovani
dil¢ich konkrétnich postupt, podcenovani koncepce a teoretickych zakladu a je-
jich dukladného osvojeni. Znakem prakticismu je receptarstvi a podrobné navody
k vychové a vyuce zalozené prevazné na rutiné a empirii (Drahovzal, Kohoutek,
& Kilidn, 1997).

V technickych predmétech se pak prakticismus projevoval hlavné vyuzivinim ca-
sem ustalenych postuptl, ndavodu a predpisd, jez byly napevno prirazeny k urcitym
vyrobkim. Ty mohou mit své opodstatnéni tehdy, jedné-li se uciteli o rozvoj niz-
sich kategorii cild, napf. pri tzv. zpfesnovani pfi opakujicich se ¢innostech podle
Daveovy taxonomie vyukovych cilti v psychomotorické oblasti. Pokud ma byt ale
dosazeno cilli vyssich kategorii, pak toto pojeti, jez vede k formalnimu, mechanic-
kému a strnulému vyucovani, podobnému tzv. transmisivné-instruktivnimu pojeti,
jednoznacné selhava. Prakticistni pojeti bylo také Castecné zpusobeno tim, ze uciteli
téchto predmeéti byli sice i zkuseni praktici, nékdy ale bez hlubsich znalosti a vztahu
k pedagogice a didaktice jako k odbornym disciplindm. Od méné zkusenych nebo
v oboru neaprobovanych pedagogu byl prakticismus podporovan poptavkou po pokud
mozno jednoduchych voditkach, instrukcich ¢i pouckach, jez by jim prinesly zlep-
Seni jejich vyucovaci ¢cinnosti v co nejkratsim Case a bez vynalozené namahy. I kdyz
se i v soucasnosti vyskytuji pozadavky po jednoduchych a vseobecnych navodech
s ohledem na to, ,jak ucit“, presto se prakticistni pfistup v technickém vzdélavani
opousti a nahrazuje se pristupem védeckym a tvarcim, jenz ma hlubsi teoretické
zaklady a védeckd zdivodneéni.
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JAKE JSOU NOVE MATERIALY ATECHNOLOGIE VYUZITELNE VTECHNIC-
KYCH CINNOSTECH?

To je pomérné Casta otazka, kterd je nékdy precenovéna z hlediska uciteld, a naopak
nedocenovana didaktiky. Ti totiz pravem soudi, Ze motivacni Gi¢inek na zaky nema
u novinek obvykle dlouhé trvani a Ze Usili, které pedagog vénuje seznamovani se
s novym tématem a pripravé nového uciva, by mozna bylo lépe vyuzito pfi zlepsovani
vyuky po didaktické strance. Na druhou stranu maji novinky potencidl ozivit zajem
vyucujiciho o svij obor, pricemz hledani novych pristupt tykajicich se obsahové
stranky predmétu mtze mit kladny vliv i na pristupy didaktické.

Zejména na prvnim stupni se jevi nékdy problematické, jak seznamit zaky s praci
s kovovymi materidly tak, aby zaci praci s nimi nejen zvladli, ale zaroven aby mély
kovovy polotovar i vysledny vyrobek dostatecnou estetickou kvalitu. Plechy béznych
kovi jsou nevhodné a prace s nimi je pomérné narocnd. Vyjimkou je mékky a poddaj-
ny hlinikovy plech, jenz vsak zase prili$ nevynika svym vzhledem, pricemz ho nelze
ani povrchoveé upravovat. Proto lze privitat nové distribuovanou tzv. vytlacovaci
kovovou félii, jejiz jadro tvori hlinik, ale je povrchové upravena do zakladnich
kovovych odstinti (zlat4, stfibrnd, bronzova) a do odstind nékterych barev (Cervena,
modré, zluta a zelend) s kovovym leskem. Dodavé se ve formatu 18,5 x 29,5 cm, tedy
priblizné A4, nebo v rolich”, a to napf. o sifce 50 cm a délce 5 m a tloustce 70 pm,
ktera zarucuje tvarovatelnost félie. Félii 1ze bézné nejen strihat nizkami a ohybat,
ale zejména i vytlacovat. K tomu lze pouzit jak razna rydla, tak i improvizované
ndstroje, napt. propisovaci tuzky s vypsanymi naplnémi. Félie 1ze spojovat lepenim,
tvarovymi spoji apod. Zajimavou technikou spojovani je sesivani pomoci tenkého
dratu. Typickymi vyrobky z vytlacovaci félie jsou zdobené domecky, stinitka na
Cajové svicky, napodobeniny (zlatych etruskych) masek apod.

AC se nejednd o novy materidl, prochdzeji teplem tvrditelné termoplasty takovym
vyvojem, a to vCetné techniky prace s nimi, Ze si zaslouzi misto v tomto kratkém
seznamu. Tradi¢nimi Ceskymi zastupci téchto hmot jsou Modelit a Modurit. V po-
slednich letech jsou vsak nahrazovany materialy jak s lepsimi technologickymi
vlastnostmi, snadnéjsi zpracovatelnosti a vétsimi moznostmi dalsich uprav, tak
i sirsim sortimentem z hlediska vlastnosti konectného vyrobku a jeho barevnos-
ti. Pravé barevnost novych hmot a moznost kombinovat rtizné probarvené hmoty
umoznuje tzv. techniku mozaiky. Mozaika nevznikd v plose, ale sklddanim razné
barevnych valc(, hranold a ploch, jez jsou slisovany, tvarovany a rezany. Barevny
efekt mozaiky se projevi teprve na fezech, které jsou pouzity pro vyrobu konecnych
vyrobku, napt. $perki. Bohaty doplnkovy materiél, napr. tekutd polymerova hmota,
barevné pudry, kovové platky apod., a specializované naradi, napt. podlozky pro
modelovani, strojky na tvarovani a probarvovani hmot, strojky na vdlcovani hmoty,
jehlice na koralky, vrtacky a vrtaky, formy, vykrajovatka, tvoritka, ndvlekovy material
na Sperky atd., pak umoznuji z téchto hmot vyrobit prakticky cokoliv podle fantazie
zakl nebo jejich uciteld.
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Dalsim zajimavym plastovym materidlem je pénova synteticka pryz, jez se prodava
pod obchodnim ndzvem Moosgummi a kterd je znama také jako pénovka nebo me-
chova pryz. Jedna se pénovy plast EVA (ethylen-vinylacetat), ktery je pruzny, ohebny
a poddajny, ma velmi nizkou hustotu a vyrabi se z néj napr. sedla kol, hokejové
rukavice a filmové rekvizity. Pro skolni Gcely je mozné pozit pénovku, jez se proda-
va v arsich o velikosti formatu A4 nebo v metrazi, pricemz bézna jeji tloustka jsou
2 mm. Plast mtze byt prakticky v jakékoli barvé a opatren samolepici vrstvou, jeho
povrch pak hladky, strukturovany nebo trpytivy. Oblibenost mezi zaky jesté zvysuje
to, ze se jedna o material mékky, teply, tedy pfijemny na omak. Z hlediska vyuziti se
podoba plsti, pricemz ho lze strihat, fezat, seSivat, lepit a tepelné tvarovat pomoci
horkovzdusné pistole. Hodi se na vyrobu drobnych dekorativnich vyrobka, sperki,
spon, magnetek, razitek, zvifatek apod. Mékkost a pruznost materialu, a to v sou-
vislosti s moznosti jej sesivat, 1ze vyuzit pro vyrobu raznych kapes a pouzder. Pro
vyborné tepelné izola¢ni vlastnosti se hodi na vyrobu obal(i na $alky nebo ldhve.

CO UCIT V TEMATICKEM CELKU KONSTRUKCNI CINNOSTI NA PRVNIM
STUPNI?

Konstrukéni ¢innosti maji v RVP ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prdce na prvnim
stupni vymezen prostor v prvnim obdobi, kdy ocekavanym vystupem je zvladnuti
zakladnich dovednosti a ¢innosti pri praci se stavebnicemi. Ve druhém obdobi jde
o schopnost provadét pfi praci se stavebnicemi jednoduchou montdz a demontaz
a déle schopnost pracovat podle slovniho navodu, predlohy ¢i jednoduchého nacrtu.
Z vyse uvedeného je zrejmé, ze k vyuce tohoto tématu se predpoklada mit k dis-
pozici stavebnice umoznujici miniméalné provadét montaz a demontéaz. Nicméne,
jak si ukdzeme ddle, Ize téma naplnit i bez profesiondlné vyrobenych stavebnic.
Z rozhovord s uciteli z praxe vyplyva, Ze situace na skolach je v oblasti vybaveni
stavebnicemi skute¢né riznoroda, tedy od praktické nuly (pres zbytky az pulstoleti
starych raznorodych dilk(i nebo naopak peclivé uchované a oSetfované komplety)
az po plné vybavené moderni stavebnice.

Pro zaky v prvnim obdobi zdkladniho vzdélavani jsou nejvhodnéjsi jednoduché
plastové stavebnice. Soucésti z plastt Ize snadno omyt, a tak se daji pouzivat i fadu
let. Plasty jsou poddajné a pruzné, a proto se s nimi pri sestavovani modeld dobre
pracuje. Dal$i pfednosti plastovych stavebnic je jejich barevnost. Zaci barvy miluji,
a tak se i v priubéhu ¢innosti mohou zdokonalit v jejich rozeznavéani a kombinovani.
Vyrobky z téchto stavebnic se daji snadno a rychle rozebrat na pavodni soucastky,
Jako vyrabéné motivy volime u nejmensich zak( plosné utvary, geometrické tvary,
mrizky, podlozky, ploty apod. Po ziskani zkusenosti a v druhém obdobi primarniho
vzdélavani je mozné prejit k tvarim prostorovym, jako jsou jednoduchy nabytek,
domy, auta, letadla apod. Pokud pouzivdme pracovni postupy s planky vyroby, jez
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jsou prilozené u stavebnic, volime takové, které jsou nejvhodnéjsi pro dany vék
zakl. Zaroven doporucCujeme nédkres promitnout pomoci interaktivni tabule nebo
dataprojektoru, prip. prekreslit na tabuli. Nékteré modely je mozné sestrojovat pri
skupinové ¢innosti, kdy jedna skupina zhotovuje vybaveni jedné mistnosti domu. Po-
kud na zacatku aktivity pridélite skupinam jednotlivé mistnosti, mohou pak vsechny
skupiny vybavit nabytkem cely dam.

Jako priklad plastové stavebnice s tradici, ktera je vhodna i pro prvni obdobi primar-
niho vzdélavani, je mozné uvést stavebnici SEKO. I pres pomérné tzky sortiment
a také to, Ze nenabizi program pro vzdélavani, predstavuje stavebnici, kterd spliuje
ocekavané vystupy podle RVP ZV. Umoznuje jim totiZ konstruovat modely v plose
i prostoru, pricemz uz i zdkladni sady obsahuji velkda mnozstvi dilku. Stavebnice je
vyrobena z mék¢iho poddajnéjsiho plastu (napt. oproti stavebnici Lego) a jednotlivé
dilky se vyrabéji v min. Sesti odstinech zakladnich barev, ¢imz ma potenciél rozvijet
jak barevné vnimani zakd, tak jejich predstavivost v plose i prostoru.

Opominout nelze systém stavebnic Lego, zejména pak vyukovy systém Lego Edu-
cation. Ten je pro mnohé oblasti technického vzdélavani velmi dobre propracovany,
stavebnice jsou vékove urCeny, pricemz je pamatovano i na organizaci a uskladnéni
soucastek, coz je pro béznou praci ucitele v hodiné velmi dilezité. Znamou vyho-
dou Lega je neprekonany spojovaci systém a pouziti kvalitniho ABS plastu. Vétsina
stavebnic systému Lego ma moznosti jejich rozsiteni do riznych oblasti, napt. elek-
troniky nebo robotiky.

V Céstecné opozici k systému Lego stoji v nasich podminkach stavebnice Merkur.
Prestoze se nejednd o jediny ani nejstarsi stavebnicovy systém zaloZeny na spojovani
pomoci Sroubovych spojl, je prdvem povazovan za vyznamny cesky prispévek v této
oblasti. Stavebnice systému, tedy kromé zakladnich sad, jsou zaméreny na razné ob-
lasti, napf. na robotiku. Zasadni vyhodou systému je vyuziti kovovych soucasti, které
znamena pro skolu vitanou vétsi trvanlivost. Naopak nutnost pouziti jako spojovacich
prvka malych Sroubkd a maticek s vyuzitim Sroubovaku a klice sice vede k rozvoji
s témito stavebnicemi nelze doporucit v prvnim obdobi a i pro druhé obdobi je lepsi
volit spise jednodussi ndmeéty s omezenym pocCtem Sroubovych spoju, tedy napr. s vy-
uzitim veétsich plosnych dili pro vyrobu modeld nabytku. Z hlediska prace pedagoga
je prijemny prehledny systém uskladnéni soucasti. Problémy prinaseji ovSem casté
ztradty malych soucastek, zejména a Sroubkl a maticek, které je nutné dokupovat.
Pokud vsak ve skole stavebnice k dispozici nejsou, je tfeba volit jiné cesty. Jednou
z nich je pouziti riznych drevénych dila. Dfevo je velmi pifijemny, Zivouci materil,
pricemz lze vyuzit zakladni dfevéné polotovary nebo drevény drobny material (fez-
nické $pejle, bézné a krbové zapalky, drevéné $pizy, paratka apod.). Levnéjsi variantou
jsou potom odrezky, jez se daji ziskat na pilach apod. Preferovat by se mélo drevo
bukové, jez je obecné zdravotné nezdvadné, nestipe se, netvori trisky a nema pory,
v nichz by ulpivaly necistoty. Dfevo by mélo byt zdravé, vysusené, obrousené, event.
s povrchovou tpravou zdravotné nezavadnymi, napf. vodou reditelnymi barvami.
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Vyuziti nestejnych tvara drevénych dilk(i omezuje na jedné strané stavbu nékterych
modeld, avsak urcitd omezeni ve vybéru maji naopak potencial povzbuzovat kreati-
vitu zak® a hledani neobvyklych reseni konstrukce i designu staveb.
Pravdépodobné nejjednodussi variantou, jak téma naplnit bez stavebnic, je poziti
papiru a vyrobk z néj. Jedna se o levny a dostupny material, jenz se vyskytuje v riz-
nych formach jako prosty papir, karton nebo lepenka. Pokud pouzivime pro praci
zakl papir odpadovy, mél by to byt odpad spise na pramyslové trovni, tedy odrezky,
Casti vyrobkd nebo obalovy materidl, ktery zejména z davoda konstrukénich uz neni
vhodny na dalsi zpracovani ve vyrobé. Vyuzivani odpadového papiru z komunalniho
odpadu nelze prilis doporucit. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o material porézni,
nasdkavy, tak neni mozné vzdy zarucit, Ze je hygienicky nezévadny. Problematické
muze byt také pouzivani starého novinového papiru, a to uz jen pro nedostateCnou
otéruvzdornost nékterych tiskarskych barev.

V konstruk¢nich ¢innostech papir prekonava préci se stavebnicemi v tom, ze umoz-
nuje zaktm velmi jednoduchymi prostredky to, aby si vyrabéli dily stavebnice sami,
vlastné aby si vlastni stavebnici sami tvorili. Pouzit mtzeme ale i papirové poloto-
vary, jez predstavuji razné krabice, krabicky a jejich Casti, papirové trubky, tubusy,
kuZely apod. Na druhou stranu nelze zcela podcenovat to, Ze papir je material na-
roCny na presnost a Cistotu, a proto je zapotrebi pozornost vénovat volbé vhodného
lepidla pro pouzity druh papiru. Vyhodou je moznost pouziti vodou feditelnych barev
pro konecnou povrchovou Upravu vyrobkd.

Z hlediska naméta se pro prvni obdobi zdkladniho vzdélavani velmi hodi skladani
plosnych ttvari, jeZ rozviji orientaci v plose. Zaci pfi skladdni obrazcti v myslich
manipuluji s jednotlivymi dily a redlnou manipulaci sestavuji kone¢ny vyrobek.
Inspiraci miize byt tfeba navrh dlazdéni, tvorba mozaiky z pravidelné se opakujicich
vzoru apod. Jako materidl zde mtizeme vyuzit prakticky jakékoli plosné objekty, jez
mame jako ucitelé k dispozici ve vétsim mnozstvi, napr. odiezky drevénych desek,
plechu, plastovych desek, dlazdice, kameny apod.

Zajimavym namétem muze byt zjistovani vlastnosti konstrukci, které zaci vy-
tvori. Pri stavbé vézi mohou zdci resit jejich stabilitu s cilem dosdhnout co nejveétsi
vysky. V pribéhu prace je mozné stabilitu ovérovat pomoci naklonéné roviny nebo
pohyblivé podlozky, jejimz pohybem Zici simuluji zemétfeseni. Motivaci pro tuto
¢innost jsou priklady staveb, jez odolavaji i extrémnim naklontim (Sikma véz v Pizze),
a konstrukce odolavajici vétram a zemétfesenim (stozary, kominy, tradicni japonské
domy s centralnimi sloupy a z nich vychdazejici moderni stavby apod.).

Dal$imi stavebnimi naméty jsou stavby zdénych konstrukci. Zaci by méli byt schop-
ni porozumeét principu kladeni cihel, jejich ¢asti a preklada tak, aby s vyuzitim dil
stavebnice postavili stabilni stavbu — model domu nebo jeho ¢ésti. Kromé stavebnic
1ze pouzit i vyrobené vlastni ,,cihly®, a to bud z keramické hliny, nebo samotvrdnouci
vytvarné hmoty. Jednoduchym stavebnim plosnym namétem jsou plotové konstruk-
ce. Zaci se sezndmi s pojmy, jako jsou plotovy sloupek, bievno a plotovka. Samotné
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plotové konstrukce je mozné spojovat nejen lepenim, ale i svazovat provazkem nebo
vazacim dratem.

Konstrukéni prace v podobé montaznich a demontaznich ¢innosti dile nalezne-
me v tématu tdrzba bicyklu (demontaz kola, zjisténi priciny defektu, oprava duse,
montéz duse, plasté a kola), nebo pokud Zaci napt. v ramci Skolniho vyletu provadé;ji
stavbu nebo bourani turistického stanu. Samoziejmé se konstrukcni prace objevuji
i mimo predméty vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace, kdy ucitelé téchto mezi-
predmeétovych vazeb je mohou vyuzit napr. pti konstrukcich geometrickych modelt
ze Spejli, prize nebo papiru v matematice, pri vytvarnych c¢innostech s plo$nymi
a prostorovymi tvary.

JAK JESTE ZLEPSIT PRACI SE STAVEBNICI LEGO?

Jednou z kompetenci, které by zak mél ziskat v oblasti praci montaznich a demon-
taznich, je schopnost pracovat podle predem daného ndvodu ¢i schématu. Neni to
nic, s ¢im by se zak v zivoté nesetkal. Sice ne kazdy se stane mechanikem, ktery
néco sestavuje, ale prakticky kazdy si v zivoté nékdy poridi nabytek, jenz je nutné
podle obrazovych ¢i verbalnich instrukci zkompletovat. Pfestoze podle prazkumd si
cca 60 % Cechtl ndbytek sestavuje samo (Burza, 2019), je tato ¢innost, véetné kom-
plikace pri ni, Casto predmétem vtipa, a to pravdépodobné ne zcela bezdivodné.
Idealni situace pro praci s legem nebo jinymi stavebnicemi je takova, kdy jsou k dis-
pozici nové sady kostek a dalsich dila, které jsou jesté usporddany do organizovanych
prihradek a treba jesté v ptivodnich ochrannych obalech, tedy vse v neopotrebova-
nych krabicich s novymi pfiruckami s ndvody na stavbu. Tato situace nastava ovsem
jen vyjimecné a tieba se s ni jako ucitelé setkate jen jednou za zivot. Uz pii prvnim
rozbaleni dochdzi k opotfebeni a ztratdm. Pokud vsak Vase zaky prace zajima a bavi,
doprejte jim radéji na konci hodiny jesté trochu casu na ¢innost se stavebnici, a to
i na ukor uklidu, a hlavné na dislednou kontrolu stavebnice. Daleko béznéjsi totiz
je, ze vlivem normalniho provozu mate sady stavebnic s 60-80 % dilkd s netplnymi
navody, a i kdyz podle nich zaci mohou postavit vétsinu zamysleného vyrobku,
ptsobi velmi demotivacné, kdyz museji kvili nékolika chybéjicim dilkim prerusit
nebo ukoncit tfeba hodinovou préci na stavbe.

V takovéto situaci tedy vychézite nikoli z plivodnich navodd, ale z konkrétniho
stavu a mnozstvi pouzitelnych dilkd, pricemz k tomuto stavu volite ndmét vyrobku.
Problémem je zde ovSem neexistence navodu. Vytvaret slovni navod by bylo velmi
Casove narocné, stejné jako rozkreslovat jednotlivé kroky navodu ru¢né nebo i po-
moci vypocetni techniky. Relativné slozity je uz jen nacrt jedné lego kostky, natoz
rozkresleni postupu stavby vyrobku skladajiciho se tfeba i ze stovky kostek.

Zde se jako velmi efektivni jevi vyuziti programu LEGO Digital Designer, ktery
umoznuje ve virtualni, pocitacové realité vytvorit prakticky jakykoli ndvrh sestaveny
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z LEGO soucéstek. Lze Tici, ze hranice, v nichZ se ndvrh musi pohybovat, vytycuje
pouze VaSe fantazie.
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Rozhrani programu LEGO Digital Designer

Prace s programem je pak velmi intuitivni. Rozhrani programu tvori obrazovka, na
niéz zasadni misto vpravo zaujima prostor pro vytvareni 3D modelu Vaseho objektu.
V tzv. konstrukénim médu je (podobné jako kdyz stavite ve skuteCnosti) pouzita
podkladova deska, jez je naznacCena Sedivé, pricemz ji lze rozsifovat. Pro otdceni
a posun nahledu na prostor stavby slouzi Sipky okolo pracovni plochy, pficemz
vyuzit 1ze ale i $ipky na pocitaci nebo pocitacovou mys. Druhou zakladni plochou
obrazovky je panel se soucastkami. Ty jsou rozdéleny do logickych skupin a ke kon-
krétni soucastce se obvykle dostanete kliknutim na nadrazenou kategorii. Pro prenos
a umisténi vybrané soucastky do pracovniho prostoru staci na soucastku kliknout
levym tlacitkem a pretahnout na plochu pracovniho prostoru. Konkrétni misto,
kam bude soucastka umisténa, program zvyrazni. Pokud s umisténim souhlasite,
potvrdite ho opétovnym kliknutim mysi. Timto zptsobem pak postupné s vybérem
optimalnich soucastek nebo pravé téch soucastek, které mate k dispozici, postupné
vytvarite pozadovany model. Program ma dale fadu funkci, jez praci s nim zjednodusi
nebo urychli. Klonovaci nastroj umoznuje vkladat posledni vybranou soucastku bez
nutnosti jejiho hledani, ndstroj pro malovani slouzi ke zméneé barvy u nékterych sou-
castek, pomoci nastroju vybeér, kopirovani a vkladani 1ze vkladat i rozsahlé skupiny
soucastek. Samoziejmou soucasti je i mazani soucastek a funkce zpét umoznujici
provést opravu konstrukce.
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Rozhrani programu LEGO Digital Designer

Pokud je virtualni model konstrukce dokoncen, je mozné si jej prohlédnout v tzv. zob-
razovacim mdédu. Zde mtzete ménit pozadi modelu i nechat konstrukci tzv. explo-
dovat, tedy rozpadnout se na jednotlivé dilky. Pokud jste s vysledkem spokojeni,
muzete prepnout do tzv. mddu pro stavebni navod (viz obrazek vyse). Je mozné rici,
Ze prave tento maéd je zdsadni pro préci ucitele s programem. Aniz by bylo nutné
cokoli nastavovat, provede program analyzu konstrukce a sim navrhne optimalni
cestu, jak model slozit. Postup stavby pak zobrazi v jednotlivych krocich, kdy upro-
stfed je samotna konstrukce, v levém hornim rohu kostky nutné pro stavbu v ramci
daného kroku a v pravém rohu je pocet vSech kroka a ¢islo aktudlniho kroku. Pro
vyuziti takto ziskanych ndvodu je podstatné, ze se daji exportovat ve formeé pdf nebo
png obrazkd, tudiz se daji vytisknout a pfimo pouzit ve vyuce.

JAKV TECHNICKYCH PREDMETECH PROVEST EXKURZI?

Exkurze je urCitou mimoradnou formou vyuky technickych predmeéta, ktera umoz-
nuje zakam vnimat jevy ve skutecném, realném prostredi. Vyrazné prispiva k naplno-
vani pedagogické zdsady spojenti teorie s praxi a ama potencial mit zasadni vyznam
z hlediska profesiondlni orientace zakd. V idedlnim pripadé by exkurze mély byt
zahrnuty do pladnu prace skoly tak, aby zaci béhem skolni dochazky navstivili vSechny
dostupné druhy vyroby ve spravné didaktické navaznosti na ucivo. Pripravé exkurze
by mél pedagog vénovat nalezitou pozornost, nebot exkurze nepripravend a Spatné
zorganizovana je ztracenym Casem, coZ muze pUsobit i negativné.

Zasadni je samozrejmé volba provozu. Osvédcuji se zejména exkurze do mensich
tradicnich provozu, kde se zaci prehledné seznamuji s celym procesem vyroby oproti
exkurzim do modernich provozi, tedy do velkych tovarnich hal s vyspélou technikou,
ale ukrytou pod ochrannymi kryty stroji. Problémem mohou byt i stale se zprisnujici
provozni a bezpecnostni predpisy jak obecné, tak i jednotlivych koncernd a zavodu,
s nimiz musi byt ucitel také predem obeznamen.
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Exkurze vSak neni jen samotnd navstéva technického provozu, nybrz velmi dalezita
je uz tzv. pripravna ¢ast. V ni ucitel seznamuje zaky s tématem a obsahem exkurze,
s objektem, v némz exkurze probéhne. Pfiprava zaka v této fazi podminuje tspésnost
a ucinek exkurze. Priprave zakt predchazi priprava samotného pedagoga v pripade,
Ze ten sam provoz nezna. Je nutné, aby se nejlépe prostrednictvim osobni navstévy,
prip. prostudovanim odborné literatury, propagacnich materiala a internetovych
stranek, s provozem exkurze peclivé seznamil. Zvlastni a nékdy citlivou otdzkou je
zajisténi odborného privodce. Nemusi se jednat o vysoce erudovaného pracovnika,
protoze jde spise o to, aby to byl ¢lovék schopny predat zakiim odborné informace
na jejich trovni védomosti a dovednosti. Prilis odborny vyklad, stejné jako vyklad
z jinych diivod méné srozumitelny, mize vést k poklesu pozornosti pri exkurzi. Dale
je vhodné zaky pri pripravé seznamit s historii podniku, se soucasnym vyrobnim
programem, s Gspéchy (napr. na mezinarodnim trhu) nebo se znamymi a oblibe-
nymi vyrobky. Vyucujici by mél také z probraného uciva zopakovat prislusnou cést,
napft. vyznam konstrukce a technologie vyroby, pripadné principy obrabécich stroju,
vyznam technické dokumentace apod. V pfipravné ¢asti je mozno vyuzit internetové
zdroje, videa o provozu nebo vyrobcich, propagacni materidly vybraného podniku
nebo primo besedu s nékterym zaméstnancem-odbornikem. Jako osvédceny postup
se jevi zadat Zaktim nékteré konkrétni ikoly podle povahy exkurze. Casto exkurze
probiha v hlu¢ném prostredi, a proto muze byt problémem zajistit slysSitelnost vy-
kladu pro celou skupinu. Pokud ale maji Zaci za tikol po exkurzi referovat jednotlivé
pouze o urcCité casti vykladu, postupné se u pravodce stridaji tak, aby slySeli alespon
,SVOji‘“ Cast.

K fazi provedeni exkurze patfi pouceni o bezpecnosti a pravidlech pohybu po pra-
covistich. Vhodné je (podle velikosti podniku) zajistit celkovou orientaci zaku, treba
i pomoci planu, pricemz samozrejmosti je nastavit pravidla chovani pfi oddéleni se
zaka od skupiny a ztraté orientace. Postup exkurze zpravidla dodrzuje logiku vyro-
by. Postupujeme zpravidla od pripravy vyroby pres vlastni vyrobni haly ke kone¢né
kontrole, montézi a expedici vyrobkl. Pokud je podnikem nabizena beseda s od-
bornikem, neméla by mit prilis velky Casovy rozsah. Pokud to podminky a pravidla
provozu dovoluji, mélo by byt Zakiim umoznéno, aby si délali pozndmky a porizovali
foto a video dokumentaci. Kratky rozhovor s pravodcem uz mimo provoz by mél
zajistit, aby si zaci v zavéru samotné exkurze mohli formou dotazu upresnit nékteré
nejasnosti. Vzhledem k pozorovacim schopnostem zaka by neméla byt exkurze na
zakladni Skole delsi nez dvé hodiny. Zde plné plati pravidlo, ze méné byva nékdy
vice. Na zavér celé exkurze je mozné zajistit pro zaky preddni propagacnich materiala
zavodu pro usnadnéni orientace v nékterych profesich, s nimiz se zde seznamili.
Faze zhodnoceni a vyuziti exkurze se provadi, pokud je to mozné, v nejblizsich
vyucovacich hodinach. Zaci prokazuji splnéni zadanych tikold, pficemz vyuZivaji
napf. v prezentacich ziskané informace a porizené zaznamy. Dochézi k jakési re-
konstrukci provedené exkurze, jejimu opakovani, a to za GCelem toho, aby poznatky
a nabyté zkusenosti byly fixovany. Pro ucitele je ovéreni stavu védomosti o navstive-
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ném provozu dulezitou zpétnou vazbou. Analyza ziskanych poznatka a plnéni kon-
krétnich zakovskych Gloh umozni doplnit pripadné nedostatky a tim zvysit celkovy
profesionalné orientacni efekt exkurze.

EXISTUJE NEJAKY UNIVERZALNI NAMET, KTERY BY POKRYVAL JAK
VSECHNY DRUHY METOD A FOREM VYUKY, TAK I VSECHNY TECHNOLO-
GIE A MATERIALY?

Otéazka ma svoje opodstatnéni, a to tzv. kombinované prace, tedy prace, které
vyuzivaji kombinaci vice druha technologii i riiznorodé materialy, pfiCemz obvykle
zavrsuji ¢innosti s technickymi materialy. Vyucujici se prirozené snazi nalézt nameéty,
jez prave tuto raznorodost podporuji.

Odpovéd na tuto otazku je ale samoziejmé zaporna, a to jak z hlediska didaktického,
tak i z aspektu technického. Neni mozné redlné bezezbytku pouzit dnes takika neo-
mezenou kombinaci mnozin technologii a materialt a k nim priradit neskutecné pes-
trou paletu forem a metod. Existuje ovSem nékolik ndmeéta, jez maji zejména z hle-
diska technického potencial pokryvat skute¢né velmi rozsahlou oblast. Mezi takové
ndmeéty lze zaradit napf. raketové modelarstvi, a to konkrétné vyrobu jednoduchého
modelu jednostupnové rakety. Pojdme si tuto ¢innost ve strucnosti predstavit.
Raketové modelarstvi patii do rodiny modelarskych ¢innosti, jez maji na jedné
strané velmi blizko ke sportu, a proto se také v letech raketovych modeld poradaji
soutéze i na mezinarodni Grovni. Na druhé strané je raketové modelafstvi odrazem
jedné z nejvyspélejsich oblasti rozvoje techniky, a to prave raketové techniky, pricemz
hranice mezi tzv. velkymi modely a skutecnymi raketami je dnes prakticky setfena.
Z tohoto popisu Ize ziskat dojem, ze sestrojeni rakety je néco velmi komplikovaného,
snad az nedostupného. O to vétsi prekvapeni pak prinasi zjisténi, Ze je tomu takrka
naopak a ze oproti ,,velké“ raketové technice, kterd je prdvem povazovéna za jeden
z vrcholl technického umu lidstva, jsou jednoduché modely raket pomérné nena-
ro¢né na material a zrucnost, avsak presto svou stavbou a letem dokazi zaujmout
a leckdy i nadchnout (Rosenberg, 2006).

Model, jehoz vyrobu si predstavime, je jen jednou z moznosti, jak raketovy model
sestavit (Janovec, 2014). Raketovy model obecné je model vyrobeny prevazné z neko-
vovych dili. Model je pohdnén modelarskym raketovym pohonem, vzléta bez vyuziti
aerodynamického vztlaku k prekonani zemské pritazlivosti a obsahuje zarizeni pro
bezpe¢ny navrat na zem (Saffek, 1975).

Hlavni a nosnou soucésti, na niz je pripevnéna vétsina ostatnich ¢ésti raketového
modelu, je trup. Ten je zhotoven tzv. kasirovanim, tzn. navijenim a lepenim papiro-
vé lepici pasky na trn. Vrstvenim papirové lepici pasky vznika kompozitni material
s vyjimecnymi vlastnostmi, nizkou mérnou hmotnosti, presto vsak s prekvapivé
velkou pevnosti. Jako trn lze vyuzit ocelovou trubku nebo drevénou tyc opatfenou
natérem, pricemz se osveédcily trubky z kovové konstrukce vyrazenych skolnich lavic.
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Trn se pred navijenim prvni vrstvy trupu potfe suchym mydlem pro jeho snadné
sejmuti. Prvni vrstva pasky se nevlhdi a je kladena lepivou stranou od trnu, konce
se pak fixuji pomoci samolepici pasky. Od druhé vrstvy déle se paska vlh¢i a lepi
na predchozi vrstvy lepivou stranou k trnu. Trup ma zpravidla osm vrstev vinutych
kfizem (viz obrazek nize). Po vyschnuti se ofiznou konce trupu na pozadovanou
délku a trup se opatrné stahne z trnu. Pro pripevnéni padaku se vyvrtaji dva otvory
10-15 mm od jednoho z koncu trupu.

Vrstveni trupu

Voditka jsou zhotovena stejnou technologii jako trup a jejich funkci je udrzet model
po startu v pfimém smeéru do té doby, nez zacne fungovat aerodynamicka stabilizace.
Vzhledem k malému prameéru trnu se vrstvy lepici pasky nekfizi, nybrz se pouze
navijeji na sebe, kolmo k trnu. Navinutim osmi vrstev lepici pasky Sife 25 mm a ro-
ziiznutim vzniklé trubicky napfic vznikaji dvé voditka.

v v R s b

Tvary stabilizatord

Stabilizatory, obvykle tfi, se vyfezavaji odlamovacim nozem z balzového prkénka.
Balzové drevo je velmi lehké drevo stejnojmennych dievin rostoucich v tropickych
oblastech s hustotou Ctyrikrat mensi, nez je hustota napt. dubového dreva (Janovec,
2013). Pouzivé se za icelem dosdhnout co nejmensi hmotnosti raketového modelu.
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Nékteré z moznych tvarti jsou vyobrazeny na obrazku vyse. Sipky oznacuji smér
vlédken dreva stabilizatort vzhledem k trupu rakety. K docileni stejnych rozmer se
rezané plochy brousi, a to u vSech stabilizatort najednou.
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Tvary hlavic

Hlavice vznik4 ofezanim balzového hranolu nejprve do tvaru valce a potom do
zvoleného aerodynamické tvaru. Brousenim se docili pozadovaného tvaru a zahladi
nerovnosti vzniklé rezanim. Osazeni se reze nozem. Nejprve se provede zarez okolo
hlavice 8—12 mm od jejiho konce, pak se po vlaknech odrezava balza smérem k zarezu
do té doby, dokud nevznikne osazeni licujici s vnitinim pramérem trupu. Hlavice by
s trupem méla byt slicovana tak, aby vypadla po fouknuti do trupu z opacné strany.

Padak a jeho skladani

K vyrobé padaku je vyuzito technik prace s plosnou i délkovou textilii. Jako zaklad je
pouzito hedvébi, a to pro jeho nizkou plosnou hmotnost, nizky koeficient tfeni i pro
schopnost odolavat vyssim teplotdm oproti napf. polyetylenu. Paddk vznik4 prisitim
Ctyr reznych niti dlouhych 25 cm do roht textilie a jejich vzajemnym svazanim ke
Inénému provazku. Postup skladani padaku viz na obrazku vyse.
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Padak Sz A= sFska
< Kancelafska |
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@ Raketovy
motor

Voditko 1\g>

s -

Stabilizatory Voditko 2 Loze

Soucasti raketového modelu

Montaz rakety zahajujeme prilepenim stabilizatora k trupu tak, aby jejich vzajemny
Ghel byl shodny. Plochy stabilizatort by mély byt rovnobézné s osou trupu, pricemz
smer let dreva stabilizatorti musi byt rovnobézny s jejich nabéznymi hranami. Spodni
voditko 2 se lepi k trupu i stabilizatoru, horni voditko 1 pak pobliz hlavice. Pro za-
jisténi souososti voditek je vyhodné lepit je najednou a navlecené na trnu, na némz
byla navinuta. Motouz a ,lana“ paddku se privazi ke kancelaiské svorce, kterou je
tfeba upravit prestipnutim do tvaru U. Ta se pak zasune do spodku hlavice. Druhy
konec motouzu se s pomoci pinzety provlékne nejprve zevnitt, pak zpét do trupu
rakety a také se privaze. Sbaleny padak se zasune do trupu, nad néj se vlozi motouz
a priklopi se hlavici.

Dalsi z pouzitych technologii je povrchova tprava modelu. Pravdépodobné nej-
vhodnéjsi povrchovou tGpravou rakety je nastrik pomoci aerosolovych barev. Nastrik
se provadi podle ndvodu vyrobce ze vzdalenosti 20—-30 cm ve vice vrstvach tak, aby
nedoslo ke stékani barvy. Model je také mozné pomoci samolepicich pismen pojme-
novat nebo pomoci nalepek vyzdobit. Je vSak zapotiebi davat dobry pozor na to, aby
nedoslo k vyrazné zméné jejich aerodynamickych vlastnosti.

Pred vypusténim modelu musi probéhnout pfiprava na start. Zespoda se do rakety
zasune vatova nebo papirova vlozka, jez chrani padak pred ozehnutim vymetnou
slozi (viz obr. 9). Jednoduché motorové loze vznikne omotanim raketového motorku
navlh¢enou papirovou lepici paskou do té miry, ze jde do trupu zasunout s vynalo-
zenim znacné sily. Tésné pred startem se do trysky motoru vklada zapalnice o délce
cca 6 cm podle obrazku nize. Raketa se pomoci voditek nasune na startovaci rampu.

s vz

Startovaci rampa stabilizuje model v pocCatecni casti letu, tedy nez zaCne plisobit
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aerodynamicka stabilizace. Jeji nejjednodussi variantou je ocelovy (svareci) drat,
napt. @ 4 x 100 mm zapichnuty do zemé. Samotny start se provede zapalenim za-
palnice pomoci zapalovace.

Zapalnice Hnaci sloz Zpozdovaci sloz Krytka i

Tryska Plast motoru Vymetna sloz
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Rez raketovym motorem

Samotny let rakety je rozdélen do nékolika letovych fazi (viz obr. nize). Zac¢ina zaze-
hem (1), tedy chvili, v niz je raketovy motorek zapélen zapalnici. Nasleduje start (2),
pri némz hoti hnaci sloz a vznikajici proud zhavych plynt uvadi raketu do pohybu.
Po vyhoreni hnaci sloZe raketa pokracuje setrvacnosti v letu vzhiru (3). Nasledné
je v raketovém motorku v ¢innosti sloz zpozdovaci, ktera po dosazeni vrcholu drahy
letu (4) zazehne vymetnou sloz. Ta vybuchuje dovnitr rakety a vyhazuje padak (5),
pomoci néhoz se model snese na zem k pristani (6).
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Faze letu raketového motoru
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Prestoze jsou raketové modely vétsinou malé a lehké, je zapotrebi védét, ze 1étani
s nimi mtze byt nebezpecné tehdy, nedodrzime-li vSechny obecné platné zasa-
dy bezpecnosti. P1i 1étani je proto tfeba prisné dodrzovat vSechna bezpecnostni
pravidla, a to predevsim: neumistovat do raket nebezpecné predméty nebo pyro-
technické néloze, u vsech modeli pouzivat zafizeni pro bezpecny navrat na zem,
modely vypoustét na otevienych prostorach bez domd, stromt a elektrického vedent,
startovat vzdy pod ithlem nejméneé 60° od horizontalni roviny, neodpalovat modely
proti jakymkoliv pozemnim nebo vzdusnym ciltim, nelétat za silné vétrného pocasi
nebo za snizené viditelnosti.

Otazkou bezpecnosti je ovsem zapotfebi mit na pameéti uz pri stavbé modeld. Ke
zhotoveni hlavnich ¢asti modeld je zakdzano pouzivat kovové materialy, vyvaro-
vat bychom se méli i dilG z nerozbitnych plastd apod. Dalsim dulezitym faktorem
bezpecnosti je dostatecny odstup a dostatecny volny prostor (tzn. volna prehledna
plocha bez strom, budov, el. vedeni, Zelezni¢ni trati, silnice, vefejné cesty...). Pro
nas typ rakety postaci volny prostor 30x30 m a minimalni odstup od rakety 10 m.
Aktivitu, kterd byla vyse v textu predstavena, lze podle jejiho autora povazovat
za univerzalni. Zak ma pfi ni moZnost pracovat se skute¢né $irokym sortimentem
materiala: dfevem, kovem, papirem, plosnou i délkovou textilii, lepidly a lepicimi
paskami. Setka se rliznymi technologiemi opracovani materil(i: fezani, brouseni,
vrtani, lepeni, siti, stfihani, lakovani nebo stiikani barev, které si i saim zarovenivy-
zkousi. Aktivita je ale bohata i na moznosti didaktickych pfistupu. Z hlediska forem
a metod je mozné vyuzit hromadnou vyuku, a to napf. pfi osvétlovani teoretickych
principt raketového pohonu a letu nebo pri popisu jednotlivych ¢asti raketového
modelu. Skupinova a kooperativni vyuka se uplatni napt. pri lepeni dila a celkové
montéazi modelu, individualni a individualizovany pristup s prvky problémové vyu-
ky se uplatni treba pri reseni ozvlastiujicich prvk(i modelu, jako jsou tvary hlavice
a stabilizator(i nebo barevna kombinace povrchové ipravy modelu. Zasadni vyznam
pro aktivitu ma jeji zakonceni ve formé startu raketového modelu. Malokdy je totiz
zakovsky vyrobek podroben tak zdsadni zkousce. I kdyz je model navrzen tak, aby
Uspésny start zazili vSichni zaci, na letu modelu se bezprostfedné projevi kvalita
odvedené prace. Nicméné je spolecny start raketovych modell pfirozenym zavrSe-
nim prace na vyrobku a miize byt zajimavym zazitkem nejen pro zaky, ale i celou
skolu a rodice.

JAK MA VYPADAT PROJEKTOVA VYUKA V TECHNICKYCH PREDMETECH.
MUZETE UVEST KONKRETNI PRIKLAD?

Jako piiklad uvedeme aktivitu, kterd ma nazev , Kolik unese papir?“ (Brtnova Cepic-
kova & Janovec, 2013). Jedna se o aktivitu primarné urcenou zakaim ve véku 10 az
12 let, ale je ovérena i ina Zacich osmiletych. Horni vékova hranice pro jeji vyuziti,
tfeba jako zajmové aktivity, pak neexistuje. Zaci se v jejim priibéhu na zakladé vlast-
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niho experimentovani a pozorovani seznami se skutecnosti, ze pevnost vyrobku je
podminéna tvarem a usporadanim jeho c¢asti. Praktickym vystupem, ktery je pro
projektovou metodu charakteristicky, je, ze zjisténé poznatky z oblasti konstrukc-
nich ¢innosti budou aplikovany pfi stavbé a experimentalnim zatiZeni vlastnoru¢né
vyrobeného modelu mostu. Cilem této aktivity je, aby se zaci samostatné naucili
posuzovat pevnost vyrobku vzhledem k jeho tvaru a byli schopni takovy vyrobek
navrhnout a sestrojit.
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Schéma zatizeni papiru

Prvni faze aktivity je badatelska, kdy Zaci maji za tkol pomoci danych postupnych
kroku zjistovat mechanické vlastnosti papiru. Ucitel pro tuto pokusnou ¢ast aktivity
pripravi nasledujici pomucky: tvrdy papir (cca 200 g/m2) formatu A6, rychleschnouci
lepidlo na papir, pravitko s méritkem, tuzku, odlamovaci niiz, digitalni vdhu s pres-
nosti 0,1 g, sadu laboratornich zavazi, kancelarskou dérovacku, podstavné hranoly
orozmérech 2,5 x 2,5 x 12 cm. Z4ci maji nejprve za tikol zvazit nebo spo¢itat hmot-
nost jednoho listu predlozeného papiru formatu A6. Vysledky zapisuji do tabulky 1.
Dale zvazi nebo spocitaji a zapisuji hmotnosti dvou, tii a ¢tyr lista.

Pokus Pocet Hmotnost jednoho Celkova hmotnost - Nosnost - Nosnost
C. listh papiru A6 - my.,[g]  m,[g] m,, [g] nalg-n
T 1 ” ” ” ”

2. 2

3. 3

4. 4

Nosnost listl papiru v zavislosti na jejich poctu

Dalsim ukolem je polozit jeden list papiru na podstavné hranoly a postupné za-
tézovat zavazimi, az se dotkne stolu. Hmotnost zavazi, ktera odpovida nosnosti
mostu, zapisuje zak opét do tabulky. To je ovSsem nosnost absolutni, pficemz nos-
nost relativni, vztazenou na papir jako material, zak ziskd az po vypocitani podilu
nosnost/celkova hmotnost. Zak zjistuje, Ze tento pomér, tedy nosnost na 1 g papiru,
se prakticky neméni, a tedy ze zvySovani celkové nosnosti konstrukce navySovanim
jejl hmotnosti je sice cesta i¢innd, ovSem nikoli efektivni, nebot je za cenu vysoké
spotreby konstruk¢niho materialu.
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Schéma zatizeni harmoniky Schéma zatizeni odlehcené harmoniky

Daleko efektivnéjsi cestu nabizi v dalsim kroku, v némz ma zak za tikol v pravidel-
nych rozestupech pomoci pravitka a odlamovaciho noze udélat mélké primé zarezy
do papiru a ten pak varhankovité slozit. Harmoniku postavi na podstavné hranoly
jako u predchozich pokust a zatézuje obdobnym zptsobem (obr. 12). Vysledek za-
pisuje do tabulky 2. Pri zatizeni harmoniky zak zjisti vyznamny ndrdst nosnosti pri
zachovani ptivodni hmotnosti. Je zfejmé, ze zmény v nosnosti a v relativni nosnosti
jsou zpusobeny pouze zménou tvaru papiru. To plati i v dal$im kroku, kdy opét
varhdnkovité slozeny novy list papiru zaci odleh¢i pomoci kancelarské dérovacky
podle obr 13. Tentokrat se nezméni nosnost, ale vlivem nizs$i hmotnosti papiru se
zde da oCekavat zvyseni relativni nosnosti. Tato konstrukce vsak uz vyzaduje vétsi
miru peclivosti pfi vyrobé, nebot u nékterych pokust se muze stat, ze dojde i ke
snizeni relativni nosnosti.

Pokus  Nazev pokusu Celkova Nosnost - Nosnost
hmotnost - m,[g]  mn,[g] nalg-n

5. Harmonika : : :

6. Odleh¢ena harmonika -

Nosnost listl papiru slozenych do harmoniky

Naslednym krokem je rozstrihdni harmoniky podél sudych skladd na pruhy podle
obrazku nize. Z4ci je upravi tak, aby v misté skladu byl dhel papirovych ploch pfi-
blizné 90°. Vzniknou tak tzv. pruty s profilem ve tvaru ,,L".

Rozstfihani harmoniky
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Pokud se je zaci budou pokouset ohnout, jde to oproti plochému papiru pomérné
obtizné. Pti ohybani ma papir tendenci se narovnavat nebo se pretrhnout. Tento
jev vysveétluje zvyseni nosnosti harmoniky proti plochému papiru. Déle jsou zZaci
instruovani k tomu, aby pruty slepili podle obrazku tak, aby pruty vytvorily Ctverec
a rovnostranny trojuihelnik o délce stran 5 cm, a aby se Zaci pokusili tyto tvary de-
formovat.

{
A

Pruty a jednoduché prihradové konstrukce

Utitel se pt4, kdy a zda to jde jednoduse a ktery tvar je pevnéjsi. Zaci by méli zjis-
tit, budou-li prsty zatéZovat vrcholy vytvorenych jednoduchych prihradovych kon-
strukci, tvar trojahelniku je pevnéjsi nez tvar ctverce. Trojihelnik je nejjednodussi
tvar, ktery pfi stanovené délce stran nemeéni tvar. Opakujicich se tvara trojihelnik
je pro jejich pevnost a lehkost velmi casto vyuzivano techniky a konstruktéry pri
konstruovani stavebnich a strojnich objektt, napt. rdmu jizdnich kol, automobild,
stfesnich konstrukci a mosti. O tom se zaci mohou presveédcit pomoci internetového
vyhledavace po zadani hesla prihradové nebo prutové konstrukce.

Priklad papirového mostu
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Nésleduje hlavni projektova cést aktivity, kdy zaci maji obvykle ve skupinach za
Ukol na zdkladé ziskanych poznatkd navrhnout vlastni papirovy most. Cilem je, aby
jeho nosnost byla co nejvyssi, ovsem prfi co nejnizsi hmotnosti, pricemz most bude
podroben ,,zatézkavaci zkou$ce®. Pfed samotnym zaCatkem tvorby ndvrhu by zakim
meélo byt znovu umoznéno inspirovat se na internetu. Do vyhledavace obrazka mo-
hou zadat hesla ptihradovy most, prihradové konstrukce, prutové konstrukce, mostni
konstrukce apod. a sledovat, jaké mosty navrhuji zkuseni architekti a technici.
Papirovy most zaci stavéji podle vlastniho ndvrhu z kartonu, pricemz se osvedcil
karton opatfeny ¢tvercovou siti a rychleschnouci nitrocelulosové lepidlo. Pri stavbé
mostu by zaci méli byt upozornéni, ze i lepidlo ma urcitou hmotnost, jez se projevi
na nosnosti modelu mostu.

Pokud je prace na modelech ve vSech skupinach hotova, ndsleduje faze zatézkavacich
zkousek. Pedagog nebo zaci jednotlivé zkousky mostt pripravi podle obrazku nize,
pri¢emz misto pouziti zavazi je mozné za mincir v jeho spodni ¢asti souvisle tdhnout
smérem dolii. Zak{im mize byt pfipomenuto, Ze zatézkavaci zkouska mostu je vyvr-
cholenim jejich snahy a velmi dobfe odhali nejen kvalitu navrhu, ale i to, jak peclivé
pristupovali k ¢cinnostem pfi jeho realizaci. Zaroven by méli sledovat i mosty svych
spoluzakd. V zavérecném zhodnoceni by mélo dojit k diskuzi nad ndvrhy, designy
a provedenimi mostnich konstrukei, kdy by se Zaci spolecné s ucitelem méli pokusit
odhalit prednosti a slabiny mostnich konstrukci, které navrhli, vytvorili a podro-
bili zatézkavaci zkousce. V ramci zavérecné metakognice celé aktivity by mély byt
zodpovezeny otazky tykajici se tvaru papirovych nosnikd, zda pevnost konstrukce
zalezi pouze na mnozstvi pouzitého materiélu, jestli je papir skutecné mékky a pevny
materidl a dalsi otazky souvisejici napr. s pouzitim prutovych konstrukci u béznych
vyrobkd, s nimiz maji Zaci moznost se setkat.
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Schéma zatizeni modelu mostu (legenda: 1 - papirovy most, 2 — mostovka, 3 - dfevéna nebo kovova
tycka,4 - drevény hranolek, 5 - provazek nebo lanko, 6 - digitalni mincif,7 - zavazi, 8 - desky stold).

Predstavend aktivita byla zvolena pro svoji univerzalnost, nebot pouziti hlavnich
dvou slozek papiru a lepidla nepfinasi Zadné zvysené naroky na vybaveni. Vyjimkou
je snad digitalni mincif, jenz se da ale nahradit zdvazimi, jimiz 1ze model mostu
postupné zatézovat.
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