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Slovo uvodem

VazZeni ¢tenari,

predkladana kniha poskytuje tivod do zakladnich témat a konceptti
pedagogické teorie a praxe. Text je koncipovan jako propedeuticky
vhled do problematiky, poskytuje zadkladni faktografické informace
a definuje stéZejni pojmy. Publikace miiZze slouzit jako vychozi
studijni material a mohou ji vyuzit jak studenti ucitelskych, tak
i neucitelskych oborli pedagogickych fakult, ktefi maji zajem
o prohloubeni znalosti v oblasti pedagogiky.

Kniha obsahuje celkem 7 tematickych kapitol. Svym
rozsahem, strukturou i zpisobem zpracovani poskytuji jednotlivé
kapitoly zakladni auceleny vhled do probirané latky v logické
struktuie a postupné prohlubujici mire sloZitosti. Kazda kapitola je
opatiena shrnujicimi otdzkami k zamySleni a diskusi i odkazy
na doporucenou literaturu k dal$imu studiu a rozsifeni poznatki.
Pfi studiu této publikace se doporucuje postupovat systematicky
od uvodnich kapitol, nebot nasebe jednotlivé c¢asti obsahové
navazuji. Konkrétni témata je ale mozné podle potieby studovat
i samostatné, ovSem s védomim SirsSich souvislosti.

V rozsahlejsi ivodni ¢asti publikace jsou nejprve vymezeny
avysvétleny stéZejni pojmy oboru, jako vychova, vzdélavani,
edukace apod. Dale je predstaveno systémové pojeti vychovy,
analyzujici jednotlivé prvky vychovného systému a jejich vzajemné
vazby. Samostatné podkapitoly pak pojednavaji o zadkladnich
aspektech pedagogiky coby védni discipliny - je mimo jiné
analyzovan predmét jejtho zkoumdani nebo vztah k pribuznym
obortim. StéZejni Cast uvodu tvori historicky exkurz vyvoje
pedagogického mysleni, mapujici promény pristupt k vychové
a vzdélavani v jednotlivych historickych epochach - od antiky pres
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stredovék a novovék az po reformni hnuti 20. stoleti a soudobé
postmoderni proudy.

Dal$i rozsahly oddil publikace je vénovan alternativnim
smértim ve vzdélavani, respektive alternativnim Skolam. Nejprve
jsou vymezeny a vysvétleny zakladni atributy téchto pedagogickych
smeérd, priCemz nasleduje typologie a charakteristika vybranych
vyznamnych alternativnich Skol 20. stoleti (waldorfské,
montessoriovské,  daltonské, jenské, freinetovské  atd.).
Dalsi kapitoly podrobné rozebiraji mySlenkové koncepty
a praktické implikace dvou stéZejnich pedagogickych teorii
20. stoleti. BliZe je vénovana pozornost kognitivné psychologickym
teoriim, konkrétné prispévku Jeana Piageta (a jeho teorii
kognitivniho  vyvoje), asociokognitivnim teoriim, pricemz
pozornost je kladena k odkazu Lva Semjonovice Vygotského (a jeho
teoretickym Kkonceptiim internalizace, zony nejblizstho vyvoje
apod.). Text vtéto pasadzi knihy se také vénuje srovnani obou
piistupt i praktickym dopadtiim pro edukacni realitu. V navaznosti
na tyto teorie jsou pak predstaveny dva vzdélavaci modely (tradi¢ni
transmisivné-instruktivni a konstruktivisticky) a diskutovany jsou
jak jejich prednosti, tak limity.

StéZzejni c¢ast knihy predstavuje rozbor problematiky
uCitelského povolani, at jiz z hlediska historického vyvoje
institucionalizované ucitelské piipravy, tak z pohledu
pozadovanych kompetenci ¢i typologie osobnosti ucitele.
Samostatna kapitola rovnéZz pojednava o specifikach ucitelské
profese ve srovnani s jinymi povolanimi.

DalSi rozsahly oddil knihy se vénuje komparaci vzdélavacich
systémi Ceské republiky a vybranych evropskych zemi i USA. Jsou
analyzovany jak obecné principy a mechanismy fungovani
vzdélavacich systémi, tak konkrétni organizace jednotlivych
narodnich Skolskych soustav.
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V zavérecné casti knihy jsou predstaveny a podrobné
rozebrany aktualni trendy a koncepty, jeZ v sou€asnosti vyznamné
proménuji podobu vzdélavani - domaci vzdélavani, hybridni
vzdélavani a inkluze. Opét je nejprve vymezen teoreticky ramec
(terminologie, principy, pristupy), naceZ nasleduje detailni popis
konkrétnich podminek a forem téchto edukacnich modeld
v prostiedi ¢eského Skolstvi.

Publikace alespoii ¢astecné pokryva zasadni témata a otazky
pedagogické teorie a praxe a poskytuje tak pevné zaklady pro
studium i praktickou ¢innost v oblasti vychovy a vzdélavani. Vérim
proto, Ze se stane dtlezitou zakladni oporou ve studiu i praci svych
¢tenar.

Jakub Pivarc¢
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1 Pedagogika

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi (terminologie) ‘

Zakladni pojmy (neboli odborné terminy ¢&i kategorie) jsou
dilezitym stavebnim kamenem kazdého védeckého oboru. Presna
terminologie umoZnuje odbornikim efektivné komunikovat
arozvijet védecké mysleni v ramci daného oboru. To plati i pro
pedagogiku.  Spravné  pochopeni apouzivani  klicovych
pedagogickych pojmd, jako je vychova a vzdélavani (edukace),
vzdélani, vyucovdni, uéeni je zasadni pro vzajemné porozumeéni
apro rozvoj pedagogiky jako védniho oboru. Presné vymezeni
a jednotné chapani téchto zakladnich kategorii umoznuje efektivné
stavét na predchozich teoriich a objevech.

Kofeny moderni evropské kultury a vzdélanosti sahaji
hluboko do minulosti. Jednim z klicovych zdroji naseho mysleni je
antické Recko. Mnoho védnich disciplin, které studujeme dnes, ma
pocatky pravé vantickém Recku. Také nazvy nékterych obori
pochazi ptimo z rectiny. Napriklad pojem ,pedagogika“, ktery se
sklada ze slova pais, paida, tj. dité, a agogé, agein, tj. vedeni, vychova,
vésti, vyvést, vytdhnout. Z uvedenych pojmil je odvozen termin
,paidagogos”. Timto terminem se oznacovala dospéla osoba (¢asto
Slo o vzdélaného otroka), které bohaté rodiny svérovaly dohled
avychovu svych déti. Paidagogos mimo jiné doprovazel déti
do Skoly, ucil se s nimi, sledoval jejich chovani a celkové pecoval
o0 jejich rozvoj a bezpecnost. Kracel tak po boku déti jako priivodce
na jejich vzdélavaci cesté Zivotem. V antickém Recku byl paidagogos
asistentem ucitele (vrectiné ,didaskalos“). Etymologie slova
pedagogika odkazuje k ptivodnimu vyznamu - vedeni a vychové
déti. V pribéhu déjin se ale obsah pedagogiky rozsitil, a to napf-.

10
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i na vzdélavani dospélych lidi a seniorfi, a tak v reakci na rozvoj
pedagogickych disciplin vznikla andragogika (andros -
muz/dospély clovék) ¢i gerontagogika (geron - starec).

Pedagogiku lze definovat jako spolecenskou védu, ktera
se zabyva vzdélavanim a vychovou v nejruznéjsich sférach
Zivota (neni tedy vazana jen navzdélavani ve Skolskych
institucich a na populaci déti a mladeZe). V zahranic¢i se
ve vyznamu ,pedagogika“ ¢asto pouZziva termin ,pedagogickd véda“
(anglicky ,educational science). (Mares, Priicha, Walterova, 2003)
V angloamerické literatuie se pak lze setkat s pouZivanim pojmu
,education” (educatio - termin pochazi z latiny), coz je ekvivalent
vuci feckému pojmu ,paideia“ a v kontextu ¢eského prostiredi viici
,vychové a vzdélavani“ a ,pedagogice”.

Klicovym pojmem pedagogiky je vychova. Dosud neexistuje
jednotné prijimana definice tohoto pojmu. Nicméné zamérnost,
cilevédomost, systemati¢nost a organizovanost jsou povazovany
za zakladni charakteristické znaky procesu vychovy. Jde o proces
zamérného pusobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v jeho vyvoji (Mares, Priicha, Walterova, 2003).
Nejedna se o proces nahodily (Zivelny), ale o proces zamérujici se
na zameérné vyvolani zmény, ktera podporuje rozvoj osobnosti
Clovéka. Z uvedeného vyplyvd, Ze podstatou vychovy je rozvijeni
a ,vytahnuti“ specifickych predpokladii a potencialu clovéka (aby
mohl své schopnosti a nadani naplno rozvinout a uplatnit v Zivote).
Ukolem vychovy je vytvaret podminky a piileZitosti k maximalnimu
osobnostnimu ristu kazdého jedince. Predpona ve slové vy-vedeni
Ci vy-tahnuti znamena, Ze vychova musi usilovat o rozkryti toho, co
je v clovéku (latentné€) skryto a co ma byt rozvijeno. Vysledkem
procesu vychovy je pak vychovanost.

Dal$im pojmem je vzdélavani, které je chapano jako zamérny
a systematicky proces osvojovani si soustavy poznatku vcetné
dovednosti (z riznych obori, védnich disciplin, predmétt apod.).

11



DN N N NN NN NN NN

Vzdélavani klade diiraz predevsim na procesy spojené s rozvojem
kognitivnich schopnosti. Vysledkem tohoto procesu je vzdélani,
resp., vzdélanost. V literature se lze setkat s odliSenim obou pojmu
vtom smyslu, Ze néktefi autofi zdlrazituji, Ze vzdéldvdni je
procesem, ktery se zaméruje zejména na vykon, kdeZto vychova
je procesem spise utvdrejici vztah. Vysledky procesu vzdélavani, tedy
hlavné znalostil, védomostiZ, dovednosti3 apod., 1ze s urcitou mirou
presnosti objektivné hodnotit/evaluovat/mérit (napft-.
prostiednictvim testi apod.). Vychovu a jeji vysledky lze spisSe
subjektivné posuzovat (pozorovat) v urcitych situacich a bude se
projevovat napft. v postojich, jednani ¢i vztahu ¢lovéka vici lidem,
svétu apod.

V Ceské literatuie se Casto vyskytuje také pojem edukace,
edukacni realita, edukacni prostiedi atp. Edukaci, zvlasté tu Skolni,
lze chapat jako termin, kterym je souhrnné oznacovana vychova
avzdélavani. Propojenost vychovy a vzdélavani v kontextu
Skolniho vyucovani byva také oznacCovana terminem ,vychovné-
vzdélavaci proces”. Zminény termin ,vyucovani‘ (anglicky
Jteaching”) je chapan zpravidla jako ¢innost ucitele v kontextu
realizace edukace primo ve Skolnim prostredi (ma jit zejm.
o navozeni takovych ¢innosti, které budou podporovat prilezitosti
k uceni zaki). Pojem vyucovani byva nékdy ztotoZnovan s pojmem
»vyuka“. Nékterymi autory je pojem vyuka ale chapan v Sir§im slova
smyslu, nebot odrazi jak Cinnosti ucitele, tak i zaka a jejich
vzajemnou spolupraci ve Skolnim prostredi (vangloamerické
literature se vtomto ohledu pouZziva termin ,instruction“). Pojem

1 Znalost je pojem, kterym miiZeme rozumét relativné usporadanou mnoZzinu
vzajemné propojenych poznatkid a zkuSenosti vztahujici se k néjaké oblasti,
tématu atp. Znalosti jsou utvareny soustavou poznatki, jakoZto vysledkem
procesu poznavani ¢lovéka.

2 Veédomost je u¢enim nabyty poznatek.

3 Dovednost je zpUsobilost uskute¢nit néjakou ¢innost.

12



DN N N NN NN NN NN

y2uceni” (anglicky ,learning“) je v (pedagogické) psychologii jednim
z nejslozitéjsich. V psychologii existuje cela rada definic u¢eni, které
vychazeji z rlznych teoretickych pristupli/teorii (napf.
behavioristické, kognitivni, biologické, psychoanalytické teorie
atd.). V obecné roviné lze vymezit uceni jako aktivni proces, v jehoZz
ramci jedinec ziskava zkuSenosti a formuje se jeho osobnost. Pokud
jde o uZsi vymezeni pojmu, lze ucCeni chapat jako zdmérnou,
planovitou cinnost, jejimZ cilem je osvojit si poznatky, védomosti,
dovednosti, navyky apod. Uceni je nastroj jedince k aktivni adaptaci
na podnéty z jeho Zivotniho prostredi (okoli) a k ziskavani
kompetenci nezbytnych pro seberealizaci auplatnéni se
ve spoleCnosti. Vysledkem tohoto procesu je vzdy individudini
zkusenost.

Ve vyctu nékterych dalSich dilezitych pojmi lze vtomto
kontextu uvést jeSté dalSi souvisejici, které se frekventované
pouZzivaji v odborné pedagogické literature, ale napf. také v riznych
dokumentech vzdélavaci politiky. Jejich spravné pouZivani je
rovnéZ predpokladem pro vzajemné porozuméni. Jedna se zejména
o tyto nasledujici pojmy:

* Formalni vzdélavani je institucionalizovany typ vzdélavani.
Jde o zamérny a planovany proces, realizovany skrze verejné
¢i soukromé vzdélavaci instituce. Tyto subjekty dohromady
vytvareji formalni vzdélavaci systém dané zemé. Formalni
vzdélavani je na rozdil od informalniho aneformalniho
vzdélavani systematické, strukturované a vede k ziskani
uznavané kvalifikace.

» Neformalni vzdélavani predstavuje institucionalizované,
zamérné a planované vzdélavani mimo formalni vzdélavaci
systém. SlouZi jako doplnék ¢i alternativa k formdalnimu
vzdélavani v rdmci celoZivotniho uéeni. Casto je zaméfeno
na zpristupnéni vzdélani SirSimu spektru osob bez rozdilu
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véku. Ma obvykle formu kratkodobych kurzii, workshopi
¢i seminard, Kkteré nemusi tvorit ucelenou vzdélavaci
trajektorii. Nevede k ziskani formalni kvalifikace uznavané
statnimi vzdélavacimi institucemi. Pfesto predstavuje cennou
soucast systému celozivotniho vzdélavani a rozvoje
kompetenci mimo standardni vzdélavaci ramec.

* Informalni uceni predstavuje méné strukturované
a organizované formy uceni mimo institucionalni ramec. Jde
o zamérné vzdélavaci aktivity v kaZdodennim kontextu,
napiiklad v rodiné, vzaméstnani ¢i pri volnocCasovych
Cinnostech. Pro informalni uleni je typickd vétsi
individualnost a neformalnost. OdliSuje se od nahodného
uceni tim, Ze je cilené a zamérené na osvojeni urcitych znalosti
¢i dovednosti. I kdyZ mu chybi systemati¢nost formalniho
vzdélavani, predstavuje nedilnou soucast celozivotniho uceni
arozvoje jednotlivce.

* Nahodilé ¢i namatkové uceni predstavuje nezamérné
a neorganizované formy uceni. Jde o predavani informaci
Ci ziskavani znalosti, které neni primarné zaméreno
na vzdélavaci ucel. Probiha jako vedlejSi produkt béznych
kazdodennich aktivit, uddlosti nebo komunikace bez
vzdélavaciho zaméru. Typickymi priklady jsou neplanované
poznatky ziskané pri konverzaci, poslechu radia ¢i sledovani
televize. Na rozdil od informalniho uceni zde chybi zamérnost
a cilenost na osvojeni urcitych znalosti ¢i dovednosti. Jde spiSe
o nahodny vedlejsi efekt jinych ¢innosti.

= VSeobecné vzdélavani poskytuje zakiim a studentiim Siroké
spektrum znalosti a dovednosti mimo specializaci
na konkrétni profesi. Typicky probiha na zakladnich
a strednich Skolach. Jeho cilem je rozvoj obecnych kompetenci
jako jsou gramotnost, numerické dovednosti, kritické mysleni
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apod. Rovnéz buduje zaklad pro dalsi vzdélavani a celoZivotni
uCeni. VSeobecné vzdélavani sice milize pripravovat
na odborné vzdélavani, ale samo o sobé nevede k ziskani
konkrétni kvalifikace pro vykon profese. Poskytuje tak Siroky
vSeobecny zaklad pro osobni i profesni rist.

* Odborné vzdélavani se zaméruje na pripravu pro konkrétni
povolani ¢i femesla. Jeho cilem je vybavit studenty
specifickymi  znalostmi, dovednostmi a kompetencemi
potfebnymi pro vykon dané profese. Programy odborného
vzdélavani mohou zahrnovat praktické prvky jako odborny
vycvik ¢ dudlni systém. Uspésné absolvovani vede k ziskani
kvalifikace uznané statnimi institucemi i trhem prace.
Odborné vzdélavani je dileZzitou soucasti pripravy
kvalifikovanych pracovnich sil pro urcita odvétvi. Kombinuje
teoretické znalosti s praktickymi dovednostmi nezbytnymi
pro vykon konkrétni profese.

1.2 Vychova jako systém (systémové pojeti vychovy)

Systémové a komplexni chapani vychovy bylo zdliraziiovano jiz
u nékterych vyznamnych osobnostni antického Recka (viz napf-
Platon). V pribéhu vyvoje spoleCnosti se objevovaly riizné
myslenkové proudy a nazory na to, jak by méla vychova vypadat, co
ma byt jejim cilem a jakd ma byt funkce vychovy. Ackoliv nazory
na podobu vychovy nebyly vZdy jednotné, je ziejmé, Ze v kazdé
spolecnosti sehrava vychova pokazdé klicovou ulohu, nebot jejim
prostrednictvim je rozvijen jak jedinec sam, tak i spolecnost jako
celek. Vtomto ohledu plni vychova jak funkci individudini, tak
socidlni.

1) Individualni funkce vychovy akcentuje jedinecnost kazdého
Clovéka a snazi se v rdmci vychovného procesu podporovat
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rozvoj jeho osobniho potencialu. Vychovavany je zde vniman
jako svébytna individualita sjedinenymi vlastnostmi
a potrebami. Princip individualizace vychovy tak spociva
v prizpisobeni vychovnych postupii pravé témto vlastnostem
a potrebam.

2) Socialni funkce vychovy zdiiraziiuje ptipravu jedince pro
Zivot v kolektivu a spolecnosti. Sméruje k socidlni integraci
Clovéka, tedy k tomu, aby si jedinec osvojil normy vyZadované
pro fungovani ve svém socidlnim prostredi a byl schopen se
do néj uspésné zaclenit.

Soudoba konceptualizace vychovy reflektuje predevsim
integrujici pohled. Zdtraziiuji se zakladni aspekty lidské existence,
jako je osobnost jedince, jeho vztah s ostatnimi lidmi a prostiedim.
Vsouladu s potfebami a individudlnimi dispozicemi je vychova
chapana jako proces cileny a zdmérny, ktery ma byt zaméren
na rozvoj osobnosti jedince a na jeho uspésné zaclenéni do Zivota
ve spolecnosti. Vychova je soucasti socializace, coZ je proces
celoZivotni, vjehoZ rdmci dochdzi kutvdreni a vyvoji clovéka
v podminkdch jeho interakce s ostatnimi lidmi (spolecnosti). U¢innost
vychovy je zavisla na dvou procesech, interiorizaci a exteriorizaci.

Interiorizace je proces, pri kterém u vychovavaného jedince
dochazi kzvnitinéni externich vlivi do vlastniho systému
presvédceni a vyznami (napft. piijima néjaké pravidlo, normu, radu
atp.), coZ se nasledné projevuje vjeho vchovani a jednani.
Interiorizaci lze chapat jako nejvyssi uroven socialniho uceni, nebot
se externi regulace chovani transformuje v autoregulaci na zakladé
zinteriorizovanych norem. Uspé$na interiorizace socialné
zadoucich vzorci je vysledkem efektivni vychovy a socializace
(cilem pedagogického plisobeni by mélo byt vidy dosazeni
plnohodnotné interiorizace, nikoliv pouhé ptizpisobeni se vnéjsi
kontrole). Exteriorizace je pak projev internalizovanych norem,

hodnot, postoji atp. vchovadni a jedndni jedince. Jedna se
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0 ,zvnéjsnéni“ toho, co bylo drive zvnitinéno a stalo se soucasti
identity jedince.

Vramci systémového pojeti vychovy jsou tudiZz uzce
reflektovany vzajemné vztahy mezi subjektem a objektem vychovy,
ale téz zakladni pedagogické kategorie jako jsou cile, podminky,
prostredky a vysledky vychovy. Systémové pojeti vychovy vystihuje
tuto strukturu vzajemné ovliviiujicich se prvkii/pedagogickych
kategorii. V nasledujicim textu bude vénovana pozornost kazdému
jednotlivému prvku tohoto systému.

Subjekt a objekt vychovy

Vychova jedince by méla od samého zacatku smérovat k postupné
emancipaci osobnosti a knejvy$Si mozné formé vychovy - tj.
k sebevychové. Spise neZ na vnéjsich zasazich by méla vychova
stavét na kultivaci rozmanitych vazeb clovéka ke svétu a k sobé
samému. Jejim cilem ale neni pouze individualni riist osobnosti, ale
také rozvoj vztahu k prirodé, spolecnosti ¢i ostatnim lidem. Vychova
tak presahuje Cisté individualni rozmér a dotyka se naseho ukotveni
v SirSich socialnich a environmentalnich kontextech.

Jadrem vychovného procesu je interakce a vztah aktéri -
vychovatele a vychovdvaného. Cabalova (2011) zdfiraziiuje, Ze vztah
vychovatele a vychovavaného (ucitele a Zaka, rodice a ditéte) se
projevuje v riiznorodém spektru subjektové-objektovych vztahd.
Pedagogické pojeti subjektu a objektu ma své zvlastnosti. Tim, Ze je
vychova spole¢enskym, mezilidskym i osobnostnim jevem,
odehravajicim se mezi lidmi a uvniti kazdé osobnosti, mliZze byt
vychovavajicim i vychovavanym kazdy clovék. Podle pedagogické
role, kterou lidé v daném vychovné-vzdélavacim procesu zaujimaji,
1ze tedy rozliSit subjekt a objekt ve vychové. Pokud jedinec prevazné
vychovava a aktivné se zapojuje do vychovy, pak je subjektem
vychovy. Subjekt vychovy je tvirce, nositel a tvorivy realizator
vychovnych zamért (vychovatel i sebevychovatel). Pokud je jedinec
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prevazné vychovavan, je objektem vychovy. MlZe to byt jak
pedagog, rodi¢, tak i zak, skupina Zzakl. Objektem vychovy
oznacujeme adresata, aktivniho prijemce, tvirciho interpreta
a spolutviirce vychovnych zamériu. Vychovatelé a vychovavani,
ucitelé a zaci, rodice a déti jsou v pribéhu konkrétniho
pedagogického procesu v riizné miie subjektem i objektem vychovy
podle toho, jaké maji role, funkce a jaky se mezi nimi vytvari vztah.
Ve vychové nelze chdpat Zaka pouze jako objekt vychovy,
manipulovat s nim a pretvaret jej podle svych predstav
(manipulativni vychova). Vychova by méla byt naopak
respektovanim a plnym rozvijenim aktivity, tvorivosti i autentické
subjektivity vSech vychovavanych (respektujici vychova,
humanizujici vychova). (Cabalova, 2011)

Cile vychovy

Cil 1ze chapat/vymezit jako vysledek néjakého konkrétniho konani,
o ktery se usiluje, tj. to, ceho se chce ve vychovné-vzdélavacim
procesu dosahnout. Kazdy cil vychovy je odvozen od aktualnich
spolecenskych potreb. Stanoveni efektivnich vychovnych cili je
kontinualni proces, nebot se odehrava v proménlivém socidlnim
a kulturnim kontextu. Je proto nezbytné tyto cile priabézné
revidovat a adaptovat s ohledem na aktudlni potreby spole¢nosti
i jednotlivce. Napliiuji se prostiednictvim promysleného systému
vychovnych prostiedki za stanovenych vnitfnich a vnéjsich
podminek. Z cili tak plynou obsah, volba prostredkili, metody
a formy vychovy.

Napi. voblasti Skolstvi jsou cile vychovy avzdélavani
konkretizovany ve Skolskych dokumentech (napf. v rdmcovych
vzdéldavacich programech, resp. Skolnich vzdélavacich programech),
které zohledniuji zaroveri cile spole¢enské. Skola piredstavuje Zivou
soucast spoleCenského organismu a reflektuje troven
spolecenského vyvoje i probihajici zmény v ni, a proto musi byt
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schopna flexibilné reagovat prostiednictvim stanoveni aktualnich
cili v oblasti vychovy a vzdélavani. Skola je tak mistem, kde jde
o neustalou konfrontaci spolecenskych cild a cili vychovnych
a vzdélavacich.

V literatuie se objevuji rtzna doporuceni ¢i poZadavky
na formulaci  cilit. Aby vychova efektivné smeérovala
k poZzadovanym zméndm v osobnosti vychovavaného, musi byt jeji
cile jasné a konkrétné stanoveny. Mély by obsahovat Zddouci
modifikace vlastnosti, dovednosti ¢i postojii jedince a rovnéz
prostredky K jejich dosazeni. Zaroven je tieba definovat méritelné
vystupy umoznujici ovéreni uspéSnosti vychovného procesu. Cile by
dale mély byt vzdjemné provdzané (logicky na sebe navazovat)
a zohlednovat specifické podminky konkrétni vychovné situace
vCetné charakteristik vychovatele a vychovavaného. Musi byt
primérené realité, aby bylo moZzné je skutecné naplnit. A konecné by
mély motivacné pisobit na vychovavaného a podnécovat jeho
osobnostni rist.

Clenéni vychovnych cilit mize zohlediiovat riizna hlediska.
Lze je Clenit napf. dle:

a) Posloupnosti (pak jde o cile obecné a cile konkrétni).
Vseobecné cile, které zpravidla zdaraznuji potiebu
harmonického rozvoje osobnosti jedince a patii spise
kcilim dlouhodobym, urcuji, kcéemu ma vychova
smérovat. VZdy je nutné je konkretizovat do dilCich,
specifickych cili, protoZe obecny cil nelze zpravidla
realizovat primo, nybrZz jen postupné prostiednictvim
dosazeni cilt dil¢ich. Dil¢i cile zaroven umoziuji priabéznou
kontrolu a vyhodnocovani pokroku vychovného procesu.
SlozKky vychovy vychazeji ze specifikace vSeobecnych cilti
(vychova se tudiz mize zamérovat na specifické slozky
vychovy, jako napf. na vychovu rozumovou,
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svétonazorovou, mravni, estetickou, pracovni, télesnou
atp.).

b) Vyvojového hlediska osobnosti (cile dle véku, dle socialniho
¢i intelektualniho vyvoje ¢lovéka)

c) Struktury  osobnosti afektivni

a psychomotorické).

(cile kognitivni,

Z hlediska struktury osobnosti Ize zminit rozpracovani cili
v oblasti kognitivni dle taxonomie, kterou formuloval americky
psycholog Benjamin Samuel Bloom (1913-1999), v oblasti afektivni
(postojové) David Reading Krathwohl (1921-2016) a v oblasti
psychomotorické (dovednostni) Elizabeth Simpsonovd. Ptehled
taxonomie cili zhlediska struktury osobnosti je schematicky
znazornén v nasledujici tabulce (Cabalova, 2011).

Tabulka 1: Taxonomie cili dle struktury osobnosti

Struktura osobnosti

Oblast Oblast Oblast
kognitivni afektivni psychomotoricka
(cile vzdélavaci) dle (cile vychovné) dle | (cile dovednostni) dle
Bloomovy taxonomie Krathwohla Simpsonové
Znalost Vnimani hodnot Vnimani
Porozuméni Reagovani na hodnoty Zamérenost
Aplikace Hodnoceni hodnot Rizena reakce
Automatizace
Analyza Integrovani hodnot motorickych
dovednosti
Syntéza Motoricka adaptace
Zvnitinovani hodnot
Hodnotici posouzeni Motoricka tvotivost
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Cile vychovy v ramci vychovného systému plni zaroven celou
fadu funkci. Blizkovsky (1992) zminuje arozliSuje tyto
pedagogické funkce cilii vychovy:

* Orienta¢ni a anticipa¢ni: Vhodné stanovené cile davaji
vychovateli i vychovavanému jasnou predstavu o smérovani
a obsahu vychovného procesu. Takzvané anticipacni cile
znamenaji schopnost dopiredu odhadovat a modelovat pribéh
a vysledky vychovy. Dobfe nastavené cile tedy napomahaji
zamérit  vychovné plisobeni  Zadoucim smérem
a prizplisobovat jej tak, aby co nejlépe vedlo k zamyslenym
vysledkim.

* Motivacni a stimulac¢ni: Adekvatné nastavené cile dokazi
jedince motivovat a podnécovat k dalsi Cinnosti. Kdyz se
vychovavanému podafti tispésné splnit dil¢i cil, posiluje to jeho
motivaci k plnéni dal$ich (naroc¢néjsich) cilti. Dosazeni cilt
pusobi jako kladna zpétna vazba a stimulace pro dalsi snahu
a pokrok. Stanoveni jasnych, dosazitelnych cili a moznost
sledovat vlastni postupné pokroky k jejich naplnéni tak maji
velky motivacni dopad apodnécuji vychovavaného
k intenzivnéjsi a vytrvalejsi ¢innosti.

» Realiza¢ni: Spravné vytycCeni cili usnadniuje prevedeni
pedagogickych piedstav do vychovné reality. Ucinné
zjiStovani dosazenych vysledkli vyzaduje co nejpiesnéji
stanovené cile. Jasné cile totiZz umoziuji lépe realizovat
vychovné plisobeni podle zamyslenych predstav. Také
ulehcuji pribéznou i zavérecnou kontrolu toho, nakolik se
dafi planovanych cili dosahovat. Dobie stanovené cile tedy
celkové  napomahaji  prevést pedagogické zaméry
do konkrétni vychovné praxe a ovérit uUspéSnost jejich
naplnéni.

» Regulacni: Spravneé stanovené cile umoziuji usmériovat cely
vychovné-vzdélavaci proces. Pro jeho efektivni rizeni je
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nezbytné pribézné porovnavat vytycené dilci cile se skutecné
dosahovanymi vysledky. Na zakladé takové konfrontace je
mozné vcas upravovat jak samotné cile, tak pouzZivané
vychovné prostiredky, metody iobsah, aby cely proces
sméroval co nejucinnéji kzamysSlenym cilim. Kvalitné
stanovené cile proto predstavuji dilezity regulac¢ni prvek,
ktery prostiednictvim zpétnych vazeb umozZnuje priibézné
optimalizovat vychovny proces.

Podminky vychovy

Podminky vychovy je mozné chapat jako determinanty vychovného
procesu. Zahrnuji vSechny relevantni faktory (co jiZ skutecné
existuje), které je pri vychovném procesu potiebné zvaZzovat
a reflektovat, tedy veskeré okolnosti, které maji primy ¢i neprimy
dopad na priibéh a vysledky vychovného piisobeni. Tyto okolnosti
jsou urceny celkovou Zivotni situaci a prostiedim vychovavanych
jedinct, vcetné jejich biologickych, psychickych a socidlnich
charakteristik. Vychovné piisobeni miize na vychozi existujici
podminky reagovat dvéma zpisoby - bud se jim prizpisobi
a vyuzije je, nebo se je pokusi aktivné spoluutvaret a zlepSovat.

Vliteratuie existuji rtzna klasifikacni hlediska clenéni
podminek vychovy. V nasledujicim prehledu budou zminény dvé
rizna clenéni podminek vychovy, a to objektivni a subjektivni
a ¢lenéni zduraznujici biologickou, psychickou a socidlni rovinu.

Clenéni objektivni vs. subjektivni

» Objektivni - jedna se o vnéjsi podminky, externi faktory, kam
lze zaradit prirodni a socidlni prostifedi ¢lenéné na mikro,
mezo a makro droven. Mikroprostiredi tvori rodina, Skolni
trida, vrstevnické skupiny apod. Mezoprostredi predstavuje
spojovaci c¢lanek mezi mikroprostredim jedince a SirSim
makroprostiedim spolecnosti. Tvori ho lokalni prostredi,
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vnémzZ se jedinec pohybuje, ainstituce daného prostredi
(zejm. vzdélavaci, kulturni a dals$i spolecenské instituce).
Mezoprostredi zprostredkovava interakci a vlivy mezi
jedincovym nejblizSim okolim a celospoleCenskymi pomeéry.
Makroprostiedi je utvareno celospole¢enskymi faktory
a strukturou spolecnosti dané zemé. Podminky vytvarené
natéto urovni ovliviiuji vychovné a vzdélavaci Ccinitele
v mikroprostredi i mezoprostredi. Makrospolecenska rovina
tak vytvari obecny ramec a zazemi, v némz se odehravaji dilci
vychovné procesy na urovni jedince ¢i lokalnich instituci.

» Subjektivni - zde pijde predevSim o vnitini determinanty
utvarejici podminky vychovy. Patfi sem jak osobnost
vychovatele (vCetné jeho hodnotovych, moralnich a etickych
kvalit), tak vlastnosti osobnosti vychovavaného vcetné jeho
aktivniho pristupu v procesu vlastniho rozvoje.

Clenéni biologické, psychické a socidlni

» Biologické podminky vychovy jsou utvareny vnitini
strukturou vychovavaného jedince, jeho zdravotnim stavem,
vnitinimi podminkami (dédi¢nost, genetické predispozice)
apod.

» Psychické podminky vychovy reflektuji stav a kvalitu
psychickych procest, stav i kvalitu vlastnosti osobnosti véetné
urovné poznavacich procest, volnich C¢icharakterovych
vlastnosti, potieb, zajmu, aspirace jedince atp.

» Socidlni podminky vychovy reflektuji veskeré faktory vcetné
vztahovych ramci s nejblizSim okolim (mikroprostredi)
presahujici také do urovné mezo a makroprostredi
(viz klasifikacni hledisko vyse).

23



DN N N NN NN NN NN

Prostredky vychovy

Stanovené vychovné cile mohou byt dosaZeny pouze za urcitych
podminek a za predpokladu uplatnéni vychovnych prostredkii.
Prostiedkem vychovy se pak rozumi jakykoliv Cinitel ¢i faktor, jenz
napomahd realizaci vytycenych vychovnych zaméra. Adekvatné
zvolené vychovné prostredky v optimalnim pripadé podporuji
uspésnou cestu k vychovnym cilim a mohou plsobit jak
intenciondlné, tj. zamérné/piimo (pf. vyucovani), tak
funkciondlné, tj. neprimo (pf. rodina, vrstevnické skupiny).
Podstatnou charakteristikou vychovnych prostredki je, Ze jsou
proménlivé a dynamickeé.

Klasifikaci vychovnych prostiedkii miizeme nahliZet ve dvou
rovinach - v Sir§im a uzsim pojeti (Kantorova, 2010):

= Sirsi pojeti vychovnych prostredki zahrnuje veskeré jevy
a skutecnosti, jejichZ prostrednictvim se dosahuji vychovné
cile. MiiZe se jednat o Sirokou skalu prostredkd, a proto sem
patii rizné instituce (rodina, skola, instituce volného casu,
mimoskolni zafizeni), masmédia, organizace (volnocasové,
pracovni), metody (diskuse, vyklad, explanace), formy
vychovy (vyucovani, exkurze, experimenty).

» Uz8i pojeti vychovnych prostiedka lze chapat jako
prostiedky materidlné technické povahy, pomiicky (napf.
vybaveni u¢ebny, zarizeni $koly, ndzorné vyucovaci pomiicky,
psaci potreby, hracky, ucebnice, encyklopedie, kurikularni
dokumenty, jako napt. ramcové vzdélavaci programy apod.).

Podle zminované autorky lze délit vychovné prostiedky
na: instituce: napft. Skola, Skolska soustava, autorita ucitele, rodina,
masmédia apod.; metody aformy: napf. metoda prikladu,
spoluprace, presvédcovani, povzbuzovani, inscenacni, dramatizace,
cviceni, kooperace, soutéZe, odmeén a trestli apod. a pomiicky.
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Vysledky vychovy

Pro komplexni zhodnoceni efektivity vychovného procesu nestaci
posuzovat pouze miru dosazeni predem stanovenych cilti, jakoZto
dil¢iho prvku systémového pojeti vychovy. Je nezbytné reflektovat
vychovu jako celek, véetné provazanosti jejich jednotlivych prvki,
a vyhodnotit vysledky vychovy z hlediska rozvoje osobnosti
vychovavanych jedincl. Mezi klicové charakteristiky tUspésnosti
Ci neuspésnosti vychovy, lze radit konkrétni projevy v chovani,
jednani a prozivani ¢lovéka. Jde o souhrn postojti, hodnot, vlastnosti
Ci zpisobl chovani, jez si jedinec na zakladé vychovy osvojil
anasledné externalizuje ve svych interakcich se spolecenskym
prostredim. Teprve analyza téchto kvalit podava obraz o skute¢ném
plsobeni celého vychovného systému a jeho prvkii na osobnost
Clovéka.

Analyza vysledki vychovy slouzi jako podklad pro revizi cilg,
volbu vhodnéjsich prostiedki a prizplisobeni celkovych podminek
tak, aby co nejlépe podporovaly pozitivni vyvoj jedince. Na zakladé
vyhodnocenti efektivity lze provést Zadouci korekce pro dalsi cykly
vychovy, ¢imZ se zvySuje pravdépodobnost uspéchu celého
systému.

Vysledky vychovy predstavuji pomyslnou zavérecnou fazi
a uzaviraji pouze jeden urcity cyklus (etapu) procesu vychovy, ale
zaroven oteviraji cyklus novy vzhledem ktomu, Ze se stavaji
zaroven prostredkem vychovy pro dalsi cyklus (etapu) vychovy.

Vysledky vychovy predstavuji urcity souhrn specifickych
kvalit osobnosti ¢lovéka, jenz se projevuji ve zplisobech chovani,
jednani, v konkrétnich ¢innostech apod. Prikladem téchto kvalit
clovéka miize byt mimo jiné jeho hodnotova orientace, moralni
presvédceni, zajmy, volni charakteristiky, droven dosaZenych
védomosti ¢i dovednosti, prosocialni nastaveni ad.
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1.3 Pedagogika jako véda

Pedagogika predstavuje pomérné mladou védni disciplinu spadajici
do oblasti spolecenskych véd. Stejné jako psychologie, sociologie
a dalsi discipliny se vydélila z filozofie. Vyznamnym milnikem pro
konstituovani pedagogiky jako svébytného oboru bylo dilo
némeckého myslitele Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841)
na prelomu 18. a 19. stoleti. Herbart, jenz byl zaroven filozofem,
psychologem a pedagogem, formuloval specificky predmét zajmu
pedagogiky a navrhl systém jejiho vnitfniho ¢lenéni. Tim podstatné
prispél k vymezovani pedagogiky jako samostatné védy, nezavislé
na filozofii ¢i psychologii. Koncem 19. stoleti se tak pedagogika -
jakoZto véda o vychové a vzdélavani - stava stabilni soucasti
systému véd. Ackoliv dosud neexistuje jednotné chapani (pojeti)
pedagogiky, lze konstatovat, Ze jde ovédu, ktera se zabyva
otazkami, procesy a zakonitostmi cileného plisobeni na vyvoj
osobnosti ¢lovéka. V obecné roviné tesi veskeré otazky tykajici se
vychovy a vzdélavani.

Pedagogika, jako moderni véda, se vyznacuje témito znaky:

1) M4 svij predmét zkoumdani, tedy zabyva se vychovou,
vzdélavanim a celkovym rozvojem clovéka.

2) Disponuje relativné propracovanym teoretickym systém
(koncepty), ktery obsahuje logicky usporadané a odiivodnéné
poznatky o pedagogické realité.

3) Disponuje propracovanym souborem metod kvalitativni
i kvantitativni povahy pro zkoumani procesti a jevli edukacni
reality.

4) MAa rozsahlou institucionalni infrastrukturu zahrnujici
pedagogické katedry, vyzkumna pracovisté i vzdélavaci
instituce.
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5) Aplikuje poznatky do praxe za ucelem zlepSovani vychovnych
procest a ovliviiovani pedagogickych i spole¢enskych jevi.

6) Pedagogicka teorie i praxe jsou nezbytnymi a vzajemné
propojenymi soucastmi pedagogiky jako védy.

Vyvoj pedagogiky jako védniho oboru byl od jejiho zaloZeni az
do soucasnosti velmi komplexni (vZdy podléhal a bude podléhat
vlivu doby a potfebam spolec¢nosti). Odrazel obecné kulturni,
politické a hospodarské podminky dané doby a spolecnosti. Proto
se pedagogika vyvijela v riznych zemich Evropy i svéta odlisné,
v zavislosti na konkrétni situaci. Tato rozmanitost plati i pro vyvoj
pedagogiky na naSem tzemi. Celkové lze rici, Ze pedagogicka véda
prochazela v case proménlivymi obdobimi, ktera reflektovala
dobové okolnosti i specifika jednotlivych regiont. Jeji soucasna
podoba je vysledkem sloZité cesty, na niz se odrazely kulturni
i socidlni vlivy. Pedagogika tak zakonité neni védou univerzalni,
jejiz pojeti by bylo ve svété chipano zcela totoZné. V odborné
literature lze identifikovat typologii chapani (pojeti) pedagogiky,
ktera bude predstavena v nasledujici ¢asti textu.

1.4 Pojeti pedagogiky

Predmétem pedagogiky je zejména vychova a vzdélavani jedince
vramci dané spolecnosti. MlZeme proto rozlisit urcitd pojeti
pedagogiky podle jejiho predmétuy, tj. podle toho, na co konkrétné
se zaméruje (pokud napt. bude predmétem zajmu diiraz na popis ¢i
porozumeéni jeviim a procestim v oblasti vychovy a vzdélavani, bude
pedagogika spiSe normativni védou; pokud naopak bude
predmétem jejtho zajmu spiSe nalézat urcita vysvétleni, bude
reflektovat vice explanativni pojeti). V nasledujicim textu jsou
prezentovany tri nejfrekventovanéjsi dichotomie, s nimiz se lze
v aktualnim diskurzu chapani pedagogiky setkat:
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* Tradicni vs. moderni pojeti pedagogiky: Diskurz
v pedagogice cCasto operuje s dichotomii tradi¢ni versus
moderni pedagogika. Tradicni pedagogika byva chapana jako
normativni, spekulativni a axiologickd disciplina, zatiZena
rozlicnymi filozofickymi koncepcemi. Naproti tomu moderni
pedagogika aspiruje na pozici empirické, objektivni a exaktni
védy, vyuZzivajici vyzkumné metody pro vysvétleni riznych
jevii v pedagogice. Zatimco tradicni pedagogika meéla
primarné normativni charakter, poskytujic idealy a vzory
vychovy, moderni pedagogika usiluje o explanaci (vysvétleni)
fungovani redlnych edukacnich procesti skrze empirickou
analyzu. Akcentuje tedy deskripci a predikci, nikoli preskripci.
Nicméné je nutno mit na paméti, Ze zjednodusujici dichotomie
tradi¢ni versus moderni pedagogika miize vést k nekritickému
odmitnuti cennych poznatki ziskanych studiem historického
vyvoje pedagogiky jen pro jejich domnélou ,zastaralost".
Pedagogika jako véda musi pribézné reflektovat
areinterpretovat své predchozi teorie a praxi. VyuZivani
pokrocilych vyzkumnych metod soucasnou pedagogikou
nevylucuje prinos starsich pedagogickych piistupti a teorii.

» Explanativni vs. normativni pojeti pedagogiky: Explanativni
pedagogika usiluje o vysvétleni edukacnich jevili identifikaci
jejich podstaty a mechanisml fungovani. Jejim cilem je
porozumét strukture a kauzalité pedagogické reality.
Normativni pedagogika je zaméfena na stanovovani ideall
a norem vychovnych procesti. Formuluje, jak by méla idealni
vychova vypadat, aby co nejlépe rozvinula jedince
i spolecnost. Nékdy byvaji tyto dva pristupy povaZovany
za vzajemné se vylucujici. Explanativni hledani pravidelnosti
ve vychové ale nevyluCuje normativni uUvahy o jejim
smérovani. A normativni pedagogika nemusi opomijet
empiricky vyzkum edukacnich procesi.
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* Nomotetické vs. ideografické pojeti pedagogiky:
Nomoteticky pristup je zaloZen na zobecnovani a vytvareni
obecnych pravidel ¢i algoritm@. Naproti tomu ideograficky
pristup je zaméfen na detailni popis a vysvétlovani
specifickych udalosti. Oba pristupy se mohou vzajemné
doplnovat a obohacovat pedagogické poznani. Rlzné jevy
vevychové ¢i  vychovné-vzdélavacim procesu, které
pedagogika studuje, maji totiZ jak racionalni, tak emoc¢ni
slozku, jak kognitivni, tak hodnotovou dimenzi, jak cilovou
orientaci, tak motivaci a o¢ekavani.

1.5 Vyvoj a systém pedagogickych véd

Vyvoj pedagogiky jako svébytného oboru védeckého zkoumani
prosSel na pirelomu 19. a 20. stoleti vyznamnou proménou. Do té
doby prevazoval v pedagogice (mono)disciplinarni pristup,
typicky pro dobové pojeti védy obecné. Hlavnim zajmem byla
systematizace poznani a klasifikace jednotlivych védnich disciplin.
Pedagogika usilovala o jasné vymezeni svého postaveni v ramci
védnich obori a svébytnosti predmétu zkoumani.

Ve druhé poloviné 20. stoleti byl vyvoj pedagogiky vyrazné
ovlivnén rozvojem interdisciplinarniho pristupu ve védé.
k propojovani poznatkl rdznych oborti a pirekonani izolovanosti
jednotlivych disciplin. Tento trend se projevil i v pedagogice, kde jiZ
nebylo mozné postihnout komplexnost vychovnych procesi
vramci jedné védni discipliny. Probihajici diferenciace tak vedla
ke vzniku mnoha specializovanych pedagogickych obori,
zabyvajicich se dil¢imi aspekty vychovy a vzdélavani a k celkové
mezioborovosti. Obdobné jako doSlo v minulosti k emancipaci
pedagogiky z filosofického diskurzu, tak nyni vznikaji nové
subdiscipliny mapujici dil¢i pedagogické fenomény, napriklad
v oblasti vychovy v rodiné ¢i volnocasovych aktivit. Kromé vnitini
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diferenciace pedagogickych véd lze sledovat i posilovani vazeb
na pribuzné obory. Dochazi ke konstituovani interdisciplinarnich
véd integrujicich pedagogickou perspektivu s poznatky
psychologie, sociologie a dalSich disciplin. Cilem téchto snah je
nahliZet edukacni procesy v jejich celistvosti a komplexnosti.
Propojenim jednotlivych uhli pohledu tak vznikaji nové moZnosti,
jak porozumét edukacni realité.

Systém pedagogickych véd predstavuje v soucasnosti velmi
rozsahly a vnitiné Clenény celek. Z ptivodné jednotné pedagogické
discipliny se vydélila tada specializovanych subdisciplin
reflektujicich dil¢i pedagogické fenomény a procesy. Dosud vSak
neexistuje jednotnad a obecné prijimana Kklasifikace téchto véd.
Razné pristupy ke kategorizaci vychazeji z odliSnych hledisek
akritérii. Je nutno =zdaraznit, Ze jakykoli systém clenéni
pedagogickych véd ma vzdy relativni charakter. To proto, Ze reaguje
na rychle meénici se pozadavky a na dynamicky vyvoj, ktery je
ovliviiovan jak wvnitfni diferenciaci oboru, tak i interakcemi
s poznatky pribuznych disciplin. Celistvost a mnohostrannost
probléml vychovy avzdélavani vyZaduje flexibilni pristup
ke klasifikaci pedagogickych véd. V odborné literature se casto
uvadi nasledujici Kklasifikacni hlediska: horizontdlni a vertikdlni
Clenéni; klasifikace z hlediska vychovné instituce a obori; klasifikace
zduraznujici ustdlenost véd a integrujici klasifikace.

Horizontalni a vertikalni klasifikace

Horizontalni klasifikace pedagogickych véd se zaklada na obsahu
a ¢innostech, jimiZ se jednotlivé discipliny zabyvaji. Vertikalni pak
vychazi z vyvojového hlediska (dle véku jedince) a v tomto kontextu
se pak zdlraznuje institucionalni klasifikacni systém.

Systém pedagogickych véd podle horizontdlniho ¢lenéni tvori
discipliny, jako napt.:
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= Obecna pedagogika: Predstavuje zakladni disciplinu
pedagogickych véd, jeZ se zabyva obecnymi otazkami edukace
(teoretickymi i metodologickymi vcetné terminologie apod.).
Studuje elementarni principy vychovnych a vzdélavacich
procest, jako jsou cile, obsah, metody a podminky vychovy
atp.

» Déjiny pedagogiky a Skolstvi: Zabyvaji se historii vychovy,
vzdélavani a  Skolskych instituci. Analyzuji = vyvoj
pedagogického mysleni, teorii akoncepci v rlznych
historickych obdobich. Sleduji také promény zakladnich
pedagogickych problémi a otazek. Cilem je porozumét, jak se
v pribéhu déjin formulovaly klicové pedagogické ideje a jaky
vliv mél historicky kontext na pedagogické uvaZzovani.

*» Teorie vychovy: Predstavuje diilezitou soucast systému
pedagogickych véd. Existuji dvé pojeti teorie vychovy. Prvni ji
chape jako soucast filozofie vychovy, druhy jako samostatnou
disciplinu analyzujici procesy vztahujici se k vychové. Zkouma
principy, formy, metody a prostiedky vychovného ptlisobeni.
Zabyva se systematickou reflexi podstaty vychovy a obecnych
mechanismi vychovy. Cilem je identifikovat zakonitosti
vychovného procesu.

» Teorie vyucovani a vzdélavani (didaktika): Predstavuje
jednu z nejvyznamnéjSich pedagogickych disciplin. Vénuje se
riznym aspektim vyucovaciho procesu - cilim, obsahlim,
principim, metoddm ¢i organizacnim formam. Zkouma
zakladni otazky tykajici se obsahu, smyslu a zptisobu realizace
vyucovani. Analyzuje otazky co, proc a jak se vyucuje. Obecnd
didaktika studuje obecné zaKonitosti vyucovani. Skolskd
didaktika se vénuje specifikim jednotlivych stupnt a typt
vzdélavani. Oborové didaktiky reflektuji vyuku jednotlivych
predméti (napt. didaktika matematiky, chemie apod.).
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» Komparativni (srovnavaci) pedagogika: Jednad se
o disciplinu  zabyvajici se analyzou a srovnavanim
vzdélavacich systémi a s nimi spojenych otazek ve dvou nebo
vice zemich ¢i regionech. Lze ji vhimat jako interdisciplinarni
obor, nebot zkouma vzdélavaci systémy v SirSich
souvislostech (zejm. historickych, ekonomickych,
sociokulturnich, ndboZenskych apod.). Cilem je detailni popis,
kritické zhodnoceni a objasnéni fungovani vzdélavacich
systémi v mezinarodni komparaci.

Systém pedagogickych véd podle vertikdIniho clenéni tvori:

PredSkolska pedagogika (tj. predSkolniho véku)

Skolskd pedagogika, tj. mladsiho (tzv. elementarni
pedagogika), stfedntho a starStho Skolntho véku;
stredoSkolska a vysokoskolska pedagogika

Vojenska pedagogika

Pedagogika dospélych (andragogika)
Klasifikace z hlediska vychovné instituce a obort

Jednim z piistupi k jiné dal$i mozné Kklasifikaci je clenéni na zakladé
vychovnych instituci. Toto tridéni zohlediiuje, v jakém typu instituce
vychova probiha, tj. napt. (pred)Skolni pedagogika, pedagogika
volného Casu, podnikova ¢i osvétova pedagogika apod.

Z hlediska oboritl, nebo také odvétvi CcCinnosti, kde se
pedagogika uskuteciiuje, pak lze rozlisit pedagogiku prace, sportu ¢i
umeént.

Klasifikace zdaraziujici ustalenost véd

Klasifikace pedagogickych véd muze vychazet z posouzeni jejich
institucionalniho zakotveni a obecného uznani. Tento pristup
zvazuje néktera tradicni kritéria jako napriklad existenci
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renomovanych odbornych c¢asopisi vdaném oboru, zaclenéni
do védeckych spolecnosti ¢i vyuku na vysokych Skolach. Na zakladé
téchto ukazatell je pak mozné zhodnotit etablovani jednotlivych
pedagogickych disciplin v rdmci védniho systému.

Z hlediska tohoto Kklasifikatniho ramce lze uvést napf.
obecnou pedagogiku a obecnou didaktiku, déjiny pedagogiky,
specialni, sociadlni ¢i srovnavaci pedagogiku, pedagogiku volného
Casu, sociologii vychovy, pedagogickou psychologii, andragogiku,
pedeutologii ad.

Integrujici klasifikace pedagogickych véd

Jednim z nejznaméjsSich zpuasobli ¢lenéni pedagogickych véd je
integrujici pristup, ktery zohledniuje vice Kkritérii. Podle
integrujictho pristupu lze clenit pedagogické védy na zdkladni,
hranicni a aplikované.

» Zakladni pedagogické discipliny studuji obecné
pedagogické jevy a procesy. Patii mezi né napriklad obecna
pedagogika, déjiny pedagogiky, srovnavaci pedagogika, teorie
vychovy, obecnd didaktika.

= Dalsi skupinu predstavuji hrani¢ni pedagogické discipliny.
Mezi pedagogickymi védami existuje zvlaStni soubor disciplin,
které vznikly na pomezi pedagogiky a dalsich véd. Radime
k nim napfriklad filozofii vychovy, pedagogickou antropologii,
sociologii vychovy, socidlni pedagogiku, pedagogickou
psychologii apod. Tyto discipliny integruji poznatky jak
z pedagogiky, tak zpribuznych véd. Vznik hrani¢nich
pedagogickych véd je vysledkem procest diferenciace
a zaroven integrace moderni védy. Ukazuji na provazanost
pedagogiky s dalSimi disciplinami pri snaze komplexné
vysvétlit jevy vychovy a vzdélavani. Abychom pedagogické
procesy dobfe pochopili musime propojit pohledy
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pedagogiky a souvisejicich obort. Pravé v tom tkvi vyznam
hrani¢nich pedagogickych véd.

» Aplikované pedagogické discipliny uplatiiuji poznatky
zakladnich pedagogickych véd do konkrétnich vychovnych
avzdélavacich kontext. Tyto discipliny tak miliZzeme dale
strukturovat napr. zhlediska vyvoje jedince (pedagogika
predskolniho véku, vysokoskolskou pedagogiku
Ci pedagogika dospélych apod.), zhlediska cinnosti
(pedagogika volného cCasu, sportu apod.) nebo z hlediska
vychovné instituce (pedagogika vojensk3, rodinna apod.).

1.6 Sepéti pedagogiky s jinymi védami

V kontextu soucasnych dynamickych promén spole¢nosti a lidského
pozndni neni moZné spoléhat v pedagogice Cisté na teoretické
koncepty daného oboru. Holisticky pristup kedukaci vyZaduje
synergii s SirSim spektrem védnich disciplin. At uZ se jedna
o spolecenské védy, jeZ mohou poskytnout nové vhledy do promén
socialni reality, ¢i prirodni védy, které odhaluji dosud neprobadané
aspekty lidské kognice a fyziologie. RovnéZ technicky pokrok
otevird moznosti inovace vzdélavaciho procesu. Tyto obory a dalsi
jiné (pravni, ekonomické védy atd.), tak maji potencidl obohatit
pedagogiku. Mezioborova spoluprace mize pedagogice pomocilépe
analyzovat a reSit sloZité pedagogické otazky. Nicméné sama
pedagogika mize reciproc¢né prispét k rozvoji zminénych disciplin
poznatky z oblasti vychovy a vzdélavani. Vztah pedagogiky k dalsim
védnim obortim vychazi z komplexnosti predmétu jejtho zkoumani.
Vtomto kontextu se zakliCové povazuje rozvijet audrzovat
interdisciplinarni  spolupraci pedagogiky s dalSimi obory,
zejména s:

* Filozofickymi védami, které pomahaji resit pedagogice
otazky porozuméni osobnosti clovéka alidské existence,
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poskytuji riizné teorie a pojeti lidské prirozenosti (filosofickd
antropologie). Napomahaji pfi formulaci a stanoveni cilt
vychovy, umoznuji konkretizovat moralni normy a principy,
poskytuji zaklad pro utvareni mravniho charakteru,
moralnich hodnot, reflektuji vychovné postupy v souladu
s etickymi idedly (etika). Napomahaji presné a jasné
formulovat pedagogické myslenky a teorie, poskytuji nastroje
pro strukturovani pedagogickych tuvah vcetné korektniho
vyvozovani zavéri vramci teoretické reflexe vychovnych
procest apod. (logika).

» Historickymi védami, které napomahaji lépe porozumét
pedagogickym jevliim v Sirsim kontextu déjin. Poskytuji vhled
do toho, jak se vychova avzdélavani vyvijely v zavislosti
na dobovych  spoleCenskych, politickych,  kulturnich
a ekonomickych podminkach dané doby. Tyto poznatky
mohou pedagogice slouzit jako zdroj pouceni pro soucasnou
teorii a praxi.

* Psychologickymi védami, které umoznuji analyzovat lidskou
psychiku, proZivani a chovani, odkryvat obecné zakonitosti
a poskytovat poznatky dulezité pro analyzu vychovné-
vzdélavacich procesit (obecnd psychologie). Pomahaji
zjiStovat charakteristiky a rysy jedince, jako jsou zajmy,
schopnosti, nadani apod., tj. na zakladé poznani struktury
a fungovani osobnosti mize pedagogika lépe porozumét
individualnim potfebam kazdého zaka (psychologie
osobnosti). Zkoumaji, jak se clovék vyviji v priibéhu Zivota
a sleduji typické znaky vyvojovych obdobi, coz umozZnuje
pedagogice porozumét konkrétnim potfebam zaki v kontextu
jejich vzdélavani a vychovy (vyvojovd psychologie). Zkoumaji
zakonitosti chovani lidi vsocialnich skupindch vcetné
porozuméni charakteristikdm téchto skupin, umoZnuji
porozumét procesiim adaptace Zaka ve Skolnim prostredi
a kolektivu zakd, jejich postojiim, hodnotdm, motivaci apod.
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(socidlni psychologie). Analyzuji psychologické aspekty
edukacniho procesu (vychovy i vzdélavani) vcéetné uceni zakt
s cilem rozvijet tento proces (pedagogickd psychologie).

» Sociologickymi védami, které poskytuji pedagogice
poznatky o fungovani spolecnosti a vlivu socialniho prostredi
na jedince. Diky sociologii mlize pedagogika lépe porozumét
tomu, jak jsou vychova a vzdélavani formovany
spoleCenskymi podminkami, analyzovat specifika rtznych
socialnich skupin, z nichZ Zaci pochazeji nebo reflektovat, jaky
vliv maji na vyvoj a vychovu déti socialni faktory, jako rodina,
Skola ¢i vrstevnické skupiny.

» Lékarskymi védami, které pomahaji pochopit zakonitosti
lidského organismu vcetné fyziologickych zvlasStnosti
arozdilt, dale poskytuji informace napf. o prevenci nemoci
aurazl, objasnuji otazky vztahujici se khygienickym
normam, k podminkam zdravotni vychovy atp.

1.7 Vyznam a presah pedagogiky

Vzdélani vsoucasné dobé predstavuje klicovy  faktor
socioekonomického a kulturniho rozvoje spolec¢nosti. Pedagogika,
ktera se vénuje procesim spojenym s vychovou avzdélavanim,
musi v teoretické a praktické roviné flexibilné reagovat na stale se
zvySujici poZadavky spolecnosti za uCelem jejiho udrzitelného
rozvoje. Pedagogiku lze proto chapat jako kli¢covou disciplinu, ktera
reflektuje potreby praxe a vtomto dlisledku se budou i jeji poznatky
promitat v raznych sférach socialni reality. Priicha (2009) ve své
publikaci zminuje zakladni oblasti, v nichZ pedagogika nachazi své
misto (jedna se o Skolstvi, mimoskolni vzdélavani, ekonomické
rozhodovani, oblast socialni politiky, pomahajicich profesi a védy).

= Sféra Skolstvi a mimoskolniho vzdélavani: Pedagogika jako
védni obor ma nezastupitelnou dlohu predevsSim ve dvou
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hlavnich oblastech vzdélavani. Prvni oblasti je sféra Skolstvi
zahrnujici vzdélavaci instituce na vSech urovnich. Ucitelé,
vychovatelé a dalSi pedagogicti pracovnici Cerpaji poznatky
z pedagogické psychologie, obecné a predmétové didaktiky,
pedagogické diagnostiky a dalSich pedagogickych disciplin.
Tyto obory poskytuji nezbytné védecké zaklady pro efektivni
realizaci vychovné-vzdélavaciho procesu, volbu vhodnych
vyukovych metod i fizeni vzdélavacich instituci. Bez aplikace
pedagogickych principi by kvalitni vzdélavani nebylo mozné.
Druhym vyznamnym polem je sféra mimoskolniho
vzdélavani, do niZ spada celoZivotni vzdélavani dospélych,
firemni vzdélavani i zdjmové vzdélavani. Takové vzdélavani
probihd mimo oficidlni vzdélavaci soustavu v riiznych
institucich. 1 zde vSak pedagogicka teorie a metodologie
sehravaji klicovou roli pro efektivni predavani poznatki
arozvoj kompetenci ucastnikd. Pro tuto oblast vznikly
specializované pedagogické discipliny, jako andragogika,
gerontopedagogika ¢i pedagogika volného ¢asu reflektujici jeji
specifika.

» Sféra pomahajicich profesi: V soucasnosti existuje rada
pomahajicich profesi, jejichZ poslanim je poskytovat podporu
a péci lidem, kteri se ocitli v tizivé zivotni situaci nebo maji
specifické potieby, napf. zdivodu zdravotniho omezeni
Ci postiZeni. Do oblasti pomahajicich profesi Ize zaradit napft-.
socialni pracovniky, poradce, terapeuty Ci pecovatele. Tito
odbornici plisobi v rliznych zarizenich a institucich, kde jsou
jejich sluzby potieba - at uz jde o domovy seniord, zatizeni
pro handicapované, nemocnice, véznice Ci diagnostické
ustavy. Aby mohli kvalifikované vykonavat svou naroc¢nou
praci, ¢erpaji ze znalosti pedagogickych obort, predevsim
specialni pedagogiky a socialni pedagogiky. Ty jim poskytuji
potiebné védomosti ovychové a vzdélavani lidi se
specifickymi  potfebami, poruchami ¢  postizenim
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a o zpusobech Ffeseni moznych problémi piti vykonu profese.
Bez téchto poznatkli by pomahajici profese nemohly ucinné
naplnovat své poslani. Je zrejmé, Ze pedagogika sehrava
dileZitou roli i mimo Skolstvi, protoZe dava odbornikiim
v pomahajicich profesich teoreticky zaklad pro jejich
kazdodenni praxi.

» Sféra socialni politiky: Vzdélavani a socialni politika spolu
uzce souvisi. Pri tvorbé socialni politiky a legislativy v oblasti
verejnych sluzeb je tfeba zohlednit i poznatky z oblasti
vzdélavani a pedagogiky. Ilustrativnim ptikladem je oblast
politiky zaméstnanosti. Optimalni nastaveni opatieni v této
sfére vyzaduje analyzu vzdélanostni a kvalifika¢ni struktury
populace a identifikaci skupin s vysokou mirou
nezameéstnanosti. Na tomto zakladé lze realizovat efektivni
programy dal$itho vzdélavani a rekvalifikaci pro zvySeni
zaméstnatelnosti ohrozenych skupin obyvatelstva. Touto
problematikou se zabyvaji obory jako ekonomie vzdélavani,
sociologie vychovy ¢i pedagogicka prognostika. Je zfejmé, Ze
tvorba socidlni politiky musi zohlediiovat kromé
ekonomickych apolitickych poznatkli také poznatky
ovzdélavani riznych skupin obyvatelstva a jejich
uplatnitelnosti na trhu prace. Socialni politika a vzdélavani
jsou propojené oblasti.

» Ekonomicka sféra: Vzdélavani hraje v moderni spole¢nosti
klicovou roli. Predstavuje sice velkou polozku ve verejnych
rozpocCtech, ale je zaroven zasadni pro rozvoj lidského
kapitalu. Proto pri ekonomickém rozhodovani o Skolstvi
nestaCi zohlediiovat pouze finanéni aspekty nakladi
na vzdélavani. Je treba zvaZovat i pedagogické aspekty.
Napriklad pri stanovovani poctu ucitell je dilezité zohlednit
nejen naklady na jejich platy, ale také doporuceni tykajici se
optimalniho poctu Zakil na jednoho ucitele. Prilis vysoky pocet
zakl naucitele mize sniZovat kvalitu vyuky. Rozhodnuti
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o financovani Skolstvi tedy vyzaduje vyvaZeny pohled
zdlraznujici ekonomickou efektivitu, ale i dliraz na kvalitu
vzdélavani. Kvalitni vzdélani je investici do budoucnosti,
i kdyZ mtZe byt finan¢né narocné.

» Sféra védy: Vsoucasnosti jsou védecké obory velmi
provazany a vzdjemné se ovliviiuji. Komplexni jevy
ve spoleCnosti jiZ nelze vysvétlit pouze z pohledu jednoho
oboru. Je nutny multidisciplinarni pristup. Pedagogika
prispiva k celkovému védeckému poznani spolec¢nosti a svymi
poznatky obohacuje ostatni védni obory.

Otazky ke studiu

Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:

1) Jak je moZné definovat pojem pedagogika? Co termin
spedagogika“ oznacuje ve svém plivodnim vyznamu?

2) Co je predmétem pedagogiky a jaké jsou hlavni znaky
pedagogiky?

3) Jaklze vymezit pojem ,vychova“a ,vzdélavani“?

4) Vyjmenujte a popiSte jednotlivé prvky vychovného systému.
Jaké jsou vzajemné vztahy mezi jednotlivymi prvky systému?

5) Co konkrétné znamenaji pojmy formalni, neformalni
a informalni vzdélavani? Uved'te priklady. Jaky je mezi nimi
vztah?

6) Vysvétlete koncepty tradi¢ni a moderni pedagogiky.

7) Jaké jsou hlavni typy vztahi pedagogiky k ostatnim védnim
oborim? Uved'te alespon tii konkrétni priklady véd a oblasti
jejich vyuziti pedagogikou.
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8) Vysvétlete, pro¢ je v soucasnosti Kkladen diiraz
na interdisciplinaritu védy. Jak se tento trend projevuje
v pedagogice a v systému pedagogickych véd?

9) Jaké jsou zakladni oblasti, v nichZ pedagogika jako védni
obor nachazi v soucasnosti uplatnéni? Charakterizujte je.

10) Jaké jsou soucasné vyzvy, pred kterymi pedagogika jako
védni obor stoji s ohledem na ménici se pozadavky moderni
spolec¢nosti?
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2 Historicky kontext vyvoje pedagogického

mysSleni a pedagogiky

2.1 Proc se zabyvat historickym vyvojem
pedagogického mysleni

Samotné studium pedagogiky miiZe nastolit celou fadu otazek.
Néktefi nemusi povaZovat za priliS ucelné zabyvat se zejména
déjinami pedagogiky a historickym vyvojem pedagogického
mysSleni, protoZze soucasnd podoba a pristup ve vychové
a vzdélavani se mize zdat zcela odlisSny neZ ten, ktery se uplatiioval
pfed mnoha desitkami ¢i stovkami let. Jisté by bylo mozné takovym
oponentiim dat za pravdu, ale preci jen i dnesni pfistupy a moderni
trendy budou s nejvétsi pravdépodobnosti vychazet v rlizné mire
ze zkuSenosti a teorii, které dominovaly v minulosti. Pro¢ se tedy
zabyvat historickym vyvojem pedagogického mySleni, které
utvarely pedagogiku jako védu ale také rlizné alternativni sméry ci
hnut{?

1) Porozuméni soucasnosti. Bez znalosti toho, jak se
pedagogické mysleni vyvijelo v minulosti, nemtzZeme plné
porozumét soucasnym pedagogickym smérim a praxi. Vyvoj
pedagogického mysleni ndm ukazuje, jak se vyvijely teorie,
metody a cile vychovy.

2) Pouceni z chyb a aspéchii. Déjiny pedagogiky nam umoznuji
poucit se z chyb a omylq, kterych se dopoustéli pedagogové
v minulosti. Zaroveni nds mohou inspirovat uUspésnymi
pedagogickymi pristupy.
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3) Rozvoj kritického mysleni. Studium riznych pedagogickych
smérii a jejich vzdjemného srovnavani pomaha rozvijet
kritické a nezavislé mysleni o vychové.

4) Formovani pedagogické identity. Pro pedagogy je duleZité
uvédomit si, Ze jsou soucasti historického vyvoje své profese.
Pochopeni vlastnich kofenli jim pomahd utvaret profesni
identitu.

5) Inspirativni zdroj. Déjiny pedagogiky mohou byt zdrojem
inspirace pro inovativni pristupy ve vzdélavani. Minulost
Casto prinasi podnéty, které jsou stale platné a pouzitelné
(viz napf. néktera vychodiska soudobé podoby inkluzivniho
vzdélavani).

V nasledujicim textu bude piedstaven strucny historicky
exkurz vyvoje pedagogického mysleni, vyznamné osobnosti, jejich
nejvyznamnéjsi dila, a sméry, které pomdahaly utvaret pedagogiku
jako védni disciplinu tak, jak ji zndme dnes. Vychazi se zde pritom
z nékolika dostupnych odbornych publikaci a monografii, které se
déjindm pedagogiky bliZze vénuji a které lze doporucit pro dalsi
hlubsi studium (zejm. Kadner, 1923; Jliva, Jiiva, 2007).

2.2 Obdobi prvobytné spolecnosti

Piedstavu o podobé vychovy v prvobytné spolecnosti* si mizeme
utvorit na zakladé poznatkli ziskanych prehistorickym
vyzZkumem a studiem etnografie. V prvobytné pospolné
spolecnosti, kde lidé zili v malych kmenovych uskupenich, sdileli

4 Prvobytna spole¢nost je oznaceni pro nejstarsi historické obdobi vyvoje lidské
spolecnosti, které trvalo priblizné 2,5 milionu let, az do vzniku prvnich statd
a civilizaci. Prosla vyvojem od lovcl a sbéraci pres rodovou pospolnost
az k ranym zemédélskym civilizacim.
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zdroje aspolecné pracovali, méla vychova v zasadé jednotny
charakter. Prvni naznaky diferenciace prinesla délba prace
na zakladé pohlavi - muzi byli od mladi cilené pfipravovani na role
lovci, bojovnikli a femeslnikii, zatimco Zeny se ucily predevsim
domacim pracim a péci o potomstvo. Hlavni dliraz byl kladen
na praktickou pracovni vychovu, ktera byla dopliiovana vychovou
mravni, télesnou a vojenskou.

S postupnym rozvojem spolecenskych vztahli a rozpadem
prvobytné pospolného zrizeni zacind dochazet k socialni
diferenciaci vychovy (patrna zvlasté vzemich Vychodu).
Schopnost c¢ist, psat a fyzicka zdatnost se stavaji mocenskymi
nastroji elit k udrzeni svého postaveni. Pro niZsi socialni vrstvy je
vychova redukovana prevazné na manudlni praci a moralni
disciplinaci. Tato diferenciace vychovy podle socidlniho postaveni
je patrnd ve starovékych despociich (oznaceni pro rané staty), kde
vznikaji prvni vzdélavaci instituce urcené vyhradné pro vychovu
a vzdélavani vladnouci vrstvy. To se projevuje zhruba
od 4. tisicileti pt. n. l. v Mezopotamii, Egypteé ¢i v Persii.

2.3 Obdobi antiky

Pedagogické mysleni ma své kofeny v zejména v antickém Recku
a Rimé. Pfedevsim ve 4. stoleti pi. n. 1. se vychova stava predmétem
teoretickych uvah, kdy se filozofové poprvé zacali hloubéji zabyvat
otazkami o podstaté vychovy. Vtomto ohledu tak prvni zminky,
které popisuji filosoficky rozmér vychovy, lze nalézt u reckych
mysliteld Sokrata, Platéona ¢i Aristotela andasledné v dilech
rimského teoretika Quintiliana.

Sokratés (469-399 pi. n. 1)

Tento starovéky recky filozof je povaZovan za zakladatele etické
filozofie a za jednu z nejvyznamnéjsich postav zapadniho mysleni.

43



DN N N NN NN NN NN

Jeho prinos spociva predevSim v tom, Ze jako prvni obratil
pozornost filozofie k Clovéku samotnému, k otazkam lidské
existence, poznani a ctnosti. Sokratés sam po sobé nezanechal
zadné pisemné dilo. O jeho uceni se dozviddme prostiednictvim
jeho zak, jako byl Platon, Xenofon Ci Aristoteles. Z téchto prament
vyplyva, Ze jddrem Sokratovy filozofické metody byl dialekticky
rozhovor. Sokratés vedl s protivniky dlouhé debaty, v nichZ pomoci
ironie a sugestivnich otazek odhaloval slaba mista jejich
argumentace a postupné je dovadél k rozporim. Tato metoda,
pripominajici rodicovské uméni jeho matky, porodni baby, se
nazyva maieutika. Sokratés odmital vystupovat jako nositel
hotovych pravd. Naopak zdlraznoval, Ze si neni jist Zadnym
poznanim, a proto musi neustale hledat a zkoumat. Vyrokem ,Vim,
Ze nic nevim“ daval najevo pokoru filozofa, ktery si je védom mezi
lidského poznani. Sokratovu metodu hledani pravdy lze oznacit
za ,cestu osviceni”, nebot vede k prozieni a pochopeni sebe sama
i svéta.

Platon (427-347 pt.n. 1)

Ackoliv se Platénova primarni filozoficka ¢innost uskutecnovala
predev§im v ustni podobé, zanechal mnohem vétsi dédictvi
v podobé pisemnych spisli, a tim se odliSoval od svého ucitele
Sokrata. VSechny jeho zachované prace jsou ve formé dialogt, coz
svédci o jeho hlubokém pochopeni toho, Ze lidské mysleni je vidy
komplexni a casto obsahuje protiklady. Jeho charakteristickym
rysim pattilo dialektické mysleni, ajeho dialektickda metoda byla
svym zplsobem predchiidcem doby.

Roku 387 pf. n. l. zalozil filozofickou S$kolu snazvem
Akademie, ve které vyucCoval mladé aspiranty na filozofii.
V Platénovych dialozich mizeme nalézt prvni systematické
myslenky o vychové. V téchto dialozich predstavuje své vlastni
mySlenky a koncepty, které predchazely tehdejsi praxi, zejména
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v dilech jako Politeia a Ustava. Platén se snazil vypracovat ¢asovy
plan organizace vzdélavani, coZz byl prvni pokus a predstaveni
konceptu celozivotniho vzdélavani. Vjeho filozofii povazuje
Platon redlny svét za odraz idealniho svéta ideji, kde nejvyssi ideou
je idea dobra, pod nimZ se skladaji dalsi ideje, jako jsou pravda,
krasa a spravedlnost. Jeho chapani vychovy vychazi z duse ¢lovéka
a ma za cil sjednoceni jedince s ideou dobra. Podstatou Platénovy
vychovy je priprava dobrych obcant, ktefi budou zodpovédné
a uspésné plnit své obcCanské a socialni role. Hlavni diraz klade
narozumovou vychovu, aZ ndasledné na télesnou, estetickou
amravni vychovu. Platonova pedagogickd koncepce je Ccasto
vnimana jako jeden z prvnich pokust o hlubokou reflexi povahy

vvvvvv

osobnosti a celkovy rozvoj kognitivnich procesti jedince.
Aristoteles (384-322 pr.n.l.)

Aristoteles navazal na Platénovy pedagogické myslenky ve svych
dilech jako Politika, Metafyzika a Etika Nikomachova. Existuji také
zminky o jeho ztraceném spise s ndzvem Paideia, ktery se vénoval
vychové. Na rozdil od Platéna, ktery rozliSoval mezi redlnym
a idealnim svétem, Aristoteles vyvinul komplexnéjsi koncepci, v niZ
ideje existuji ve skutecném svété. Rozdélil lidskou dusi
na vegetativni, senzitivni a rozumovou c¢ast. Toto pojeti ovlivnilo
jeho pedagogiku, kde kazdé sloZce duse odpovida jedna slozka
vychovy - télesna, mravni a rozumova. Aristoteles je povazovan
za prukopnika integrované vychovy, nebot usiloval
o harmonické spojeni vSech tii sloZzek. Stejné jako Platén
zdlraznoval rozvoj intelektu a moralky jedince a ob¢ansky rozmér
vychovy. Jeho systemati¢nost se projevila i v rozdéleni vychovy
do tfi sedmiletych obdobi zamérenych postupné na rodinu, télo
a rozum. Podporoval nazorné vyucovani. V dile Etika Nikomachova
rozpracoval teorii mravnich ctnosti, které podle n€j nejsou vrozené,
ale ziskané. RozliSoval ctnosti mravni, spole¢enské a rozumové.
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Roku 335 pif. n. 1. zalozil Lykeion, predchiidce stiredovékych
univerzit, kde propojil vyuku s védeckym badanim. Nejen ucil, ale
uvazoval i o metodach vyuky. Aristoteltiv odkaz sehral klicovou
roli v utvareni zapadni pedagogické tradice.

Marcus Fabius Quintilianus (asi 38-96 n. 1.)

Quintilianus byl vyznamny rimsky pedagog a rétor. Ve svém dile
Institutio oratoria (Cesky , 0 vychové recnické”) se zabyval otazkami
vychovy a vzdélavani budoucich re¢niki. Quintilianus zdiraznoval,
ze zakladem je harmonicky rozvoj zakovy osobnosti - nejprve
musi byt vychovan dobry clovék, teprve potom odbornik.
Vychova ma podporovat mravnost a poznani, za¢it by méla jiz
v utlém véku. Klade diraz na vSestrannost - vedle rétoriky jsou
dtlezité i dalsi obory jako filozofie, déjepis, jazyky. Velky vyznam
ma télesnda vychova. Vynikal propojenim  zakladnich
metodologickych, pedagogickych a etickych otazek vychovy
avzdélavani. Znovuobjeven byl zejména v obdobi renesance
ainspiroval mnohé humanistické myslitele. Prosazoval idealy
harmonického rozvoje clovéka, které jsou aktualni dodnes. Jeho
odkaz prispél kformovani modernitho pojeti vzdélavani
zaméreného na zaka jako individualni osobnost, a to predevsim
v evropském kontextu.

Shrnuti
Zakladni rozdily v pristupu kpojeti vychové a vzdélavani lze
v antickém Recku a Rimé spatiovat v téchto oblastech:

= Rekové kladli vét$i diiraz na rozvoj mysli a intelektualnich
schopnosti. Idedlem byl vzdélany Clovék ovladajici rétoriku,
filozofii a uméni.

» Rimané se zamérovali vice prakticky, na konkrétni discipliny
jako pravo a recnictvi. Cilem bylo vychovat ispésného obcana
a recnika.
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» Recka vychova byla aristokratictéjsi, zamérend predevsim

$i
navy$si vrstvy. Rimska vychova byla pristupnéj$i $ir$im

vrstvam.

= Rekové podporovali gymnastiku a sport jako soudast
harmonického rozvoje. VRimé méla télesna vychova mensi
vyznam.

» Rimané vice zdlrazinovali praktické vyucovani, fecnictvi
a pravo se studovalo v praxi na férech.

= Vliv ki‘estanstvi vedl v pozdnim obdobi Rima k upfednostnéni
moralni vychovy pred intelektualni.

Celkové lze ftici, Ze zatimco frecké vzdélavani bylo vice
filozofické aliberalni, rimské vice pragmatické a praktické.
Oba pristupy ale ovlivnily evropskou pedagogickou tradici.

2.4 Obdobi starovéku

Nastup krestanstvi v pozdné antickém obdobi piedstavoval zcela
zasadni zlom v dosavadnim vyvoji pedagogického mysSleni,
které bylo v predchozich staletich utvareno predevsim tradici recké
a rimské vzdélanosti. Kfestanska idea prinesla do tehdejSiho svéta
zcela nové pojeti clovéka, jeho existence a poslani. Na rozdil
od antického idealu kalokagathie, harmonického rozvoje télesnych
a dusevnich schopnosti, kladlo kiestanstvi diraz na spiritualni
rozmeér osobnosti, na péstovani ctnosti a étos lasky k bliznimu.
Toto nové poselstvi oslovovalo Siroké vrstvy tehdejsi spolec¢nosti
a postupné ziskavalo stoupence i mezi vzdélanéjSimi elitami pozdné
rimskeé civilizace.

Tradi¢ni fimské pohanstvi se zpoc¢atku novému uceni branilo
a krestany tvrdé pronasledovalo, nicméné ani represivni opatieni
nedokazala zastavit postupné Sifeni krestanstvi napri¢ vSemi
vrstvami obyvatelstva. Po obdobi pocate¢niho stiretu a konfliktu se
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ve 4. stoleti prosadila tendence hledat sty¢né body a prvky
kontinuity mezi kfestanstvim a odkazem antické filozofie a kultury.
Zprvu pronasledované kiestanstvi se v pribéhu 4. stoleti stalo
trpénym naboZenstvim, aby se nakonec stalo jedinym oficialnim
statnim kultem Rimské Fi$e. Hlavnim cilem kfestanské vychovy se
tak stalo obraceni lidi na viru ajejich privedeni k Bohu,
k budovani jejich spirituality a moralniho Zivota podle zasad
evangelia. Vznikajici instituce cirkve se rychle stala ustiedni
autoritou jak votazkdch ndboZenského Zivota, tak v oblasti
vzdélavani a kultury.

Klicovou roli v utvareni syntézy mezi antickym filozofickym
dédictvim a kiestanskou véroukou sehral ve 4.-5. stoleti Aurelius
Augustinus (354-430). Ve svych pedagogickych spisech, jako jsou
De Magistro (O ucitelovi) ¢i De doctrina christiana (O krestanské
nauce), reflektoval zasadni proménu vychovného idealu - posun
od antického vzoru vzdélance a fecnika ke krestanskému idedlu
moralné bezdhonného knéze, ktery ma vést ostatni k viie a spase.
Hlavnim cilem vychovy se tak namisto rétoriky a moudrosti stalo
péstovani kirestanskych ctnosti a rozvoj spirituality. Augustinovo
uCeni, oznacované jako augustinidnstvi, se stalo jednim
ze zakladnich pilifh rané krestanské pedagogiky a teologie. Jeho
odkaz vyrazné poznamenal dalS$i vyvoj kiestanského Skolstvi
a vzdélavani ve stredovéku i v nasledujicich staletich.

2.5 Obdobi stredovéku

Vyvoj vzdélavani ve stredovéku Ize rozdélit do tri hlavnich obdobi -
raného, vrcholného a pozdniho stiedovéku.

Rany stiredovék

Rany stfedovék nastava po padu Zapadorimské riSe v roce 476, kdy
dochazi k postupnému upadku antické vzdélanosti a kultury
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vybudované v predchozich stoletich. StéZejni roli pii obnové
jsou v tomto ohledu klastery zakladané mnichy z radu svatého
Benedikta, tedy benediktiny. Zakladatelem tohoto Kklasterniho
radu byl Benedikt z Nursie, ktery v roce 529 zalozil klaSter Monte
Cassino nedaleko Neapole spolu s klasterni skolou. Benediktinsti
mniSi se ridili heslem ,ora et labora“(,modli se a pracuj) a postupné
zakladali dalSi klastery po celé Evropé, predevsim v Italii, Francii
a Anglii. Tyto KklasStery se stavaly centry vzdélanosti, nebot' pri
nich vznikala scriptoria® zamérenda na opisovani knih a také
klasterni Skoly poskytujici elementarni gramotnost. V klaSterech
byly uchovavany pozistatky antické kultury v podobé rukopist,
klasterni skoly se soustiedily na vyuku budoucich mnichi. Kromé
Skol klasternich zacaly od 8. stoleti vznikat také dalSi typy
cirkevnich S8kol, predevsim Kkatedralni (pri biskupskych
katedralach) a farni na venkové. Obsahem vzdélavani byl v raném
stredovéku sediment antické gramotnosti soustiedény do septem
artes liberales (sedmero svobodnych uméni), tedy trivia (gramatika,
rétorika, dialektika) a kvadrivia (aritmetika, geometrie,
astronomie, hudba). Slo o z4klad vieobecného vzdélani. Velky diiraz
byl kladen na studium latiny, nebot ta byla liturgickym
i vzdélanostnim jazykem.

Vrcholny stredovék

Ve vrcholném stredovéku, tedy priblizné mezi 11. a 13. stoletim,
doslo k velkému rozmachu vzdélanosti, k CemuZ vyznamné prispél
rozvoj scholastické filozofie a teologie. Nejvyznamnéjsimi
scholastickymi filozofy byli Anselm z Canterbury (cca 1033/34-
1109) ¢i Tomas Akvinsky (1225-1274), kteti se pokouseli skloubit

5 Scriptorium (mnoZné cislo scriptoria) je oznaceni pro mistnost ¢i prostor
v klaSterech, katedrdldch a na univerzitdch ve stredovéku, ktery slouZil
k ruénimu opisovani a iluminovani rukopist.
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aristotelskou filozofii s kiestanskou teologii a virou. Klasterni
a katedralni Skoly se reformovaly, vznikaly také Skoly pri
méstskych Kkapitulach. Nejvyznamnéjsi zménou ve sfére
vzdélavani byl vznik prvnich stfedovékych univerzit ve 12. stoleti,
nejprve v Italii a Francii. Tyto univerzity predstavovaly svobodna
sdruZeni studentii a ucitelii, organizovana po fakultach. Kromé
teologické fakulty existovaly fakulty artistické (svobodnych uméni),
lékarské, pravnické a dalsi. Univerzity nemély pevné sidlo, vyuka
probihala formou predndsek putujicich uciteli. Vyucovacim
jazykem byla latina. Vznikly také prvni univerzitni koleje pro
ubytovani studentl. Univerzity se staly centry védy
a vzdélanosti.

Pozdni stiredovék

V pozdnim stiedovéku od 14. stoleti dochazi k postupnému
upadku scholastiky a nastupu renesance a humanismu, kriticky
zkoumajicitho scholastickou metodu. Objevuje se také Kkritika
dogmatismu cirkve a obnovuje se zajem o antickou filozofii
a védy. Vyznamnym impulsem byl pad Catihradu roku 1453, kdy
Ffada byzantskych ucencii emigrovala do Itdlie. Po nastupu
reformace v prvni poloviné 16. stoleti se za¢ina rozvijet méstské
Skolstvi nezavislé na cirkvi, vznikaji humanisticka gymnazia.
V katolickych oblastech prochazi obnovou cirkevni Skolstvi vlivem
Tridentského koncilu, predevsim plisobenim jezuitského radu. I pres
oslabovani vlivu cirkev sehrala ve stfedovéku klicovou roli
v udrzeni kontinuity vzdélanosti a rozvoji vzdélavacich instituci.

2.6 Obdobirenesance a (proti)reformace

Renesance (od 14. stoleti) a humanismus prinesly zasadni zmény
v pristupu ke vzdélavani. Do té doby dominovala stredovéka
scholastika s diirazem na memorovani, formalni logiku a podfizeni
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se cirkevnimu dogmatu. Renesan¢ni myslitelé naopak prosazovali
takové pojeti vychovy, které umozni harmonicky rozvoj
osobnosti zaka.

Prikopnikem nového pristupu, resp. prvni renesancni
myslitel, byl italsky pedagog Vittorino da Feltre (1378-1446).
Ve své Skole v Mantové prosazoval Skolu/vyucovani v prirodé,
zabavné vyucovani formou rozhovori a her a volnéjsi kazen bez
pouzivani trestd. Cilem bylo vzbudit v Zacich radost z poznani.
Obdobné myslenky propagoval i nizozemsky myslitel Erasmus
Rotterdamsky (1467-1536). Byl ostie kriticky ke scholastické
metodé zaloZené na memorovani a formalni logice. Naopak
obhajoval vyucovani vychazejici z detailni znalosti antickych
autorq, které ma vést k praktické moudrosti. Vzdélani povazoval
za nastroj moralni obrody spolecnosti.

Tyto mySlenky vzbudily silny ohlas a vyznamné ovlivnily
reformaci cirkve. Martin Luther (1483-1546), vyznamny
naboZensky reformdator a pedagog, sice nejprve vystupoval proti
svétskému vzdélavani, ale brzy pochopil jeho vyznam pro Sireni
myslenek reformace. Proto =zacal doporucovat zakladani
méstskych latinskych $kol, v nichz by se spojilo klasické vzdélani
s kirestanskymi moralnimi hodnotami (Luther si uvédomil, Ze Skoly
jsou pro Sifeni reformace nezbytné). Diiraz kladl také na pouZivani
narodnich jazyki misto latiny a na potrebu elementarniho vzdélani
pro vSechny vrstvy.

Systematické zaklady protestantského Skolstvi pak poloZil
Luthertv blizky spolupracovnik Philipp Melanchthon (1497-
1560). Vytvoril sit protestantskych latinskych skol, kde byl sice
stale kladen diiraz na teologii, ale péstovalo se i klasické vzdélani
v artes liberales (svobodnd uméni). Melanchthon také vypracoval
zakladni dokument luteranské vérouky Augsburskou konfesi
a snazil se o navrat k Aristotelové filosofii. Jeho Zaci se stali
vyznamnymi pedagogy a reformatory Skolstvi.
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Katolicka cirkev reagovala na Sifeni protestantismu kromé
jiného zakladanim jezuitského fadu a budovanim sité jezuitskych
Skol. Ty poskytovaly na svou dobu nebyvale kvalitni vSeobecné
vzdélani, casto dostupné i chudym Zakim. Jezuité vypracovali
propracovany studijni rad/systém ,Ratio studiorum®, ktery kladl
velky diliraz na etickou vychovu a disciplinu. Cilem bylo vychovat
elity loajalni katolické cirkvi. JezuitSti ucitelé byli povazovani
za pedagogickou Spicku své doby.

MySlenky humanismu a reformace tak celkové zasadnim
zplisobem prispély k postupné proméné stiedovékého
dogmatického pristupu ke vzdélavani v modernéjsi pojeti, které se
Tyto podnéty mély dlouhodoby vliv na utvareni moderniho skolstvi
v nasledujicich staletich.

2.7 Obdobi 17. - 18. stoleti
Jan Amos Komensky (1592-1670)

Zivot Jana Amose Komenského:

= Narodil se 28. bfezna 1592 v Nivnici na Moravé. Pochazel
z rodiny soukenika.

= V letech 1608-1611 studoval na bratrské skole v Prerové,
poté na evangelickém gymndziu v Straznici.

= Vletech 1612-1614 studoval teologii a filozofii na univerzité
v Herbornu.

» Vroce 1614 byl vysvécen na kazatele Jednoty bratrské.

= V letech 1614-1618 pusobil jako ucitel v Prerové. Zde také
sepsal své prvni uc¢ebnice pro skoly Jednoty bratrské.

* Vroce 1618 se oZenil s Magdalenou Vizovskou. Méli spolu tri
déti, které vSak zahy zemrely.

52



DN N N NN NN NN NN

» Po bitvé na Bilé hore v roce 1620 odeSel do vyhnanstvi.
Nejprve do Polska, pak do Braniborska.

= Vletech 1628-1641 byl biskupem Jednoty bratrské a usiloval
o obnoveni jejich sboru.

» Vletech 1641-1648 pusobil v Elblaggu, kde mimo jiné sepsal
své hlavni pedagogické dilo Informatorium skoly materské.

» V roce 1650 byl pozvan do Saratova, aby zde organizoval
Skolstvi. Nedostal vSak svoleni opustit Braniborsko.

= Zemfel 15. listopadu 1670 v Amsterdamu béhem tisku svého
dila Unum necessarium (Jedno je nezbytné - nebo také Jedno je
potrebné).

*» Jeho nejznaméjsimi  pedagogickymi spisy jsou
Informatorium Skoly materské, Velka didaktika a Orbis
pictus. Filozoficky je nejvyznamnéjSi Obecnd porada
o napravé véci lidskych.

Komensky byl vyznamnym pedagogem, filozofem a teologem
17.stoleti. Jeho stézejnim dilem je spis VSeobecna porada
onapravé véci lidskych, jehoz soucasti je VSevychova
pojednavajici o Komenského koncepci vzdélavani. Komensky
vném  predstavuje  mySlenku celoZivotniho  vzdélavani
a osobnostniho riistu ¢lovéka.

Komenského vzdélavaci systém je zaloZen na principu, Ze
vzdélani ma byt dostupné vSem lidem bez rozdilu, ve vSech
oblastech lidského védéni, a ma vést k harmonickému rozvoji
osobnosti. Vzdélani chape jako nastroj napravy spolecnosti a cestu
k miru mezi lidmi. Za klicové povazuje poznani svéta skrze védy,
filozofii a naboZenstvi. Komenského idea univerzalniho vzdélavani
vSak narazela na dobovy rozvoj exaktnich véd a kartezianské
filozofie, které naopak zdirazinovaly specializaci jednotlivych
oborli. Komensky vs$ak trval na harmonickém rozvoji osobnosti
a jednoté poznani.
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Za prostredek realizace vSeobecného vzdélavani povazoval
reformu Skolstvi. Navrhl systém $kol od materskych az po
vysoké, zaloZeny na aktivnim uceni zakl. Diraz kladl na rozvoj
rozumu, feci a praktickych dovednosti. Kladl také dtiraz na aktivni
vyuku, ktera zapojuje vSechny smysly Zaka. Odmital télesné tresty,
doporucoval mirnost a vstricnost. Apeloval na motivaci zak.
Zastaval nazor, Ze vychova se ma realizovat v mateiském jazyce,
vytvoriil ucebnice v cestiné. Byl priukopnikem novych
vyucovacich metod, jako skupinovd vyuka ¢i vyuziti ndzornych
pomticek. Ve svych dilech také propracoval didaktické zasady,
které jsou platné dodnes:

1) Zasada nazornosti - vyuka ma byt postavena
na bezprostiednim pozorovani a zkusenosti zakd. Komensky
proto zdlraznoval uzivani ndzornych pomitcek, obrazki, map,
modeld.

2) Zasada aktivnosti - Zaci se maji aktivné ucastnit vyuky
vlastni Cinnosti, nejen pasivné prijimat hotové poznatky.
Komensky proto zavadél samostatnou praci, skupinovou
vyuku apod.

3) Zasada primérenosti - ucivo ma odpovidat veékuy,
rozumovym schopnostem a predchozim znalostem zakd. Neni
vhodné pretézovat Zaky.

4) Zasada trvalosti - ucivo ma byt osvojeno trvale, nikoli jen
kratkodobé, aby jej Zaci brzy nezapomnéli. Dilezité je
procvicovani a opakovani.

5) Zasada soustavnosti - u¢ivo ma byt usporadano v logickém

systému od obecného ke konkrétnimu a od snadného
k obtiZnému.

6) Zasada spojeni teorie s praxi - Skola ma poskytovat nejen
teoretické znalosti, ale i praktické dovednosti vyuzitelné
Vv Zivoteé.
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7) Zasada individualniho pristupu - vyuka se ma
prizplisobovat individudlnim schopnostem zaki, ne omezené
pausalizovat.

Mezi nejvyznamnéjsi pedagogicka dila Komenského patfi:

» Schola infantiae (Informatorium S$koly materské, 1633) -
pojednani o vychové v rodiné a materské Skole, popisuje
i provoz a vybaveni matetské Skoly.

» Janua linguarum reserata (Brdna jazyki oteviend, 1631) -
ucebnice latiny pro Skoly.

» Orbis sensualium pictus (Svét v obrazech, 1658) - bohaté
ilustrovana ucebnice pro vyuku latiny i realii.

» Didactica magna (Velkd didaktika, 1657) - shrnuti
Komenského didaktickych zdsad, metod a organizacnich
forem vyucovani.

= Schola ludus (Skola hrou, 1654) - pojednani o vychové hrou
a divadlem (Slo de facto o ,Skolu na jevisti“).

= Gentis felicitas (Stésti ndroda, 1667) - navrh reformy $kolstvi
od materskych Skol po vysoké.

» Pampaedia (VSevychova, 1657) - soucast dila VSeobecna
porada o napravé véci lidskych, pojednani o vSestranném
vzdélavani.

Komenského pedagogické spisy obsahuji radu progresivnich
myslenek a inovaci, které ovlivnily vyvoj teorie vyucovani. Dodnes
jsou studovany pro své didaktické poznatky. Komensky je
povazovan za zakladatele moderni pedagogiky, polozil zaklady
oboru jako systematické védé.

Vobdobi 17. a 18. stoleti dochazi v Evropé k vyznamnym
spoleCenskym zménam, které ovliviiuji ioblast vychovy
avzdélavani. Konec feudalismu a nastup novodobych
demokratickych mysSlenek, zavrSeny Velkou francouzskou
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revoluci v roce 1789, se projevuji i vproméné pedagogickych
koncepci. Odklon od stfedovéké scholastiky a diiraz na rozvoj
individualnich schopnosti jedince vedou k novym pristuptim
ve vychové. V popredi stoji idealy vnitini svobody a prirozenosti
Clovéka, které proménuji dosavadni autokratické metody
vychovy. Vyznamnymi predstaviteli novych pedagogickych
myslenek jsou kromé vysSe zminiovaného J. A. Komenského dale také
zejména J. Locke, R. Descartes, J. ]. Rousseau (i ]. H. Pestalozzi.

John Locke (1632-1704)

John Locke byl vyznamnym predstavitelem pedagogického mysleni
v obdobi raného novovéku. Ve svém dile ,Myslenky o vychové”
(1693) rozvinul nové principy vychovy a vzdélavani, které
ovlivnily pedagogiku nasledujicich staleti. Locke kladl diraz
na individualni pristup k ditéti a respektovani jeho osobnosti.
Odmital autoritativni a represivni metody tehdejsiho Skolstvi. Misto
toho prosazoval prirozenou vychovu, zohlediiujici vék ditéte, jeho
zajmy a potieby. Hlavnim cilem vychovy je podle néj rozvinout
rozumové schopnosti jedince. Locke rozlisoval tii zakladni oblasti
vychovy:
» Télesna vychova ma vést k zdravému a odolnému télu,
zakladu pro rozvoj ostatnich schopnosti. Dilezita je
predevsim v atlém véku.

» Mravni vychova spociva v osvojeni si ctnosti jako umérenost,
pracovitost ¢i skromnost. Ma péstovat dobré mravy
a moralku.

* Rozumova vychova rozviji mysleni a poznani ditéte. Locke
kladl dbraz na vlastni zkuSenost aaktivni ucdeni, misto
memorovani hotovych poucek.

Lock také tvrdil, Ze veSkeré nase poznani je odvozeno z vnéjsi
zkuSenosti. Nic neni v intelektu, co drive neproslo smysly. Odmital
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tezi racionalistli o vrozenych idejich v lidské mysli. Podle néj se
v dusi nenalézaji Zadné vrozené principy ¢i obsahy. Lidsky rozum je
ptivodné jako bily nepopsany papir, na ktery se teprve béhem
zivota zapisuji zkuSenosti ziskané smysly. Ve svém hlavnim
filosofickém dile , Esej o lidském rozumu“ (1689) rozvinul teorii, Ze
lidska mysl se rodi jako Cista, nepopsana tabule (tabula rasa).

Lockovy principy respektovani individuality ditéte,
prirozenosti a aktivity ve vychové mély velky vliv na dalsi pedagogy
(inspiroval se jim napt. Rousseau) a podnitily pedagogické reformy
v Evropé ale i USA.

René Descartes (1596-1650)

Descartes polozil zaklady novovékého racionalismu. Jeho slavny
vyrok ,Cogito, ergo sum” (Myslim, tedy jsem) vyjadiuje diraz
na lidsky rozum a subjektivitu poznani. Nové definuje vztah ¢lovéka
ke svétu. Na rozdil od stifedovékého pojeti, kdy byl clovék soucasti
boziho fadu, Descartes stavi do centra jednotlivce a jeho
schopnost myslet. Clovék se stdvd nezavislym, autonomnim
subjektem. Tim dochazi k zdsadni proméné pojeti pravdy. Pravda
uZneni jedna dana, objektivni, ale je vysledkem lidského poznani,
které je relativni a subjektivni. Vznika tak potieba hledat metody,
jak dospét k objektivnimu a obecné platnému poznani.

Ve svych spisech (napf. ,Rozprava o metodé” — Discours de la
méthode, 1637) Kkladl diiraz na rozvoj individualniho kritického
mysSleni 7Zdka namisto pouhého piejimani hotovych poznatki.
Cilem vzdélavani ma byt podle néj vychovat samostatné uvazujiciho
Clovéka s jasnym rozumovym usudkem. Prosazoval induktivni
metodu vyuky od jednoduchého ke slozitému. Zaci si maji
osvojovat poznatky aktivné vlastni zkuSenosti a experimentovanim,
nejen poslouchanim vykladu. Zdlraziioval vyznam matematiky pro
rozvoj logického a exaktniho mysSleni. Odmital verbalni poucky
a memorovani ve vyuce. Descartes svym dirazem na aktivitu Zaka,
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vlastni badani a individualni pristup vyrazné prispél k proméné
vzdélavani smérem k modernim pedagogickym principtm.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Rousseau v 18. stoleti formuloval fadu principti, které se pozdéji
staly zakladem moderni pedagogiky zaméiené na dité. Cerpal
ze svych vlastnich zkuSenosti. Kladl diiraz na citovou slozku vztahu
ucitele a zaka. Svymi myslenkami vyznamné prispél k humanizaci
vychovy a Skolstvi a ovlivnil tak dals$i pedagogické reformatory,
jako Pestalozziho, Frobela ¢i Montessoriovou.

Rousseau Kkritizoval autoritairské a nasilné metody
tehdejsSiho Skolstvi (a¢ sam nikdy zadné dité nevychovaval).
Namisto toho prosazoval svobodnou vychovu, kterd respektuje
prirozeny vyvoj ditéte. Ve svém pedagogickém pristupy se
zameéroval hlavné na tyto principy, které reflektoval v patrné
v nejvyznamné;jsim dile s ndzvem ,,Emil ¢ili o vychové*:

=V atlém véku ma byt vychova zcela ptizptisobena prirozenym
potiebam ditéte.

* Diraz ma byt kladen na individudlni pristup k ditéti,
respektovani jeho zvlastnosti a zajmu.

» Rozvijeni na zakladé vnitfni motivace ditéte, ne vnéjsiho
natlaku.

» Vyucovani ma byt nazorné, zaloZené na vlastni ¢innosti ditéte.
Navrhoval vyuZivat hry, manualni ¢innosti, praci na zahradé
apod. Ve starSim Skolnim véku doporucoval osvojovat si
remeslné dovednosti a manualni prace, které povaZoval
za dilezité pro mravni vychovu.

» VyuZzivani aktivnich ¢innosti a primych zkuSenosti ditéte pri
uCeni (Rozumovy vyvoj ma probihat postupné na zakladé
zkuSenosti ditéte, bez ukvapeného poucovani. Rousseau
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doporucoval ucit nejdiive véci blizké a konkrétni, teprve
pozdéji obecné pojmy.)

» Posilovani fyzické zdatnosti a kontakt s prirodou.

* Omezeni verbalniho poucovani, diiraz na vlastni objevovani
(Ve vychové ma prevladat pocitova slozka pred rozumovou.
Rousseau kritizoval predcasné intelektualni stimulace).

2.8 Obdobi 19. stoleti

Pedagogické mysleni 19. stoleti se vyznacuje vzestupem novych
pedagogickych smérti a osobnosti, které reagovaly na spolecenské
zmény probihajici v této dobé. Koncem 19.stoleti dochazi
k vyznamné proméné védeckého poznani. Tradi¢ni jednota véd
vramci filozofie se zacina rozpadat. Vlivem pokroku
ve spolecnosti i v technice se objevuje potieba detailnéji studovat
specifické oblasti lidské cinnosti. Ukazuje se, ze filozofie jiZ
nemiiZe postihnout veskeré aspekty vychovy a vzdélavani. Aby
bylo moZné systematicky rozvijet teorii vychovy, bylo potieba
vytvorit samostatnou védni disciplinu zkoumajici proces
zamérného plsobeni na ¢lovéka - pedagogiku.

Pedagogika se konstituuje jako svébytna véda, ktera sice
Cerpa z filozofie a dalSich obort, ale ma vlastni specificky predmét
badani. Priikkopnikem tohoto ,emancipacniho procesu” byl
na pocatku 19. stoleti némecky pedagog J. F. Herbart, ktery jako
jeden zprvnich vymezil predmét a systém pedagogické védy
apolozil tak zaklady pedagogiky jako samostatné védni
discipliny.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841)
Byl vyznamnym némeckym filozofem a pedagogem. Jak jiZ bylo

uvedeno vysSe, byl vyznamnou osobnosti, kterda polozila zaklady
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pedagogiky jako samostatné védni discipliny. Ve svém
pedagogickém systému vychazel predevsim z etiky, psychologie
a dalsich obort.

Herbart prosazoval teleologické pojeti vychovy, tj. kladl
dliraz na jasné stanoveni vychovného cile, ke kterému ma smeérovat
veSkera vychovna cinnost/plisobeni. Mezi jeho hlavni principy
patfilo rozliSeni vychovy naslozku mravni, tykajici se vile
a charakteru, a dusSevni ¢i rozumovou, spojenou se vzdélavanim
avyucovanim. Ve svych pedagogickych nazorech zdtlraznoval
rozvoj individualnich schopnosti Zaka, zachovani humanity a zasad
mirnosti a dislednosti pti vychovném pusobeni. Vyucovani mélo
podle néj vést k jasnému mysleni, osvojovani mravnich zasad
a estetickému citéni. Herbart kritizoval pouhé memorovani bez
porozumeéni. Volal po vétsi aktivizaci zaka ve vyuce (zdiraznoval
predevSim jejich motivaci, resp. zajem ditéte) a vyuzivani
nazornych a prikladnych metod. Dilezitd byla pro néj
systemati¢nost a soustavnost vychovy a vzdélavani.
Zduraznoval také vyznam osobnosti ucitele a jeho pedagogickych
schopnosti. Své pedagogické teorie rozvedl v nékolika stéZejnich
dilech, jako napft. ,Obecnd pedagogika vyvozend z cile vychovy”
(1806) a, Ndcrt pedagogickych predndsek” (1835).

Herbart ve svém pedagogickém dile rozpracoval radu
podnétnych myslenek tykajicich se didaktiky, které jsou platné
dodnes. Za jeho Zivota se tyto nazory prili§ nerozsirily. K vétSimu
rozsifeni Herbartovych principt, a to jak v Evropé, tak v USA, doslo
az po jeho smrti prostrednictvim tzv. herbartismu. Nékteri jeho
stoupenci ale vyloZili Herbartovy principy jednostranné a nékteré
jeho pavodni myslenky byly dezinterpretovany. Zastanci
herbartismu (aneb ratolesti v pasti) usilovali o maximalni
systematicnost vyuky - sakcentem priliSného formalismu
a osvojovani zna¢ného mnozstvi uciva a poznatkl bez hlubsiho
porozuméni. To mélo za nasledek potlaceni iniciativy a aktivity déti,
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jak ji plvodné zdlrazinoval a vyzdvihoval jako KkliCovou sam
Herbart.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Tento Svycarsky pedagog a filantrop poloZil zaklady moderniho
pojeti elementarniho vzdélavani a reformy Skolstvi na prelomu
18. a 19. stoleti. Ve svém pedagogickém systému Kkladl diiraz
na harmonicky a prirozeny rozvoj ditéte.

Pestalozzi prosazoval, ze vychova ma rozvijet celou
osobnost ditéte - nejen jeho rozumové schopnosti, ale také city,
mravni a pracovni navyKy i télesnou zdatnost. Snazil se probouzet
vnitini potencial ditéte, nejen predavat hotové poznatky. Velky
vyznam priklddal smyslovému vnimani a nazornosti, které jsou
podle néj zakladem poznavani v raném véku. Elementarni
vzdélavani musi postupovat od jednoduchého ke slozitému,
od konkrétniho k abstraktnimu. Pestalozzi kladl dlraz také
na propojeni uceni s praktickym Zivotem a manualnimi ¢innostmi.
Ve vztahu k ditéti prosazoval uctu, laskavost a individualni pristup
ucitele. Vychova ma byt zaloZena na diivéie a lasce. Pestalozziho
snahou bylo propojit a sjednotit vychovu a vzdélavani v ptirozenych
podminkach rozvijejicich osobnost ditéte.

Pestalozziho pravdépodobné nejvyznamnéjsi dilo ,Lienhard
und Gertrud” (Lienhard a Gertruda, 1781-1787) predstavuje ideje
prirozené vychovy v prostiedi rodiny. Tento pedagogicky roman
ukazuje pozitivni vliv materské lasky a moudrosti na mravni
formovani déti, priCemz vyrazné ovlivnilo vté dobé rozvoj
modernich principt vychovy. Vice komplexné pak rozvadi své
pedagogické ideje v dile Jak Gertruda uci své deéti (1801).
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Herbert Spencer (1820-1903)

Spencer patii k anglickym filozoftim a pedagogtim. Proslavil se jako
zakladatel evolu¢ni teorie, kterou rozpracoval ve svém hlavnim
dile Synteticka filozofie. Zabyval se ale i pedagogikou.

L

,Vychova rozumovd, mravni a télesnd” z roku 1861. Kritizoval v ni
encyklopedismus ve vychové a pretéZovani zakt. Dulezita je
podle néj znalost jevi, které primo souvisi s praktickym zivotem.
Cilem vychovy ma byt priprava na Zivot, a proto vola po omezeni
uciva na nejpodstatnéjsi a prakticky vyuzitelné poznatky. Spencer
kladl diraz na prirozeny télesny a dusevni vyvoj ditéte. Odmital
memorovani a slovni poucovani, zvlasté pak prosazoval aktivni
¢innostni uceni zaloZené na vlastni zkusenosti.

John Dewey (1859-1952)

Predstavitel amerického filozofického a pedagogického proudu
a zakladatel pragmatické pedagogiky. Podobné jako Spencer, tak
i Dewey spatrtuje cil vychovy v pripravé na budouci Zivot.

Dewey formuloval své predstavy o Skole, které 1ze oznacit jako
pedocentrické. Prosazoval takové pojeti Skoly, které vychazi
z potireb a zajmi ditéte a klade dité do centra vychovné-
vzdélavaciho procesu. Pedocentrismus v Deweyho pojeti
znamena, Ze Skola ma vytvaret vzdélavaci prostredi zamérené
na individualni rozvoj kazdého Zaka, na podporu jeho ptirozenych
schopnosti a zajml. Dewey, vsouladu s principy pragmatické
pedagogiky, kladl velky diiraz na aktivni uceni Zaka prostiednictvim
vlastni zkuSenosti a ¢innosti. Odmital pasivni prejimani hotovych
poznatkt. Hlavni je podle néj zapojeni zaka do smysluplné aktivity,
pri které dochazi k prirozenému uceni. Usiloval proto o propojeni
Skolni vyuky s redlnym Zivotem a reSenim praktickych problému.
Skola ma p¥ipravovat pro aktivni i¢ast ve spole¢nosti. Dewey kladl
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diiraz také na respektovani prirozenych potfeb a zajml ditéte.
Odmital autoritarské metody a prosazoval partnersky vztah mezi
uCitelem azZakem. Podporoval rozvoj kritického mySleni
a tvorivosti. Ve vychoveé prosazoval demokratické principy.

Mezi Deweyho doporucované metody patrila projektova
vyuka, skupinova prace ¢i zajmové aktivity propojujici teorii
s praxi. Vychova ma byt podle néj prostredkem ke zdokonalovani
demokratické spole¢nosti.

2.9 Obdobi 20. stoleti

Z ptredesSlého textu je patrné, Ze pedagogika jako véda prosla
vyznamnym vyvojem, zejména v obdobi pred 20. stoletim. Nejprve
dochazelo k vyclenéni pedagogiky jako samostatného védniho
oboru z Sirsiho spektra filozofickych a psychologickych disciplin.
Budovaly se zaklady pedagogiky jako systematické védy o vychové
a vzdélavani. V tomto obdobi pievladalo monodisciplinarni pojeti
pedagogiky, které se soustredilo predevSim na svilij vlastni
teoreticky a metodologicky ramec. Postupné vSak zacaly vznikat
rizné pedagogické sméry, které kladly diiraz na odlisSné aspekty
vychovy a vzdélavani. Objevovaly se také snahy o propojeni
pedagogiky s poznatky zjinych oborl, jako je psychologie,
sociologie ¢i filozofie. Pedagogika se zacala otevirat
interdisciplinarni  spolupraci. Rozvijel se dialog nejen
s humanitnimi a socidlnimi védami, ale postupné i s obory
prirodovédnymi. Dochazelo k prekonani ptivodniho
monodisciplindrniho  pojeti  pedagogiky  a k pluralitnimu
a interdisciplinarnimu chapani pedagogické teorie a praxe.
Koncem 19. stoleti a pocatkem stoleti 20. se objevuje cela Fada
pedagogickych smérti, ktera se snazi reagovat na dosavadni vyvoj
pedagogiky. Priznacné pro toto obdobi je, Ze se formuji zejména tzv.
reformni pedagogicka hnuti (hnuti nové vychovy) jako odpor
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pro herbartismu. V nasledujicim prehledu jsou uvedeny nékteré
vybrané vyznamné pedagogické sméry vCetné hnuti nové vychovy,
které se v tomto obdobi konstituovaly.

» Reformni pedagogika piedstavovala nové reformni hnuti,
které  kritizovalo  tehdejSi  pedagogiku  ovlivnénou
herbartismem. Hlavnimi cili reformniho hnuti bylo vytvorit
novou koncepci prirozené vychovy zaloZené na individualnim
pristupu k ditéti. Reformisté prosazovali pedocentricky
pristup kladouci dité do centra vychovného procesu, diraz
na aktivitu a primérenost vychovy véku ditéte. Dale
zdlraznovali posileni psychologickych aspektd ve vychové
asnahu o integraci a propojeni vychovy. Mezi vyznamné
osobnosti reformni pedagogiky pattila Ellen Keyovd, Maria
Montessoriovd a Eduard Claparéde.

» Snahy o presnéjsi védecké uchopeni procesu vychovy
avzdélavani vedly na prelomu 19. a 20. stoleti ke vzniku
nového sméru zvaného experimentalni pedagogika.
Stoupenci tohoto sméru usilovali o co nejvétsi exaktnost
a objektivitu ve vzdélavani, a to zejména pomoci rtiznorodého
testovani a méreni. Prikopnikem v této oblasti byl
francouzsky psycholog Alfred Binet, ktery jako prvni zavedl
standardizované testy inteligence udéti. Ty umozZiovaly
kvantitativné posoudit mentalni schopnosti zakt. Princip
presného meéreni vysledkii vyuky piejala i behaviordini
pedagogika, vychazejici z tehdy nové behavioristické
psychologie. Mezi hlavni predstavitele behaviorismu
v pedagogice patrili americti psychologové Edward Lee
Thorndike a pozdéji Frederic Skinner. Zejména Thorndike
sehral zasadni roli pfi utvareni modernich vzdélavacich
koncepti ve Spojenych statech. Spolu s vlivnym reformatorem
Skolstvi Johnem Deweyem prosazovali v pedagogice zaméreni
predevSim napfesné meéritelné a vnéjSimi podnéty
modifikovatelné chovani zZakd.
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» Existencialisticka pedagogika se objevuje predevSim
vnémeckém a francouzském prostredi. Existencialisticti
pedagogové, jako byl naptr. Wolfgang Brezinka, vychazeji
z presvédceni, Ze nejvyssi hodnotou je clovék se svou
jedinecnou schopnosti autentické volby a sebeurceni. Cilem
vychovy by mél byt vSestranny rozvoj vlastni individuality.
Ukolem pedagogiky je pak hlubsi porozuméni samotné
podstaté vychovného plisobeni.

= Sovétska pedagogika vychazela zprincipi marxisticko-
leninistického uceni a byla Uzce spojena s budovanim
socialistické spole¢nosti v Sovétském svazu. Po Rijnové
revoluci v roce 1917 zaznamenala bouflivy vyvoj. Hlavnim
cilem sovétské vychovy bylo formovani tzv. sovétského
clovéka, tedy osobnosti loajalni novému reZimu. V duchu této
snahy byla vytvorena jednotna statni Skola, ktera méla Sirit
socialistickou ideologii. Sovétska pedagogika méla velky vliv
ina vyvoj Skolstvi v zemich vychodniho bloku po druhé
svétové vélce. Zejména v Ceskoslovensku po roce 1948 byly
jeji principy aplikovany pri budovani socialistického Skolstvi
apri formovani "socialistického ¢lovéka". Ceskoslovenska
pedagogika tak v tomto obdobi do zna¢né miry navazovala
na vychodiska sovétské pedagogiky. Mezi vyznamné
predstavitele raného obdobi sovétské pedagogiky patrili Pavel
Blonskij nebo Anton Makarenko. Cilem vychovy, dle
Makarenka, je komplexni rozvoj osobnosti a vtomto kontextu
utvareni socialistického charakteru jedince (propagoval
kolektivni vychovu se zretelem k individualité jedince a praci
povazoval za diilezity prostiedek vychovy).

* Hnuti za ,odskolnéni“ (deschooling, descholarizace)
a svobodnou Skolu (free school) se zacCind objevovat
koncem 60. let 20. stoleti naZapadé, a to jako reakce
na tehdejsi podobu sSkolstvi. Jeho cilem je reforma tradi¢niho
pojeti vzdélavani. Zastanci hnuti odmitaji oficialni statni Skolu,
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kterou vnimaji jako nastroj politické indoktrinace. Skola podle
nich slouzi k tomu, aby z déti vychovala poslusné obcany
loajalni viici statnimu systému. Oficialni Skolstvi je tak podle
nich nastrojem Kontroly ze strany statu. Hnuti Zada odtrzeni
Skolstvi od zavislosti na statnich, politickych a cirkevnich
autoritach. Skoly by se mély zamétit na svobodné vzdélavani
déti, rozvijeni jejich individuality a kreativity. Vyuka by méla
byt postavena na hravych metodach, bez striktnich osnov,
¢asovych rozvrh, testovani a klasifikace. Financovani skol by
mélo byt diverzifikovdno zrtznych fondd, nikoliv jen
ze statntho rozpoctu. Rakousky filozog, Ivan Illich (1926-
2002), je povazovan za jednoho z vyznamnych propagatort
hnuti. Illich tvrdi, Ze povinnd Skolni dochazka potlacuje
prirozenou zvidavost déti a nuti je prizplisobit se systému.
Argumentuje pro zruSeni Skolni povinnosti a vytvoreni
centralnich vzdélavacich zdroji, kde by si lidé svobodné
vybirali obsah i formu vzdélavani podle svych preferenci.

» Antiautoritativni pedagogika chce transformovat Skoly
zevnitt a vytvorit alternativu k autoritativni vychové, ale
neodmita vychovu a vzdélavani jako takové. Antiautoritativni
pedagogika odmita autoritativni a direktivni zptsob vyuky,
ktery je zaloZen na externi autorité ucitele. Povazuje jej
za neefektivni a potlacujici aktivitu zakh. Misto direktivniho
plisobeni propaguje partnersky pristup mezi ucitelem
a zakem. Ucitel je priivodcem, ktery stimuluje zdjem Zzakd.
Podle zastanci je dtlezité aktivizovat Zaky, podporovat jejich
tvotivost, seberealizaci a zapojeni do vyuky. Zaci se maji
podilet na utvaieni vyuky. Skola ma respektovat jedine¢nost
kazdého zaka, jeho potieby, zdjmy aucebni styl. Nema
dochazet k potlacovani osobnosti ditéte.

» Antipedagogika je radikalni pedagogicky smér, ktery odmita
vychovu a vzdélavani jako takové. PovaZuje je za manipulaci
s détmi, ktera jim Skodi. Vznasi radikalni kritiku proti tradi¢ni
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vychové avzdélavani. Vidi v nich pouze snahu dospélych
manipulovat a deformovat déti podle svych predstav.
Narozdil od vétSiny alternativnich smérli antipedagogika
odmita nejen konkrétni podobu vychovy, ale samotny princip
vychovy. Povazuje ji za Skodlivou pro déti. Prosazuje
ponechani ditéte prirozenému vyvoji bez jakychkoli zasaht
a ovliviiovani ze strany dospélych. Odmita tradi¢ni vychovné
prostfedky. Zajimavy pohled na vySe uvedené koncepty
poskytuje napi. Alexander Sutherland Neill (1883-1973)
a jeho Summerhillska (svobodna ¢i demokraticka) skola.

= Cerna pedagogika, ackoliv se nejednd v pravém slova smyslu
primo o filosoficky ¢i pedagogicky smér, predstavuje kritiku
dosavadnich pedagogickych ptistupli, které odporuji
huméannimu smyslu vychovy. Cernou pedagogiku lze chapat
jako radikalnéjsi, neZ je antipedagogika. Tvrdi, Ze veSkera
pedagogika ma negativni az destruktivni ucinky na déti,
protoZe vyuzivdA manipulace, které vychazeji z potreb
vychovatell. Za vyznamné piedstavitelky vyzkumu principt
cerné pedagogiky lze povazovat Alici Millerovou (1923-2010)
nebo Katarinu Rutschkyovou (1941-2010). Autorky se snazily
odhalit zejména negativni UCinky vcCetné mechanismil
vychovného plisobeni (rodici, vychovateld, uciteld), kterymi
jsou déti ,zotrocovany*.

2.10 Obdobi postmodernismu

0d 70. let 20. stoleti prochazi zapadni euroamericka civilizace
hlubokou krizi spoleCenskou, ekonomickou a politickou.
Je zpochybniovan dosavadni racionalisticky pristup a pohled
na svét, ktery je zaloZen na poznatcich tehdejSi moderni védy.
Ta odhaluje stale vétsi sloZitosti reality, coZ vede ke ztraté
srozumitelnosti, uchopitelnosti svéta jako celku a tim se vzdaluje
clovéku. Spolecnost tak podle nékterych autorli (viz napi. spis
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»~Postmoderni udél“ Jeana Lyotarda) vté dobé hledd unik
¢i vychodisko v iracionalnim mytu (zjevny nartst religiozity) nebo
v socialnim nasili (napf. totalitarismus, rasismus apod.).

Krizi prochazi také tehdejsi pedagogické pristupy. Sledujeme
tak vyraznou tendenci ke kritickému prehodnoceni tradi¢nich
vychovnych systémii. Ty byvaly ¢asto postaveny na autoritativnim
urcovani cili a prostifedkli vychovy shora. V souladu
s postmodernim pristupem k poznani se prosazuje diikladna
analyza jednotlivych aspektli vychovy, dliraz na rozdily a odliSnosti,
srovnavani v historickych souvislostech, plurality nazori
a tolerance. SniZuje se orientace na hledani jediného univerzalniho
modelu vychovy, ktery byva provazen nezZadoucim dogmatismem.
Badatelé projevuji zdjem 1iozdanlivé velmi odliSné vychovné
pristupy. Na jedné strané se hleda jisty konsensus v obecnych
hodnotach napri¢ kulturami, na druhé strané ale roste pochopeni
pro nuance avariabilitu vychovnych filozofii. To se odrazi
v popularité alternativnich vychovnych smért a v novém pojeti
pedagogiky jako oboru, ktery nema ambici vytvorit jednotny
uceleny systém, ale reflektovat pluralitu moznych pristupi.

V praktické vychové aktualni proudy posiluji trend opousténi
autoritativnich metod ve prospéch podpory individualniho
rozvoje kazdého jednotlivce. Jesté vice neZ drive se klade diraz
na respektovani osobnosti ditéte. Dité je vedeno k pluralitnimu
a tolerantnimu pohledu nasvét. Tradini jednotné vychovné
programy jsou nahrazovany alternativnimi pristupy
zaloZenymi na dialogu o cilech, metodach i prostiredcich vychovy.
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2.11 Vyvoj a promény novodobé ceské pedagogiky

Propedeuticky vhled ve vztahu k proméndm Cceského Skolstvi
a pedagogiky v novodobé historii

Reformy Skolstvi v habsburské monarchii 18. stoleti polozily
zaklady novodobé ¢eské $koly. Skolni ¥ad z roku 1774, sestaveny
Johannem Ignazem Felbigerem (1724-1788), zavedl povinnou
Skolni dochazku pro déti od 6 do 12 let. Vznikly trividini skoly
v menSich obcich, hlavni $§koly v krajich a normdini skoly v hlavnich
méstech zemi. Na hlavnich Skolach byla ¢astecné a na normalnich
vylucné vyucovacim jazykem némcina.

Stredni Skolstvi reformoval Gratian Marx (1721-1810)
zavedenim pétitfidniho a pozdéji Sestitridniho gymnazia, kde se od
3. tridy vyucovalo latinsky. Dalsi reforma stiednich Skol Exnera
a Bonitze v letech 1848-1849 zavedla osmileta gymnazia zamérena
na latinu a rectinu a sedmileté realky orientované na prirodni védy.

Profesni priprava remeslnikii nejprve probihala v ramci
cechii. Po zruSeni cechli v roce 1859 zacali u¢ni uzavirat smluvni
vztah s mistrem, ale obsah vyuky nebyl presné stanoven. Prvni
soustavu odbornych skol pro femeslniky tvorily od 70.let 19. stoleti
pokracovaci Zivnostenské Skoly a niz$i odborné Skoly.

Zasadni bylo zavedeni osmileté povinné Skolni dochazky
vroce 1869, kdy vznikly osmileté obecné skoly na vesnicich a trileté
méstanské skoly ve méstech. Pozdéji vsak byly zavedeny rtizné ulevy,
takze tato reforma nebyla zcela naplnéna.

Po vzniku Ceskoslovenska v roce 1918 uspotadal v 1été 1920
prezident T.G.Masaryk sjezd uciteld, kde se diskutovala
demokratizace Skolstvi. Reforma prisla v roce 1922 Malym
Skolskym zakonem. Ten predstavoval vyznamnou reformu pro
Ceskoslovenské Skolstvi. Pfinesl demokratizaci Skolstvi a provedl
zmény v narodnim ademokratickém duchu. Zakon zavedl
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vSeobecnou osmiletou povinnou skolni dochazku, kdy pétileta
obecna Skola byla rozsifena na pét trid a pokracovalo se triletou
méstankou. Byly ziizeny jednotné $koly pro chlapce a divky. Skoly
dostaly vétsi samostatnost a byly zbaveny priliSné byrokracie.
Vznikaly také pokusné reformni skoly kladouci dliraz na svobodu
ditéte. Tyto zmény mély vést k vétSi demokratizaci a zlidovéni
Ceskoslovenského Skolstvi. Zakon tak poloZzil zaklady moderniho
pojeti zakladniho vzdélavani v Ceskoslovensku.

Za némecké okupace bylo Skolstvi ovlivnéno faSistickou
ideologii. Po valce v roce 1948 se chopili moci komunisté a prosadili
koncepci jednotné skoly s marxisticko-leninskou ideologii. To vedlo
k apadku trovné vzdélavani.

Obdobi 19. stoleti

UZ na pocatku 19. stoleti se v souvislosti s narodnim obrozenim
objevuji pokrokové smyslejici ucitelé, kteri usilovali o zlepSeni
neutéseného stavu tehdejSiho zakladniho Skolstvi. Napftiklad
hudebni skladatel Jakub Jan Ryba (1765-1815), ptisobici jako
ucitel v RoZmitale pod TremSinem, prosazoval vyucovani v ceském
jazyce a vlasteneckou vychovu. Napsal také ucebnici ¢eského Cteni
a psani pro venkovské Skoly. Dalsim byl Jan Nepomuk Filcik
(1785-1837), autor metodiky pro elementarni skoly. Postupné tito
progresivni ucitelé vystupovali iskonkrétnimi poZadavky
na reformu skolstvi a zlepsSeni socialniho postaveni uciteld.

Ve 40. letech priSel vyznamny Cesky filozof Bernard Bolzano
(1781-1848) s propracovanou pedagogickou koncepci ve svém dile
,0 nejlepsim stdté” (ve svém pedagogickém spise podrobné
rozebiral metody a obsah vyucovani pro kazdy vék od nejutlejSiho
détstvi). Doporucoval prodlouZeni povinné skolni dochazky do 14-
15 let, rozdéleni na pét stupni podle véku c¢i zrizeni ucitelskych
ustavii. Prosazoval také Siroké vécné vzdélani i praktické
dovednosti. Zdtlraznoval individudlni pristup ucitele k zakovi
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avyznam kazné, stejné tak logické usporadani uciva, kvalitni
ucebnice a nazorné vyucovani.

Prikopnikem institucionalni piredskolni vychovy byl
Jan Vlastimir Svoboda (1800-1844), ktery ve 30. letech 19. stoleti
plisobil v nové vzniklé prazské opatrovné. Ve své publikaci Skolka
rozpracoval metodiku vychovné prace pro predskolni vék
v intencich obrozeneckych myslenek. Vénoval zna¢nou pozornost
rozumové, mravni, estetické itélesné vychové batolat
a predskolnich déti. Doporucoval vyuZivat prirozenou zvidavost
déti k rozvoji jejich schopnosti.

Reformu zakladniho Skolstvi v duchu narodnich tradic
prosazoval Karel Slavoj Amerling (1807-1884), zakladatel
ceského ucitelského hnuti a autor fady ucebnic (byl organizatorem
prvnich porad uciteld a inicidtorem ucitelskych spolkt). Inicioval
vznik prvni ¢eské hlavni Skoly i divci Skoly v Praze. Zaslouzil se také
o zavedeni CeStiny jako vyucCovaciho jazyka na strednich Skolach.
Zduraznoval vSestrannost vychovy zahrnujici védéni, uméni, praci
i moralku.

Systematické zaklady moderni ceské pedagogiky poloZil
v 70. letech 20. stoleti Gustav Adolf Lindner (1828-1887), autor
dodnes uzivanych spisti jako Obecné vychovatelstvi, Vseobecné
vyucovatelstvi ¢i Paedagogika na zdkladé nauky o vyvoji prirozeném,
kulturnim a mravnim. Byl prvnim profesorem oboru na Karlové
univerzité, ve svych teoriich propojoval pedagogiku, psychologii
a filozofii. Ve svych teoriich zdirazinoval zejména: demokratické
a narodnostni aspekty vychovy; harmonicky rozvoj osobnosti
(télesny, rozumovy, mravni, esteticky); praktickou a aktivni vyuku
namisto pouhého memorovani; individudlni pristup k zakim
a vychovu pro zivot; vysokoskolské vzdélavani ucitelli. Prosazoval
demokratické vzdélavani pro vSechny bez rozdilu. Lindnerova
pedagogika navazovala na dilo J].A.Komenského, ale také
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na soudobé myslenkové  proudy, predevsim némeckou
herbartovskou skolu.

Tito myslitelé béhem 19. stoleti rozvijeli progresivni
pedagogické myslenky, ¢imZ poloZzili zaklady moderni ceské
pedagogiky zamérené na harmonicky rozvoj jedince i celek
spolec¢nosti.

Obdobi 20. stoleti

Pocatek 20. stoleti predstavoval z hlediska pedagogického mysleni
vyznamné obdobi. Dilo filozofa a pozdéjsiho prezidenta
Tomase Garrigua Masaryka (1850-1937) mélo zasadni vliv
na Ceskou pedagogiku, prestoze neprinesl ucelenou pedagogickou
teorii. Masaryk vyzdvihoval aktivni pristup k Zivotu vychazejici
z hlubokého védéni, dlraz nakonkrétni Ciny a presvédceni.
Za stéZejni povazoval rozvoj védeckého poznani a kritické mysleni.
Stredobodem jeho pojeti vychovy bylo mravni formovani osobnosti
v souladu s humanistickymi idedly (¢lovék svym Zivotem napliuje
idedly lasky k bliznimu). Vyjadioval se také k otazce vzdélavani
socialné slabych a prosazoval demokratizaci Skolstvi.

Dva vyznaéni psychologové, Frantisek Krej¢i a Frantisek Cada,
se na prelomu 20. stoleti rovnéZ velmi zasadili o rozvoj ceské
pedagogiky. FrantiSek Krej¢i (1858-1934) je autorem dila
Pozitivismus a vychova (1906), kde poZadoval zavedeni jednotné
devitileté Skoly namisto tehdejSiho déleni na obecnou
a méstanskou. Prosazoval také pregradudlni piipravu uciteld
na univerzitach. Frantisek Cada (1865-1918), zakladatel ¢eské
pedopsychologie, zkoumal kresbu déti riizného véku a na zakladé
vysledkli formuloval faze vyvoje détské kresby. Vénoval se
i experimentalnimu zkoumani détské pozornosti €i Unavy pri
duSevni praci. Sestavil tzv. Cddiv figurdini test tvorivé
obrazotvornosti. Byl propagatorem Cinnostniho a tvorivého pojeti
vyucovani.
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Dal$im vyznamnym predstavitelem ceské pedagogiky
20. stoleti byl Josef Ulehla (1852-1933). Pattil mezi priikopniky
reformniho hnuti v ¢eské pedagogice. Inspiroval se progresivnimi
pedagogickymi sméry své doby a sam usiloval o zasadni proménu
tehdejsiho Skolstvi. Na rozdil od prevladajiciho direktivniho
pristupu propagoval myslenky svobodné vychovy ditéte. Apeloval
na to, aby sSkola vice podnécovala samostatnost a tvorivost Zakl
namisto pouhého memorovani. Ulehla vychazel z kritiky tehdy
rozSitené herbartovské pedagogiky. Misto ni prosazoval, aby se
ve vyuce vice uplatiiovaly principy prirozeného rozvoje ditéte. Byl
ovlivnén filozofii ]. J. Rousseaua a L. N. Tolstého. Prakticky své
reformni mySlenky uvedl do reality na Skole pro ceskou menSinu
ve Vidni v letech 1911-1918. Zde zavedl prvky volného vyucovani
bez striktniho rozvrhu. Posiloval aktivni a prozitkové uceni zakl
namisto pouhého memorovani.

Otakar Kadner (1870-1936) plisobil jako profesor
na Univerzité Karlové v Praze. Prosazoval reformni a demokratické
principy ve Skolstvi. Byl autorem rozsahlych syntetickych dél,
napriklad Sestidilnych Déjin pedagogiky ¢i cCtytdilného Vyvoje
a dnesni  soustavy Skolstvi. Shromazdil a utridil rozsahly
faktograficky materidl tykajici se oboru. Uplatiioval moderni
historicko-srovnavaci pristup zaloZeny na analyze dat. Podporoval
aktivizujici vyukové metody. H4jil profesionalizaci ucitelského
povolani. Jeho odborné prace i reformni usili mély zasadni dopad
na vyvoj moderni Ceské pedagogiky.

Pedagogické dilo profesora Masarykovy univerzity
Otokara Chlupa (1875-1965) Ize charakterizovat jako syntézu
progresivnich  myslenkovych  proudi  ceské pedagogiky
s novatorskymi pristupy prvni poloviny 20. stoleti. Mezi jeho
stéZejni prace, které jsou dodnes aktualni, patfi zejména tituly
,Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku“ (1925), ,Stredoskolskd
didaktika“ (1935) ¢i ,Pedagogika“ (1963). Ve svém pedagogickém
uceni Chlup podrobuje kritice formalismus ve vychové, projevujici
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se v opomijeni obsahové dimenze eduka¢niho procesu a akcentaci
jeho formalni stranky, k némuz dochazelo v ramci nékterych
reformné pedagogickych experimentii. Zaroven odmitd tradi¢ni
didakticky materialismus, akcentujici kvantitu osvojovanych
poznatkili a opomijejici kvalitativni hledisko a vnitini provazanost
kurikula. Chlup usiloval o syntetickou koncepci vychovy, jeZ by
harmonicky integrovala dil¢i vychovné slozky v komplexnim
vzdélavacim procesu.

Jan Uher (1891-1942), profesor Masarykovy univerzity,
svym origindlnim pristupem prispél k rozsireni teoretického zabéru
Ceské pedagogiky. Ve svém dile zaujimal vyrazné sociologicky
pohled na pedagogickou problematiku, ¢imZ obohatil dosavadni
chapani oboru o novou perspektivu. Mezi jeho stéZejni prace,
v nichZ uplatiioval tento pristup, lze zaradit tituly ,Problém kdzné"
(1924) ¢&i ,Zdklady americké vychovy” (1930). Tragicky zahynul
v nacistickém koncentra¢nim tabore.

Profesor Univerzity Karlovy Vaclav Pirihoda (1889-1979)
pattril kvyraznym osobnostem usilujicim o reformu ceského
Skolstvi avychovy. Své bohaté zkusSenosti ze studijnich pobyti
v zahranici, zejména v USA, dokazal inspirativné zuzitkovat pro
rozvoj ceské pedagogiky a psychologie. Mezi jeho stéZejni prace,
kterymi prispél k modernizaci oboru, patii tituly ,Racionalizace
Skolstvi“ (1930), , Teorie skolského méreni“ (1930) ¢i ,,Ontogeneze
lidské psychiky I-1V“ (1963-1974). V obdobi prvni republiky
prosazoval progresivni mySlenky jednotné diferencované Skoly,
pracovnich metod vyuky nebo samostatného uceni zakd. V roce
1929 vytvoril reformni vzdélavaci plan, podle néhoZ pak vznikly
pokusné skoly kladouci diiraz na racionalizaci a individualizaci.
Piihoda usiloval o zavedeni presnych védeckych metod do oblasti
vyzkumu a svymi pracemi tak prispél k rozvoji Ceské pedagogiky
jakoZto empiricky podloZeného oboru.
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Vyvoj ceské pedagogiky v povalecném obdobi navazoval
na predchozi tradice. Nicméné postupna integrace Ceskoslovenska
do vychodniho bloku vedla k posileni viivu sovétské pedagogické
Skoly a oslabeni kontaktli se Zapadem.

Nékolik  dalezitych trendli charakterizovalo ceskou
pedagogiku v druhé poloviné 20. stoleti. Jednak doslo k rozvoji
pedagogickych pracovist na vSech typech vysokych $kol a vzniku
specializovanych vyzkumnych ustavi. V roce 1964 byla zalozena
Ceskoslovenskad pedagogickd spole¢nost pro institucionalni
podporu oboru. Kromé skolské pedagogiky se dale také rozvijela
i oblast mimoskolni vychovy ¢i vzdélavani dospélych, coz ovlivnilo
vznik novych pedagogickych disciplin.

Kromé toho, Ze v tomto obdobi se rozvijely prace z obecnych
déjin pedagogiky, vyrazny rozvoj zaznamenalo rovnéZz badani
0J. A. Komenském (komeniologie), zejména vydavani kritickych
edic jeho spisii v novych prekladech, ¢erpajici zdomaci i zahrani¢ni
literatury. Objevily se také prvni prace v oblasti srovndvaci
pedagogiky umoznujici pluralitni a kriticky pohled na vzdélavaci
systémy jinych zemi. Relativné nové se rozvijela andragogika
zkoumajici specifika vzdélavani dospélych a vysokoskolskd
pedagogika. Taktéz didaktika musela reflektovat nové trendy jako
programované uceni ¢i zavadéni modernich technologii a metod.
Dilezité byly také snahy o védecké ukotveni oborovych didaktik.

Listopad 1989 predstavoval zasadni zlom a vytvoril
priznivéjSi podminky pro rozvoj pedagogické teorie zaloZené
na demokratickych principech a pluralité nazord. Ceska pedagogika
se vratila ke svym historickym korentim, jako byl odkaz
J. A. Komenského ¢i pedagogické mysSleni 19. stoleti a prvni
republiky. Obnovily se kontakty se zdpadni pedagogikou, objevily se
alternativni Skoly a reSila se problematika vychovy v moderni dobé.
Pred oborem stalo kritické zhodnoceni predchoziho vyvoje
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avytvoreni konceptu liberdlni vychovy nové generace
v demokratické spolecnosti.

V 90.letech 20. stoleti proslo ceské Skolstvi vyznamnou
proménou, a to na vSech drovnich. K expanzi dosSlo v sektoru
soukromych a cirkevnich Skol jako alternativy ke statnimu Skolstvi.
Doslo k liberalizaci v oblasti vzdélavacich cili, obsahti, forem
a metod. Reforma kurikula s rdmcovymi vzdélavacimi programy
usilovala o integraci vzdélavaciho systému a zachovani jeho
narocnosti. TaktéZ voblasti tercidrniho vzdélavani doSlo
k vyraznym proménam. Sit' vysokych Skol, obzvlasté univerzit, se
v 90. letech vyznamné rozrostla. Vznikly nové univerzity (napft.
Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem ¢i Ostravska
univerzita - obé zaloZeny vroce 1991) s riznorodou fakultni
strukturou.

Otazky ke studiu

Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:

1) Jak lze charakterizovat a zhodnotit posun v pojeti vychovy
od antickych ideali ke kirestanské moralce ve stredovéku?

2) Jaké jsou hlavni rozdily mezi pristupem k vychové
vantickém Recku a Rimé? Jak se tyto rozdily projevily
v dal$im vyvoji?

3) Jaky vliv mély myslenky reformatori na proménu
stredovékého pojeti vzdélavani a v cem konkrétné byl jejich
prinos?

4) Vysvétlete, v Cem spocival piinos J. A. Komenského pro
moderni pedagogiku, a uvedte konkrétni priklady jeho
inovaci.
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5) Porovnejte pojeti vychovy u mysliteli Locka a Rousseaua.
Jaké jsou mezi nimi podobnosti a rozdily?

6) Jaky vliv mél rozvoj psychologie a dalSich véd na emancipaci
pedagogiky jako samostatného oboru v 19. stoleti?

7) Vysvétlete, pro¢ ve 20. stoleti vzniklo tolik alternativnich
pedagogickych smért. Jak reflektovaly dobové zmény?

8) Zhodnotte vyvoj Ceské pedagogiky v dobé komunistického
reZimu - v cem navazovala avcéem se odliSovala
od predchoziho obdobi?

9) Jak se proménilo pojeti autority a vztahu ucitele k zakovi
v pribéhu vyvoje pedagogického mysleni?

10) Jaky prinos ma reflexe historického vyvoje pedagogiky pro
soucasné pedagogické pracovniky a jejich profesni riist?
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3 Alternativni Skoly

3.1 Vymezeni pojmu ,alternativni skolstvi, Skola“ ‘

Vychova a vzdélavani prochazi v posledni dobé vyraznymi
zménami. Tyto zmény jsou patrné piredevsim od pocatku 20. stoleti,
kdy zacaly silit hlasy volajici po reformé skolstvi. Hlavni pozornost
se presunula na postaveni zaka ve vzdélavacim procesu. Objevila se
Fada pedagogickych smért, které prosazovaly nové metody vyuky,
nové ucebni pomticky nebo uspoiadani trid. Tyto snahy o reformu
Skolstvi pokracuji dodnes. Vznikaji nové alternativni vzdélavaci
programy, jejichZ cilem je zefektivnit vyuku a 1épe pripravit zZaky jak
po strance znalostni, tak osobnostni. Mnohé principy alternativniho
Skolstvi jsou inspirativni a prinaSeji nové podnéty.

Alternativni Skolstvi predstavuje velmi ritznorody soubor
pedagogickych smért a programid. Neni proto snadné vystihnout
jejich spolecné charakteristické rysy jednou obecnou definici.
Z definic vSeobecné vyplyva, Ze alternativni Skoly usiluji o jiné
pristupy ke vzdélavani, nez je bézné v tradicnim Skolstvi. Lisi se
svymi vychovnymi a vzdélavacimi cili, metodami i organizaci vyuky.
Hlavnim rysem je snaha nabidnout zakim odliSnou zkuSenost
ve srovnani s vétSinovymi Skolami. VystiZnou definici pojmu
alternativni skola podava napt. Pedagogicky slovnik (2003, s. 16):
,0dlisSnost alternativni Skoly mitze spocivat ve specificnostech
obsahu vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni
vzdélavacich vysledkt Zaki aj. Samotny pojem nelze tedy vztahovat
pouze k soukromym Skolam, resp. k typu ztrizovatele Skoly, protoze
nestandardni mohou byt i nékteré skoly statni“.
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Alternativni Skoly se od tradi¢nich Skol odliSuji v mnoha
aspektech:

» Vychazi zjinych filosofickych principli, rozlicnych a méné
tradi¢nich pedagogickych teorii.

» Byvaji vétSinou zfizované soukromymi subjekty.

» LiSi se organizaci a rizenim vyuky. VyuZzivaji netradi¢nich
forem vyuky.

» Maiji specificky vzdélavaci obsah, ktery ale musi reflektovat
ramcovy vzdélavaci program.

» PouZivaji odliSné metody, formy a pomiicky ve vyuce.

» Jinak vnimaji roli Zaka ve vychovné-vzdélavacim procesu.
74k je predevs$im aktivnim ¢initelem.

» Akcentuji praktické dovednosti, nekladou dlraz pouze
na osvojeni teoretickych poznatkd.

» Ucitel ma jinou pozici, casto funguje jako partner a radce.

= Lis{ se také ve vztahu k vnéjSim cinitellim, jako jsou rodice
Ci verejnost.

3.2 Historicky kontext rozvoje alternativnich skol

Vznik alternativnich pedagogickych sméri a skol na pocatku
20. stoleti (zejm. 20. - 30. 1éta) je spojen s reformnimi hnutimi
a osobnostmi, které v té dobé vystoupily s kritikou tradi¢niho pojeti
vyuky. Mezi klicové predstavitele patril americky filozof a pedagog
John Dewey, jehoZ mySlenky ovlivnily vznik pragmatické
pedagogiky zamérené na aktivitu zaka. Vyznamna byla i Italka
Maria Montessoriova, autorka pristupu zaloZeného
na samostatnosti ditéte. V Némecku prosazoval reformu Skolstvi
pedagog Peter Petersen, propagator tzv. jenského planu. Ve Francii
zase upoutal pozornost Celestin Freinet a jeho metoda prirozené
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vychovy akcentujici tvorivost. Ze Svycarského prostiedi vzesla
waldorfska pedagogika Rudolfa Steinera apod.

Spoleénym rysem téchto alternativnich smért byla kritika
tradi¢niho pojeti vyuky, zejména diraz na pasivitu zaka, prevahu
mechanického memorovani ¢i uniformitu metod. Naopak
prosazovaly aktivizaci zaka, jeho samostatnost a tvorivost,
pouzivani novych, pro zaky zajimaveéjsich metod.

V Ceskoslovensku byly snahy o zakladani alternativnich $kol
zejména v obdobi 1. republiky. Vznikala zde rada alternativnich
skol, byla zaloZena progresivni vysoka Skola v Praze ¢i publikovan
pedagogicky Casopis Nova Skola. Po roce 1948 vSak komunisticky
reZim potlacil rozvoj alternativ a prosadil model jednotné
uniformni skoly.

K obnové pluralitniho $kolstvi doslo po roce 1989. Do Ceska
zacaly pronikat zahrani¢ni alternativni sméry, objevily se i domaci
pokusy o vlastni koncepce. Ty se vSak zatim vyraznéji neprosadily.
Alternativni Skolstvi u nas tak stdle hleda cesty, jak nejlépe
aplikovat nové principy ve vychoveé a vzdélavani.

3.3 Kritéria déleni alternativnich skol

Na zadkladé rozdili mezi alternativnimi a Kklasickymi Skolami
muzeme definovat urcita kritéria, kterd jsou spolecna pro konkrétni
skupiny alternativnich Skol. Soucasna pedagogika zabyvajici se
alternativnimi sméry nabizi nékolik hledisek pro klasifikaci téchto
smeéri. Mezi kritéria, podle kterych lze alternativni Skoly délit, patii
napriklad prdvni hledisko (Skola verejnda ¢i soukromda) nebo
hledisko pedagogicko-filozofické (Skola Waldorfska, Montessori
apod.; Skola ateisticka ¢i naboZensky orientovana).
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Déleni alternativnich Skol zpedagogického hlediska dale
umoznuje klasifikaci alternativnich $kol natzv. klasické (Skola
Waldorfska, Montessori, Freinetovska, Jenska a Daltonska) a
moderni (napt. Skoly ¢i sméry s otevienym vyucovanim, projekt
Zacit spolu, Zdrava skola apod.). V nasledujici Casti textu budou
bliZe predstaveny vybrané klasické alternativni Skoly.

3.4 Vybrané Kklasické alternativni skoly
Waldorfska skola

Waldorfska pedagogika patfi k alternativnim sméram, které vznikly
na pocatku 20. stoleti. Jejim zakladatelem byl rakousky myslitel
Rudolf Steiner (1861-1925), predstavitel spiritualniho uceni
antroposofie.

Principy waldorfské pedagogiky vychazeji z antroposofické
predstavy Steinera o vyvoji clovéka jako individudlni bytosti.
Antroposofie kombinuje prvky teosofie, gnose a anthroposofie
s kirestanstvim. Popisuje clovéka jako duchovni bytost, ktera
prochdzi radou vtéleni, aby se posilila jeji individualita a schopnost
moralniho jednani.

Cile vzdélavani a vychovy

Waldorfska pedagogika si klade za cil vychovavat harmonickou
a vSestranné rozvinutou osobnost ditéte. Mezi jeji hlavni principy
patii podpora zdravého sebevédomi déti prostiednictvim
pozitivniho pristupu respektujicitho individualni tempo vyvoje
kazdého zaka. Ve vyuce se uplatiiuji umélecké aktivity, remeslné
prace i prakticka cviceni.

Vyucovani je organizovano do epoch, béhem nichZ se Zaci
vénuji intenzivné jednomu predmétu. Ucivo je voleno tak, aby
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odpovidalo psychologickému vyvoji ditéte v daném véku. Rozlisuji
se tfi vyvojova obdobi:
1) Do 7 let (obdobi fyzického vyvoje). Dité se u¢i napodobovanim,
osvojuje si spravné navyky. Ukolem pedagoga je vytvorit
pecujici prostredi, aby dité proZilo bezstarostné détstvi.

2) Do 10 let (obdobi rozvoje éterického téla). Rozviji se pamét
jako zaklad pro dusevni praci. Dité je vedeno k poslusnosti,
seznamuje se s realitou skrze pribéhy, bajky, pohadky.
Dilezity je také prozitek nabozenskych predstav.

3) Do 14 let (obdobi utvdreni astrdlniho téla). Obdobi rozvoje
intelektu. Dité ziskava schopnost abstraktniho mysleni, uci se
vytvaret vlastni dsudky nezavisle. Ucitel poskytuje rady
(nevnucuje nazory) a vede dité k samostatnosti.

Waldorfska pedagogika klade daraz na volbu vhodnych
vyukovych metod odpovidajicich véku a potfebam déti. Lisi se tak
od tradi¢niho pojeti vyuky. Z hlediska organizace vzdélavani jde
o trojstupfiovou Skolu - pokryva vzdélani od predskolniho véku,
pies zakladni Skolu az po Skolu stfedni, ma tedy 12. - 13. ro¢nika
Skolnif dochazky: 1. matei'ska Skola waldorfského typu; 2. zakladni
Skola od 1. do 8. roc¢niku, ktera je dale rozdélena na niZsi stupen (1. -
4.) a vyssi stupen (5. - 8.); 3. stfedni Skola (9. - 12.); 13. roc¢nik je
urcen pro ty, ktefi chtéji slozit maturitni zkousku.

» V  materskych Skoldch se uptednostiiuji prozitkové
a interaktivni metody jako hry, zpév, vytvarné Cinnosti nebo
tanec. Déti se uci prirozené napodobou a vlastni aktivitou.

» V1. - 4 rocniku se vyuziva zejména eurytmie, rytmické
aktivity a pohybové hry propojené s vyukou. Podporuje
komplexni rozvoj ditéte.

» VdalSich c¢tyrech rocnicich stale zastava dulezita hra
aumélecké obory jako hudba ¢&i dramatickd vychova. Zaci
propojuji teorii s praxi napriklad pti ru¢nich pracich.
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» Na vys$Sim stupni Skoly (dalS$i 4 rocniky) se klade diraz
na samostatnou praci studentii a prezentaci dovednosti
formou uméleckych vystoupeni, vystav apod.

Zvldstnosti waldorfské skoly

Waldorfska pedagogika klade dliraz na Kkontinudlni vychovu
a vzdélavani v pribéhu celého obdobi détstvi a dospivani. Zahrnuje
vSechny stupné od predskolni vychovy az po stiedosSkolské
vzdélani. Pilitem je naboZenska vychova, vychazejici
z ktestanskych moralnich hodnot. Ty jsou integrovany i do vyuky
ostatnich predmétd. Misto Kklasickych predmétli a rozvrhu se
uplatiiuje epochova vyuka hlavnich predméti (CeStina,
matematika, fyzika apod.) vnékolika tydennich blocich se
zameéienim na urcité téma. To znamen3, Ze se po dobu 3 az 4 tydni
danému predmétu vénuji kazdy den ve dvouhodinovém bloku.
Utitel ma tak prostor probirat uré¢ité téma do hloubky. Zaci se
mohou intenzivnéji ponorit do latky a lépe ji pochopit
v souvislostech. Ostatni predméty jako vytvarna vychova, hudebni
vychova ¢i femeslné obory se vyucuji formou standardnich
vyuCovacich hodin v Kklasickém rozvrhu. Vyucovani je Ccasto
organizovano formou projektd propojujicich rizné oblasti.
Hodnoceni Zakdi probiha slovné bez znamek. Zaci, v ptipadé
netispéchu, neopakuji ro¢nik. Rizeni Skoly ma na starosti
samospravny organ zastupujici ucitele i rodice. Rodice se aktivné
podileji na zivoté skoly. Velky diiraz se klade na odbornou piipravu
uciteldi, ktefi musi projit specializovanym waldorfskym vycvikem.

Montessori Skola

Maria  Montessori  (1870-1952) patfi k  vyznamnym
predstavitelkdm reformni pedagogiky na pocatku 20. stoleti.
Kritizovala tradi¢ni Skolstvi pro jeho rigidnost, nezaZivnost
a dogmatické pojeti vyuky. V roce 1907 zalozila vlastni Dim déti
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v Rimé, zaloZeny na jejich pozorovanich déti a studiu psychologie.
Vychazela z prirozenych potreb a zajmu ditéte.

Montessori je povazovdna za prikopnici novych
pedagogickych postupt, i kdyZ nékteré principy CasteCné prejala
od svych predchldct (viz napi. diiraz na dité u Frobela). Jeji
koncepci lze radit k pedocentrickému proudu, kladoucimu dité
do centra vychovy. Ten se vyznacuje odmitanim jednotné skoly,
diirazem na zajmy déti, potlacenim role ucitele ¢i odmitanim
pevnych osnov a rozvrhi. Cilem nenfi ani tak piiprava na zivot, jako
podpora prirozeného vyvoje ditéte. Montessori tyto principy
rozvinula do propracovaného systému vychovy zaloZeného
na védeckém pozorovani déti.

Vychodiska koncepce skoly dle Montessori

Pedagogika Marie Montessori je zndma vyrokem ,Pomoz mi, abych
to dokdzal sdm“. Vystihuje zakladni princip jejiho systému -
podpora svobodné aktivity a samostatnosti ditéte. Hlavni diraz je
kladen na:

» Rozvoj nezavislosti ditéte, aby dokazalo plnit ukoly
samostatné bez nutnosti pfimého vedeni.

* Podnécovani vnitini motivace ditéte k u¢eni vychazejici z jeho
prirozené zvédavosti.

» Pripravu vhodného prostiedi a pomticek umoziujicich ditéti
aktivni ¢innost a objevovani.

» Poskytnuti volnosti k vlastnimu experimentovani a poznavani
bez priliSného zasahovani ucitele.

» Respektovani individualniho tempa a zajmi kazdého ditéte.

V kontextu pedagogické prace s ditétem je moZné vymezit
zdkladni ukoly, které Montessori Skola sleduje, a to: (1) Dtraz je
kladen na samostatnou cinnost ditéte pri osvojovani si novych
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dovednosti. Ukolem uditele je citlivé pomoci, ale aktivita by méla
vzdy vzejit od ditéte. (2) Dité by mélo vychazet z konkrétniho
poznavani véci a propojovat fyzickou i duSevni aktivitu. Ucitel je ten,
kdo pripravuje vhodné montessori pomiicky, se kterymi dité
manipuluje a experimentuje. (3) Dilezité je respektovat obdobi
zvySené citlivosti, kdy je dité nejvice pripraveno zvladnout urcité
dovednosti, napf. Cteni. (4) Volba ¢innosti i spoluprace s ostatnimi
vychazi od ditéte. Montessori vychova umozZnuje prirozeny rozvoj
osobnosti ditéte v souladu s jeho vnitfni motivaci.

Montessori kladla velky diiraz na svobodnou aktivitu ditéte
pfi uceni. To zasadné ovliviiuje roli ucitele, ktery se stava spise
privodcem a pomocnikem. Jeho hlavnim ukolem je peclivé
pripravit podnétné prostiedi a specidlni montessori pomtcky,
které odpovidaji aktuadlnimu obdobi ditéte a které podpofri
prirozeny zajem ditéte o poznavani svéta z hlediska jeho potreb.
S ohledem na volbu metod pii praci s détmi lze rozliSit zejména:

* Hru, kterd je zaloZend na prozkoumavani reality a ktera
pomaha ditéti orientovat se ve svété. Montessori ji odliSuje
od béznych her s hrackami ¢i fantazijnich her.

* Prdci, kterou si dité zvoli samo, bez vnéjsiho ucelu. I kdyz
pracuje s eduka¢nim materidlem, ma pro néj charakter hry.
Dité opakuje Cinnosti, které ho zajimaji. Systematicka prace
s didaktickymi montessori pomtckami rozviji smysly
a motoriku ditéte. Dité s nimi experimentuje a manipuluje.

Zvlastnosti Montessori skoly

Montessori pristup poskytuje komplexni vychovu a vzdélavani
od raného détstvi (cca od 2,5 let) do dospivani. Zahrnuje materskou
Skolu zamérenou na aktivity a hry rozvijejici osobnost ditéte
a zakladni Skolu ¢lenénou do 9 roc¢nikd, po které mohou absolventi
pokracovat na stredni Skole.
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Déti nejsou rozdéleny do tiid a ro¢nikl podle véku, ale podle zajm1.
Podporuje se spoluprace napri¢ vékovymi skupinami. Misto
pevného rozvrhu je ro¢ni pocet hodin jednotlivych predmétt
stanoven orientacné. Dlraz je kladen na individudlni pristup.
Hodnoceni na 1. stupni zakladni Skoly probiha slovné a pokrok déti
se uvadi v Knize uloZenych tikolii. Na konci kazdého Skolniho roku se
realizuje pisemné hodnoceni Zaki. Cilem je podporovat samostatny
rozvoj kazdého ditéte.

Daltonsky plan

Daltonsky plan je alternativni vyukovy systém, ktery vytvorila
americkd pedagozka Helena Parkhurstova (1886-1973). Poprvé
byl uplatnén v roce 1920 na Skole v americkém mésté Dalton.
Parkhurstova cerpala inspiraci z pedagogiky Marie Montessoriové,
ktera ji ovlivnila zejména dirazem na aktivitu ditéte a jeho
samostatnost pri uceni. Hlavni principy daltonského planu
Parkhurstova formulovala pravé na zakladé podnéti z montessori
pedagogiky. Parkhurstova montessori pristup tviiré¢im zptisobem
adaptovala na americké prostredi a obohatila o vlastni prvky.
Daltonsky plan tak predstavuje samostatny pedagogicky smér.

Zakladni myslenkou daltonského planu je poskytnuti vysoké
miry volnosti a zodpovédnosti samotnym zaktm. Kazdy zak si
na zacatku obdobi (nejCastéji mésice) stanovuje vlastni konkrétni
vzdélavaci cile v jednotlivych predmétech. Sestavuje si plan, jakych
vysledkli chce dosdhnout a jak bude postupovat. Neni svazan
tempem celé tridy.

Dalsim dtlezitym principem je vyuzivani kooperativniho
uéeni - prace zakd ve dvojicich ¢i mensich skupinach. Zaci si
vzajemné pomahaji, diskutuji o problémech, u¢i se demokratické
debaté a rozhodovani.
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Preferuje se aktivni uceni - Zaci si osvojuji poznatky
na zakladé vlastniho badani, pokusti a objevovani. K tomu jim slouzi
specialni u¢ebni pomiticky a materialy.

Vyuka miZe probihat frontdlné, skupinové iindividualné.
Neni striktné organiza¢né svazana. Zaci maji volnost pohybu
a komunikace.

Nevyhodou daltonského pojeti miize byt urcita
nesystemati¢nost uciva a stim souvisejici zplisob ziskavani
poznatkil a zejména problémy s dosaZenim vnitini motivace zakd,
eventualné priliSné spoléhani na jejich aktivitu.

Daltonsky plan byva ve Skolach zavadén jako doplnék
k tradi¢ni vyuce, nikoliv jako jediny vyucovaci systém. Kazda skola
si sama voli rozsah a konkrétni formu jeho vyuziti. Rlizné skoly
aplikuji principy daltonského planu v odliSné mire. Nékteré
vyuzivaji model, kdy do standardniho rozvrhu zarazuji specialni
daltonské bloky. Ty mohou trvat napiiklad dvé vyucovaci hodiny
a konaji se jednou az dvakrat tydné. V téchto blocich pak probiha
vyuka daltonskym zpiisobem. Jiny ptistup je vyuzit daltonsky plan
v urcitych casovych obdobich, kuptikladu jeden tyden v meésici.
V tomto vymezeném tydnu dostanou Zaci studijni ukoly, na kterych
pracuji samostatné. V ostatnich hodinach a obdobich probiha
klasicka frontalni vyuka.

Winnetska soustava

Winnetska soustava predstavuje modifikaci daltonského planu,
kterou vytvoril americky pedagog Carleton Wolsey Washburne
(1889-1968). Jejim cilem bylo prekonat nékteré nedostatky
daltonského systému.

Zakladem winnetské soustavy bylo rozdéleni uciva
do dvouletych cykli. Ty se skladaly ze dvou ¢asti - samostatné prdce
zakul a spolec¢nych aktivit. V individualizované ¢asti si Zaci vlastnim
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tempem osvojovali zakladni ucivo klicovych predmétl, jako
matematika, ¢teni a psani. Mohli pokracovat k dalsimu ucivu
nezavisle na ostatnich. Ve spolec¢né casti zaci resili praktické ukoly
napti¢ predméty jako hudebni, vytvarna ¢ dramaticka vychova. Slo
napriklad o skupinové projekty, diskuse nebo scénky vztahujici se
k ucivu. K dispozici byly specialni u¢ebnice a testy k sebekontrole.

Na rozdil od Daltonského planu zde Zak nemusel dovrsit plan
jako celek, aby mohl postupovat dal. Hodnoceni vychazelo z testil
(uskutecnoval Zak samostatné), coZ je dalSi charakteristicky rys
odlisujici se od Daltonského planu. Dalsim jinym znakem, ktery je
odliSny od Daltonského planu, je znacna pozornost vénovana
opakovani uciva a procvicovani. Pri netspéchu mohl zak latku
dodatecné doplnit. Cilem byla co nejvétsi individualizace.

Freinetova moderni skola

Francouzsky pedagog Célestin Freinet (1896-1966) byl vyznamnou
osobnosti reformné-pedagogickych snah ve 20. stoleti. Propagoval
mysSlenky tzv. pracovni $koly. Klicovym principem bylo zapojeni
individualni ¢innosti zakl do vyuky prirodovédnych, technickych
i uméleckych predmétii. K tomu slouZily specialni koutky ve tridé.
Zaci provadéli konkrétni pokusy a praktické tkoly, ¢imZz si
osvojovali znalosti aktivni cestou. Cilem bylo propojit teorii s praxi.

Hlavnim cilem Freinetovy pedagogiky byl maximalni rozvoj
osobnosti zaka. Z4k si za pomoci uéitele sim utvari vlastni osobnost.
Freinetova Skola neméla specifické osnovy ¢i obsah uciva. Jejim
zakladem byly progresivni vyukové metody, techniky a prostredky,
které zZaky mély aktivizovat.

Freinetova Skola se vyznacuje specifickou organizaci vyuky.
Zaci jsou sice soustiedéni v kmenovych t¥idach, ale vyuka ma
odliSnou strukturu nez tradi¢ni hodiny. Uplatnuji se diskuze,
rozhovory, prednasky samotnych zak nebo stfidani skupinové
a individudlni prace. Frontalni zptsob vyuky se nepouziva. Misto
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pevnych osnov se vyuZziva pracovni plan sestaveny pro kazdou tridu
ve spolupraci ucitele vs. Zaci. Soucasti je i tydenni individualni plan
kazdého zaka. Diraz je kladen na aktivni zapojeni zaki do vyuky,
ktera vychazi z jejich zajml a potieb. Cilem je podnitit vnitini
motivaci k uceni namisto direktivniho pristupu. Misto tradi¢ni
Klasifikace zde fungovalo hodnoceni vysledki prace, Kkteré
provadéli i spoluzaci. Hodnotila se nejen spravnost, ale také pile
a entuziasmus p¥i u¢eni. Zaci se mohli rozhodovat o oblastech svého
studia, ucitel ptsobil jako radce. Chod skoly ridily samospravné
organy zakd.

Jenska skola (Jensky plan)

Jensky plan predstavoval reformné pedagogicky pristup, ktery
na pocatku 20. stoleti propracoval némecky pedagog Peter Petersen
(1884-1952) na Skole v Jené (Némecko). Na rozdil od tradi¢niho
pojeti kladl diraz predevsim na vychovné cile, pricemz vyucovani
mélo byt prostfedkem k jejich naplnéni. Zdlrazinuje individualitu
ditéte a je odplircem tradi¢niho Skolstvi s presnymi osnovami
a rozvrhy. Misto toho prosazoval uvolnéni vyuky a jeji prizplisobeni
prirozenym potfebam Zakl. Kritizoval déleni na neménné
predmaéty i tiidy, znAmkovani ¢i testovani. Zaci se sami organizovali
do skupin podle zajmi, vytvareli Skolni komunitu. Ta méla
napomoci pozitivnim vztahtm.

Misto tradicniho c¢lenéni na predméty a rocniky zavedl
Petersen rozdéleni na Ctyri vékové etapy: 6-8 let, 9-11 let, 12-13
let a 14-15 let. Kazda etapa se dale délila na tydenni plany. Zaci si
volili z povinnych a nepovinnych kurzG rilznych urovni
odpovidajicich jejich schopnostem. Spole¢né byly kurzy
matematiky, materského jazyka a ivodni kurzy. Namisto znamek
fungovalo slovni hodnoceni formou charakteristik. Tfidy a vybaveni
byly usporadany variabilné, aby podporily aktivitu. Cilem bylo
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organizovat vyuku flexibilné s ohledem na individualni potreby
zakd, nikoliv striktné podle osnov ¢i ro¢nikd.

Mezi hlavni principy Jenské Skoly pattilo: (1) Propojeni vyuky
s redlnym zivotem a rozvoj socidlnich kompetenci zaka; (2)
Zakotveni vychovy v hlubSim filosofickém kontextu lidské existence
a (3) Aktivizujici didaktika zaloZena na ¢innostech a uvédomovani
si sebe sama i okoli.

Smyslem byla vychova harmonické osobnosti, nejen predani
hotovych poznatkid. Vyucovani slouzilo jako nastroj pro rozvoj
charakteru a socialni zralosti Zaki. Svym pragmatickym zamérenim
cili Skola na pripravu jedince ve spolecnosti. Do tydennich
vyukovych plani se promitaji vyukova témata (Biih, priroda
a cloveék).

Z pohledu metod prace Jensky plan rozliSoval nékolik typt
vyukovych situaci pro aktivizaci zaka:

1) Diskuzni kruh - Zaci v kruhovém usporadani debatovali
vybrana témata.

2) Hrové aktivity - didaktické, konstruktivni i volné hry
podporujici tvorivost a spolupraci.

3) Skupinova a individualni prace - napt. projekty reSené
v menSich tymech.

4) Slavnostni akce - spolecné zahajeni ¢i zakonceni dne
i pripominky svatkt apod.
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Otazky ke studiu

Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:

1) Jaké jsou podle vas hlavni nedostatky tradicniho Skolstvi,
na které alternativni Skoly reaguji? Uvedte konkrétni
priklady.

2) Porovnejte alespon 2 alternativni Skoly z hlediska jejich
filozofickych vychodisek. Jak se tyto filozofie odrazeji
v pedagogickych principech?

3) Na prikladu waldorfské Skoly vysvétlete, jaky vliv ma
antroposofické pojeti ¢clovéka na organizaci a metody vyuky.

4) Vysvétlete pojem pripravené prostredi v pedagogice
M. Montessoriové. Jak izce souvisi s rozvojem samostatnosti
ditéte?

5) Zhodnotte vyhody a nevyhody Daltonského planu z hlediska
osvojovani znalosti Zaky.

6) Jaké nové metody zavadél do vyuky Celestin Freinet? Jaky je
jejich prinos?

7) Porovnejte organizaci vyuky v Jenské Skole a tradi¢ni skole.

8) Jak se projevuje diraz na individualizaci a aktivitu zaka

napri¢ riznymi alternativnimi $kolami? Uvedte konkrétni
priklady.

9) Kiriticky zhodnotte prinos alternativnich $kol pro reformu
tradi¢niho Skolstvi.

10) Jaké jsou podle vas hlavni prekazky SirSiho rozsireni
alternativnich skol?
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4 Vybrané soudobé teorie, sméry a modely

ve vzdélavani

4.1 Teorie ve vzdélavani

(s

Termin ,teorie ve vzdéldvani“ v obecném slova smyslu odkazuje
k systematicky organizovanym a usporadanym poznatkiim
amysSlenkdm, které se vztahuji kurcitym pristupim v oblasti
vychovy a vzdélavani.

V pedagogice existuje rada teoretickych proudt usilujicich
o reflexi procest vychovy a vzdélavani. Cilem téchto rtiznych teorii
je vytvorit uceleny konceptudlni ramec, ktery by postihl
mnohovrstevnatost pedagogické reality. Relativné rozsahla
pluralita pedagogickych koncepci, sméri a teorii reflektuje
dosavadni vyvoj oboru, stejné jako nazorovou nejednotnost
v otazkach pojeti vychovy a vzdélavani, kterou miizeme rovnéz
zaznamenat u vyznamnych predstavitelt pedagogiky (napt. néktef{
autori akcentuji spiSe filozoficko-normativni aspekty, zatimco jini
kladou dtiraz spiSe na empiricky vyzkum a jeho poznatky, které se
stavaji podkladem pro tvorbu urcitého teoretického ramce).

Soudobé teorie ve vzdélavani jsou velmi rozmanité. Prolinaji
se v nich vlivy kognitivnich véd, socidlniho konstruktivismu ¢i
postmodernich proudii. Dilezitd je vtomto ohledu jejich
systematicka klasifikace. To umoZiiuje odhalit specifika i spolecné
rysy teorii a lépe tak porozumét celému spektru pristupi.
Kategorizace teorii mize také osvétlit vyvoj pedagogického mysleni
a jeho promény v case.

Podobné jako existuje fada teoretickych pristupl a smért
v pedagogice, existuje také velké mnozZstvi jejich klasifikaci. Nize

93



DN N N NN NN NN NN

prezentovana kategorizace teorii ve vzdélavani reflektuje
vyznamné posuny v sou¢asném pedagogickém mysleni. Zohlediiuje
integraci poznatkii z nové se rozvijejicich obori jako kognitivni
védy, teorie socidlniho uceni a vyuZziti modernich technologif
ve vzdélavani. Tyto aktualni pristupy obohacuji tradicni
pedagogické paradigma, zejména v Zapadnim svété, a posouvaji
zplsoby uvazovani o vychoveé a vzdélavani. V nasledujicim textu se
vychazi mimo jiné z publikace Y. Bertranda (1998), ktery se pokusil
o klasifikaci soudobych teorii vzdélavani, pricemz ve svém dile
zdlraznuje teorii: spiritualistickou, personalistickou, kognitivné
psychologickou, technologickou, sociokognitivni, socidlni
a akademickou.

4.1.1 Vychodiska Kklasifikace

Zakladem pro Klasifika¢ni systém podle Bertrandova (1998)
pristupu je vymezeni Ctyifech prvki, které predstavuji pdly reflexe
vychovy. Kazda zniZe popisovanych teorii umoZnuje prirazeni
k jednomu z nasledujicich po6li:

1) Pl subjektu: V ramci teorii zamérenych na subjekt mtizeme
identifikovat dva hlavni sméry. Prvni predstavuje spiritudini
proud, jenz zkouma transcendentalni rozmeér lidské existence
ajeji propojeni s vesmirem. Pedagogické uvahy v tomto
proudu vychazeji z metafyzickych a naboZenskych predstav
o duchovni povaze €lovéka. Druhym je personalisticky proud
soustiedény na rozvoj jedinecného potencialu
a individualnich rysti osobnosti zZaka. Usiluje o uplatnéni
téchto osobnich kvalit ve vychové avzdélavani kazdého
jednotlivce.

2) POl spolecnosti: Teorie zaméfené na spolecnost spojuje
presvédéeni o vyznamu vzdéldvdni pro socidlni zménu
a pokrok. Lisi se vSak v pohledu na optimalni zplisob naplnéni
této role vzdélavani. Neékteré teorie uptednostiiuji
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systémovou proménu spolecenskych a kulturnich struktur
smérem k véts$i rovnosti. Vzdélavani je zde chapano jako
nastroj pro dosaZeni takové strukturalni transformace. Jiné
teorie zdliraziiuji nutnost zamérit pozornost na individualni
rozvoj jedinct, kteii by dokazali iniciovat pozitivni socialni
zménu (teorie kladouci diraz na vychovu kaktivnimu
obcanstvi).

3) P61 obsahu: Nékteré pedagogické teorie vychazeji
z epistemologického predpokladu, Ze obsahy vzdélavani jako
matematika ¢i literatura predstavuji objektivni struktury
poznani existujici nezavisle na poznavajicim subjektu
i socialnim kontextu. Tyto teorie lze oznacit jako akademické.
V tomto kontextu lze dale rozlisit také smér tradicionalisticky
(cilem je navrat kdosavadnim hodnotdm a obsahim
vzdélavani) a generalisticky (cilem je rozvoj kognitivnich
schopnosti, napt. kritické mysleni). Akademické teorie vSak
vzdy kladou do popredi objektivni podstatu obsahu
vzdélavani.

4) Interakce mezi poly: Vyse uvedené poly jsou ve vzadjemné
interakci, ¢imz% se stavaji vychodiskem pro didaktické teorie.
Didaktické teorie vevzdélavdni mohou byt dale
kategorizovany na:

a) Technologické teorie: zdiraznuji vztah subjektu,
spolecnosti a obsahu. Zkoumaji, jak ¢lovék zpracovava
informace a jakou roli maji v tomto vztahu média.

b) Kognitivné-psychologické teorie: cCerpaji zejména
z kognitivni psychologie a zaméruji se na individualni
konstrukci poznani nazakladé osobnich zkuSenosti
(individualni konstruktivismus).
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c) Sociokognitivni teorie: zdiraziuji vlivy socialni
a kulturni v procesu ziskdvani poznatkii a uceni se
(socialni konstruktivismus).

4.1.2 Klasifikace teorii
Spiritualistické teorie

Pocatkem 70. let 20. stoleti se do popiedi znovu dostavaji myslenky
spiritualniho (nékdy také oznacované jako transcendentalni c¢i
metafyzické) proudu ve vzdélavani. Tato teorie reflektuje vztah
Clovéka (lidského ja) avesmiru zmetafyzické perspektivy.
Spiritualistické teorie cerpaji z davnych vychodnich uceni,
konkrétné buddhismu a taoismu, které uvazuji o propojeni ¢lovéka
s celkem vesmiru a o tom, jak rozvijet lidsky potencial k moudrosti.
Starobylé vychodni filozofie a naboZenské systémy, konkrétné
zenovy buddhismus a taoismus, poskytuji bohatou inspiraci pro
soucasné pedagogické teorie zaméfené na spiritualitu
a transcendenci. Pravé tyto davné proudy z Asie kladou dtraz
na intuitivni porozuméni a hledani hlubsiho smyslu existence, coz
jsou motivy, které dané teorie ve vzdélavani znovuobjevuji
arozvijeji svym vlastnim zpilisobem. Mezi hlavni predstavitele
tohoto proudu lze zaradit napt. Carla Gustava Junga nebo George
Leonarda.

Personalistické teorie

V odborné literature je mozné se kromé oznaceni ,personalistické
teorie“ setkat také soznacenim ,humanistickd“, ,organickad"“
»Svobodnad“ Ci nedirektivni“ teorie. Jeji podstatou je, ze klade diiraz
na individualni rozvoj, svobodu, lidské ,ja“ a jedinecnost osobnosti
zaka. Teorie vychazi z presvédceni, Ze klicovym Cinitelem v procesu
uceni je samotny Zak. Ten by mél s vyuzitim svych vnitinich zdroja
Fidit vlastni vzdélavani. Ukolem ucitele je pak pouze usnadiiovat,
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facilitovat apodporovat tento proces. Typickym prikladem
personalistického pristupu bylo pojeti, které predstavil americky
psycholog Carl Rogers. Prosazoval partnersky vztah mezi ucitelem
a zdkem a nedirektivni piistup ucitele. Zdliraziioval, Ze Zaci maji mit
moznost svobodné rozhodovat o smérovani svého vzdélavani
v souladu se svymi zajmy a potfebami. Rogerovymi myslenkami se
dodnes inspiruji pedagogové v USA, Kanadé i zapadni Evropé.
V 60.a 70. letech na né navazaly desitky alternativnich skol, které
kladly diiraz na svobodny a celostni rozvoj ditéte, jako napf-.
Summerhill School zalozena A. S. Neillem nebo Sudbury Valley
School. Spoleénym rysem téchto osobnostné orientovanych
pristupi je vira v jedine¢ny potencial kazdého zaka.

Technologické teorie

Technologické teorie ve vzdélavani se soustfedi na vyuZiti
modernich technologii pro zefektivnéni predavani informaci
a znalosti. Za technologie je zde tfeba chapat Sirokou $kalu nastroji
od vyukovych postupti az po konkrétni zatizeni jako pocitace, videa
¢i interaktivni programy. Cilem je vytvoreni multimedidlniho
prostiedi pro vyuku, které zakim umozZni aktivnéji pracovat
s informacemi. Celkové lze shrnout, Ze technologie pronikaji
do Skolstvi postupné, ale predstavuji vyznamny inovacni trend.
Cilem je aktivizovat zaky a 1épe vyuzit potencidl modernich médii
pro osvojovani znalosti a dovednosti.

VsouCasné dobé predstavuje jeden znejvyznamnéjsich
trendli ve vzdélavani vyuziti umélé inteligence (angl. artificial
intelligence, zkratka Al). Al umozZiiuje mimo jiné vytvaret
interaktivni vyukové programy, které se adaptuji na uroven
a potreby kazdého zaka. Mohou generovat cviceni, poskytovat
okamzitou zpétnou vazbu, odpovidat na dotazy v mateiském jazyce.
VsouCasné dobé také probiha vyzkum tzv. inteligentnich
tutorovacich systémi, jez by dokazaly rozpoznat nedostatky
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v porozuméni latce a pomoci Zakiim je prekonat. Dalsi oblasti
vyuziti jsou chatboti ¢i virtualni asistenti, kteri by fungovali jako
osobni online kouci. Al zatim ve Skolstvi nachazi uplatnéni spiSe
v mensim rozsahu. Perspektivni je jeji kombinace s tradi¢ni vyukou.
Ucitelé mohou Al vyuzit k obohaceni a individualizaci vzdélavani, ne
jako ndhradu lidského kontaktu. Etické otazky také zistavaji
oteviené. Rozumna integrace Al vSak predstavuje prileZitost pro
inovativni pristupy ve vyuce.

Socialni teorie

Socialni teorie vzdélavani vychazeji z predpokladu, Ze hlavnim
poslanim vzdélavani je priprava zaki na reSeni problémi soucasné
spolecnosti a kultury, véetné otazek Zivotniho prostredi. Zaméruji
se na témata jako sociadlni akulturni nerovnosti, segregace,
elitarstvi, negativni dopady technologii a industrializace ¢i celkova
degradace Zivota na Zemi. Cilem vzdélavani je podle téchto teorii
vybavit Zaky schopnostmi, jak tyto naléhavé problémy reSit
a prispét ke zlepSeni situace. Hlavni dlraz je tedy Kkladen
na spolecenskou funkci vzdélavani.

Akademické teorie

Akademické teorie ve vzdélavani akcentuji zejména predavani
obecnych znalosti a dovednosti a vymezuji se vici priliSné uzce
specializované vyuce/vzdélavani. Diliraz je vramci této teorie
kladen na systematickou vyuku zakladniho obsahu prostrednictvim
vykladu utitele. Ukolem uditele je v tomto pojeti predat vybrany
vzdélavaci obsah a ikolem Zaka tento obsah vstiebat a osvojit si ho.
Akademické teorie prosazuji predavani tradi¢nich hodnot jako
pracovitost, sebedisciplina a zodpovédnost. Cilem je vybavit Zaky
obecné prinosnymi znalostmi a dovednostmi, které jsou dilezité
pro Zivot ve spole¢nosti a pro osobni rozvoj. V ramci této teorie lze
identifikovat dva mySlenkové proudy:
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1) Tradicionalisticky proud: predstavitelé usiluji o predavani
tradi¢nich obsahii vzdélavani nezavisle na sociokulturnim
kontextu.

2) Generalisticky proud: zastanci tohoto myslenkového proudu
vyzdvihuji obecné dovednosti a postoje, kritické mysleni,
adaptabilitu a otevienou mysl ucictho se. Neakcentuji
konkrétni obsah, ale kompetence.

U obou myslenkovych proudl je patrny spole¢ny piiklon
k tomu, Ze akademické vSeobecné vzdélani je zakladem pro Zivot
jedince ve spolecnosti.

Kognitivné psychologické teorie

Tyto teorie studuji mentalni procesy Zaka pri osvojovani novych
poznatkd. Zaméiuji se na rozvoj schopnosti jako jsou deduktivni
a induktivni usuzovani, analyza informaci, schopnost resit
problémy, budovani mentalnich reprezentaci reality a vytvareni
prekonceptid. Kofeny téchto teorii lze nalézt ve vyzkumech
kognitivni psychologie tykajicich se ritiznych aspektl lidského
uceni. Na rozdil od behavioristickych pristupd, jez stavi do popredi
vliv prostiedi pfi procesu uceni, se kognitivisté detailnéji zabyvaji
studiem vnitfnich mentéalnich operaci pri zpracovani informaci.
Zatimco behaviorismus se soustiedi na vztah mezi podnéty z okoli
a lidskym chovanim, kognitivismus zkouma individualni poznavaci
procesy jedince.

Sociokognitivni teorie

Sociokognitivni teorie v pedagogice kladou diiraz na vliv
spolecenskych a kulturnich aspektd na vytvareni poznani a védéni.
Podle téchto teorii jsou to predevsim socialni interakce a kulturni
kontext, které formuji podobu vzdélavani. Tento proud teorii je
obzvlasteé silné zastoupen v zemich, jako je napt. Francie, USA nebo
Kanada. Zastanci teorie zpochybnuji dominantni postaveni
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kognitivistického pristupu ve vzdélavani. Poukazuji
na problematické aspekty priliS psychologizujictho pohledu
na vzdélavani a zdlraziuji dileZitost socidlnich a kulturnich vlivi,
které wutvareji proces poznani. Klicovym principem podle
sociokognitivni teorie je, Ze poznani vznika prostrednictvim
socidlnich interakci a je formovano kulturnim kontextem.
Vzdélavani by proto mélo reflektovat spolec¢enské a kulturni normy,
hodnoty a vzorce chovani dané spolec¢nosti.

4.2 Sméry ve vzdélavani (konstruktivismus)

Konstruktivismus ve vzdélavani se zacind objevovat zhruba
od poloviny 80. let 20. stoleti (u nas zhruba od 90. let minulého
stoleti) predevSim v zapadnich zemich Evropy a USA. Byva
vymezovan jako pomérné Siroky smér, ktery ma nescetné mnoho
podob, a proto je velmi problematické ho jednoznac¢né definovat.
To, co tento myslenkovy smér vsak sjednocuje, je zakladni idea
0 poznavajicim subjektu jako o aktivnim Cciniteli pfi utvareni
vlastntho poznani, ktery toto své poznani aktivné konstruuje pri
praci s riznymi prameny a zdroji informaci, elaboruje vyznamy
vlastni zkuSenosti azasazuje je dosvych preexistujicich
kognitivnich struktur. PredevSim v Ceské pedagogické odborné
literature je konstruktivismus mnohdy charakterizovan jako teorie
vysvétlujici epistemologickou pozici poznavajiciho subjektu, kdy
poznani nemiiZze byt ziskano pasivné, tedy bez kognitivniho usili
(aktivity) poznavajiciho subjektu (tzv. naivni konstruktivismus).
Soucasné teze konstruktivismu stoji na predpokladu, Ze poznani je
sice produktem lidské aktivity, ale také podminéné socialnim
kontextem (kulturnimi zvyklostmi, jazykovymi socialnimi
interakcemi), jenz toto poznani determinuje a ovliviuje.

Jako model vzdélavani byva konstruktivismus také casto
nahlizen jako protiklad viac¢i tzv. tradiCnimu transmisivné-
instruktivnimu modelu tizeni ucebni ¢innosti zakd (oba tyto
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modely reprezentuji ve vztahu ke konstrukci poznani zakl odlisné
mysSlenkové proudy - viz text dale). V nasledujicich pasazich budou
predstaveny dva proudy Konstruktivismu, a to kognitivni
konstruktivismus (zdlraznujici poznatky kognitivné
psychologickych teorii) a socidlni konstruktivismus (zdlraznujici
poznatky sociokognitivnich teorii).

4.2.1 Kognitivni konstruktivismus - prinos Jeana Piageta

Kognitivni konstruktivismus vychazi z predpokladu, Ze Zaci si
aktivné vytvareji vlastni poznani na zakladé svych dosavadnich
zkuSenosti a mentalnich struktur. Hlavni diraz klade na vnitini
kognitivni procesy kaZdého jednotlivce pri vytvareni poznatki
o svété. Tento piistup zdlraznuje aktivni roli Zaka pii konstruovani
novych vyznami. Uceni chape jako proces, pti kterém zaci integruji
nové informace do stavajicich mentalnich schémat. Cilem vyuky,
potazmo ucitele je rozvijet tyto individualni poznavaci struktury
ave vyuce s nimi zamérné/cilené pracovat. Klicové jsou metody,
které podnécuji Zadky k aktivnimu osvojovani poznatkl
objevovanim, experimentovanim a kritickym zhodnocenim
informaci. Uc¢itel pouze facilituje proces uceni, ale vlastni védéni si
konstruuje sdm zak na zakladé svych kognitivnich mechanism?.

Za vyznamné osobnosti, prikopniky  kognitivniho
konstruktivismu, je mozZné povazovat Svycarského psychologa
Jeana Piageta (1896-1980) a francouzského filosofa Gastona
Bachelarda (1884-1962). Piaget polozil zaklady konstruktivismu
svym vyzkumem v oblasti vyvojové psychologie a genetické
epistemologie. Ukazal, Ze déti si aktivné vytvareji vlastni poznani
na zakladé interakce se svétem a Ze poznavaci schopnosti se vyviji
v jednotlivych fazich jejich kognitivniho vyvoje. Bachelard poukazal
na to, Ze zaci prichazi do Skoly s jiZ existujicimi zkuSenostmi
a poznatky z kazdodenniho Zivota a s témi je nutné ve vzdélavani
pocitat. Oba tito predstavitelé tak zdlraznili, Ze uceni neni jen
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pasivni ptijimani hotovych poznatkd, ale aktivni proces, pti kterém
si kazdy zak na zakladé svych predchozich zkuSenosti vytvari nové
porozuméni realité.

Kognitivni vyvoj dle Jeana Piageta

Podle Piageta prochazi kognitivni vyvoj jedince nékolika fazemi,
které jsou charakteristické urc¢itym typem mysleni. Dité postupné
prechazi od senzomotorického stadia, pres fazi predoperacniho
a konkrétniho mysleni, aZ po stadium formalnich logickych operaci
v dospivani. Ackoliv kognitivni vyvoj se uskuteciiuje v téchto
stadiich, dle Piagotovy teorie, dochdzi mezi nimi k nerovnovaze.
Rovnovahu mezi stadii obnovuji procesy asimilace a akomodace.
Asimilace znamena zacleiovani nové ziskanych zkuSenosti
do stavajicich mentalnich schémat ditéte. Akomodace predstavuje
prizplisobeni téchto schémat novym podnétiim, pokud nejsou
vsouladu s dosavadnimi poznatky ditéte. Cilem je obnovit
rovnovahu mezi tim, co dité jiz zn4, a tim, s ¢im se nové setkava.

1) Senzomotorické stadium: V raném senzomotorickém
obdobi, od narozeni zhruba do dvou let véku, prochazi dité
vyznamnym vyvojem smyslového vnimani a pohybovych
schopnosti. Zpocatku jsou jeho pohyby jen reflexivni reakce,
postupné ale ziskava vétsi kontrolu a miiZze své okoli aktivné
prozkoumavat. V tomto obdobi je poznavani ditéte omezeno
pouze na bezprostfedni smyslovou zkuSenost. Dité jeSté
nechape, Ze véci kolem néj existuji nezavisle na jeho vnimani
(napriklad kojenec jeSté nebude hledat predmét, ktery mu
zmizi pred oCima; chybi u néj uvédomeéni, Ze predmét/véc
existuje nezavisle na jeho vnimani). Piaget se domnival, Ze
malé déti viibec nemaji pojem trvale existujicich objektt
(tj. objektové permancence). Novéjsi studie vSak naznacuji, Ze
urcitd predstava objektli u nich je, byt odlisna od dospélych.
Béhem senzomotorického obdobi se tedy postupné vytvari
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schopnost odpojit se od okamZitych smyslovych vjemu
smérem kutvareni mentalntho obrazu svéta (vnitfni
reprezentaci svéta).

2) Predoperacni stadium: Toto stddium je vymezeno vékovym
rozpétim ditéte 2-6(7) let. Dochazi k vyznamnym zménam
ve zpisobu mysleni a chapani svéta (rozvoj symbolického
areprezentacniho mysleni). Dité zacina uvazovat symbolicky
a objevuje se te¢, i kdyZ zpocCatku v omezené mire a je spise
egocentricka. Rozviji se také schopnost reprezentovat objekty
a udalosti pomoci symbold. Nicméné porozuméni abstraktnim
pojmlm je stale obtizné. Typické je, Ze déti se v tomto véku
soustredi pouze na nejndpadnéjsi rysy situace a maji potize
s chapanim komplexnich souvislosti (centrace).
Kvyznamnému zdokonalovani kognitivnich schopnosti
prispiva aktivni experimentovdni a hra. Postupny vyvoj
smérem Kk logi¢téjSimu a organizovanéjSimu zpiisobu
uvazovani pak vyvrcholi vndsledujici fazi konkrétnich
logickych operaci. Typickym prikladem pro toto stadium je, Ze
dité neni schopno rozlisit koncepty jako jsou kategorizace ¢i
mnozstvi (pokud pred zraky ditéte prelijeme zjedné nizké
Siroké sklenice vodu do sklenice vys$si a uzsi, dité bude
pravdépodobné argumentovat, Ze ve vyssi a uzsi sklenici je
vody vice neZ v nadobé, ze které byla voda prelita).

3) Stadium Kkonkrétnich operaci: Obdobi zhruba od 7 let
do 11(12) let véku ditéte. Vyvoj détského mysleni prochazi
vobdobi mezi 7 a 12 lety vyznamnou proménou. Dochazi
k prechodu od vazanosti na realitu k schopnosti operovat
s informacemi v mysli (dit€ ma nejenom zachovany myslenky
a vzpominky vztahujici se k objektu, ale jiZ s nimi dovede
mentalné ,zachazet”, tj. vmysli s nimi operovat). Kde drive
byly déti schopné uvaZovat jen o konkrétnich objektech primo
pred sebou, nyni jsou schopny pracovat s vnitinimi
reprezentacemi. Mohou tak provadét rlizné myslenkové
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operace bez nutnosti fyzické manipulace. Ukazuje se
napriklad, Ze dokazi udrzet konstantni mnozstvi latky, i kdyz
zméni tvar nadoby. Centrace na jeden napadny rys ustupuje
ve prospéch komplexnéjsiho nahliZzeni. Déti také chapou, Ze
provedené zmény lze vratit zpét (reverzibilni mySleni). Jejich
mysleni se stava flexibilnéjSim a nezavislejSim na aktualnich
podnétech. I kdyZ stale operuji s konkrétnimi predstavami,
dochdzi  kvyznamnému rozvoji  schopnosti  prace
s informacemi v mysli. Toto obdobi predstavuje kliCovy
meznik na cesté k abstraktnimu myslent.

S ohledem na toto stadium si lze znovu uvést priklad
s mnoZzstvim tekutiny v nadobach a nazorné si ukazat, jak dité
uvaZuje v predopera¢nim stadiu v porovnani se stadiem
konkrétnich operaci. Piagetiiv pokus s tekutinou ukazuje
zdsadni zménu v chdpani kvantitativnich vztahi u déti
v pribéhu kognitivniho vyvoje (experiment tedy vystihuje
podstatu prechodu mezi fazemi) (viz obrazek 1):

1) Ditéti jsou nejprve ukazany dva nizké a Siroké poharky
s tekutinou ve stejném mnoZstvi.

2) Obsah jednoho poharku je prelit do uzsiho a vyssiho.

3) Dité v predoperacnim stddiu usoudi, Ze ve vyssi nddobé je
vice tekutiny.

4) Dité ve stadiu konkrétnich operaci ale dokaZe zhodnotit, Ze
mnoZstvi zlistalo stejné, jen se zménil tvar nadoby.
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Obrazek 1: Piagetiiv experiment (chapani kvantitativnich
vztaht na prikladu mnoZstvi tekutiny)

Pavodni ukazka Transformace

Je vice vody ve sklenici Je vice vody ve sklenici
A nebo B? A nebo C?

4) Stadium formalnich operaci: Nastupuje zhruba od 11(12)
let véku. V tomto obdobi jiZ jedinci pracuji s abstraktnimi
pojmy, teoriemi a modely reality. Na rozdil od konkrétniho
détského uvaZovani dokazi uvaZovat v Cisté hypotetické
roviné bez vazby na aktualni realitu. Jsou schopni porozumét
i jevlim, které sami primo nezazili, prostiednictvim abstraktni
analyzy. Provadéji systematické modelovani situaci jako
komplexnich celki s rlznymi proménnymi avztahy mezi
nimi. Myslenkové operace jsou integrovany do flexibilniho
logického systému, ktery dovoluje pracovat s abstraktnimi
symboly a zkoumat rizné moznosti. Jde o nejvyssi stadium
kognitivniho vyvoje.

Piagetova teorie kognitivniho vyvoje predstavovala ve své
dobé prilomové pojeti postupnych zmén v détském mysleni.
Zakladni schéma vyvojovych stadii od senzomotorické inteligence
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k formalnim logickym operacim poskytlo vyznamny rdmec pro
porozuméni kognitivnimu zrani. Jeho teorie podnitila rozvoj
individuadlniho konstruktivismu, ktery zdiraznuje aktivni tlohu
jedince pii vytvareni poznani na zdkladé interakce s prostiedim.
Piagetova teorie ovSem byla vprabéhu dalSich dekad také
revidovana na zakladé novych poznatki. Ukazalo se napriklad, Ze
styl mysleni je do jisté miry podminén sociokulturnimi vlivy.

4.2.2 Socialni konstruktivismus - prinos Lva Semjonovice
Vygotského

Sociokognitivni teorie se zacinaji objevovat zhruba v 60. letech
20. stoleti vreakci na rozvoj pedagogickych smért prosazujicich
socialni rozvoj zakl, demokratizaci a humanizaci Skoly. Tyto teorie
v pedagogice predstavuji jiny pohled na procesy spojené
s poznavanim v porovnani s kognitivné psychologickymi modely.
Narozdil od izolovaného zkoumani individualnich poznavacich
procest kladou daraz nasocidlni a kulturni aspekty ovliviiujici
uceni a poznavani. Mezi dstredni koncepty téchto teorii patii vliv
socidlnich interakci, kulturnich vyznami ¢i situa¢niho kontextu
na osvojovani znalosti a dovednosti, a proto tyto teorie Cerpaji casto
z poznatkli socidlni psychologie. Mezi vyznamné proudy
sociokognitivnich pfistupli v pedagogice patii napf. teorie
socidlniho uceni, kterou rozpracoval Albert Bandura (1925-2021),
a predevsim teorie ruského psychologa Lva Semjonovice Vygotského
(1896-1934), ktera stejné jako Piagetova teorie pracuje s aktivni
konstrukci poznani ditétem. Vygotského teorie se vsak lisi dirazem
na sociokulturni aspekty (vliv jazyka, prostredi, socialni interakce
na formovani poznavacich struktur atp.) ovliviiujici kognitivni
vyvoj, a proto jeho teorie ovliviiuje proud tzv. socidlniho
konstruktivismu (ten se rozviji zejm. v 80. a 90. letech 20. stoleti).

Pfi srovndni pristupid Piageta a Vygotského v otazce
kognitivniho vyvoje ditéte vynika odliSny diraz na biologické
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a sociokulturni determinanty. Zatimco Piaget akcentoval evolu¢ni
hledisko a postupné biologické zrani poznavacich struktur,
Vygotskij spatroval klicovou roli socialniho a kulturniho kontextu.
Vygotskij se vymezoval vii¢i Piagetové teorii tim, Ze povaZoval jeho
pristup za priliSny redukcionismus a opomijeni vlivu okoli, zejména
plisobeni dospélych. Naopak, Vygotskij zdlraznoval socializaci
a internalizaci jako klicové koncepty v procesu utvareni poznani.
Podle Vygotského dochazi k rozvijeni mysli za aktivniho prispéni
socialni interakce. Formuloval koncept z6ny nejbliZzSiho vyvoje
a vyznam jazyka pro kognitivni vyvoj. Jako dalsi stéZejni koncepty,
kromé internalizace a zény nejblizStho vyvoje, predstavuje
interaktivni u¢eni a dynamické testovani.

» Koncept internalizace: Predstavuje jeden zKklicovych
konceptti jeho teorie. Internalizaci chape jako proces, v némz
si dité osvojuje obsahy a cinnosti nejprve probihajici
vinterakci s okolim a postupné je transformuje do svého
vnitintho poznatkového systému. Tento proces probiha
nejprve na urovni socialni a prechazi do roviny intrapsychické
(individudlni). Poznatky, dovednosti atp. dité nejenom aktivné
prebira, ale zaroven je preménuje na zakladé své dosavadni
zkuSenosti - ty se tak stavaji soucasti jeho mentalnich
reprezentaci a jako soucast vnitfniho poznatkového systému
maji vliv na uvaZovani ajednani. Klicovou ulohu v tomto
procesu sehrava verbalni komunikace a interakce ditéte
s vnéjsim okolim.

* Koncept zony nejblizsiho vyvoje: V angli¢tiné oznacovana
jako ,zone of proximal development” vyjadifuje oblast
schopnosti a dovednosti ditéte. Konkrétné zachycuje rozdil
mezi tim, co dité aktualné dokaze samo a bez pomoci (aktualni
urovenl) a tim, ¢eho miize dosdhnout s asistenci dospélého
(potencialni uroven). Zona tedy neukazuje soucasny stav, ale
budouci vyvoj ditéte (latentni schopnosti). Neni pirimo
pozorovatelna, zjisStuje se pomoci testovani s asistenci.
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Koncept zdiiraziiuje socialni interakci jako klicovy faktor pro
kognitivni vyvoj. Umoznuje také 1épe individualizovat vyuku
podle schopnosti Zaka. Pokud pripustime Vygotského tezi, Ze
zona nejblizsiho vyvoje dynamizuje intelektualni vyvoj ditéte
zejména v kontextu socidlnich interakci a zachazenim
s kulturnimi ndastroji spole¢nosti (¢imz miiZze byt napf.
védecké poznani zprostredkované zakiim skrze Skolni
obsahy), musime rovnéz pripustit, Ze uceni (obzvlast cilené
Skolni  vzdélavani) je ztohoto pohledu zdrojem
intelektualniho vyvoje. Proces cileného skolniho vzdélavani
musi byt podle Vygotského zaméren pravé na zénu nejblizsiho
vyvoje ditéte, na ten aspekt uceni, ktery je orientovan
na piechod od toho, co dité umi bez pomoci, smérem k tomu,
co sice jesté neumi, ale co je schopno s pomoci intelektualné
kompetentnéjsi osoby dokazat - v dnes$ni terminologii by bylo
mozné tento proces oznacit jako tzv. podptirné vyucovdni.
Procesy vyvoje a uceni jsou ve vzajemném vztahu, nicméné
podle Vygotského predpokladu se bezprostifedné nekryji.
Pravé takové uceni, které je svym zplisobem progresivni
a dokaze dynamizovat intelektudlni vyvoj ditéte, je spravné
a takové je treba nasledovat. Uceni, které jde pred vyvojem,
umoznuje vzniknout funkcim dozravajicim v z6né nejblizsiho
vyvoje. Vygotského teorie o zoéné nejblizSiho vyvoje prirozené
podnitila zijem wu fady pedagogickych psychologl
ke kritickému ovéreni nosnosti této jeho koncepce.

» Interaktivni uceni: Je zaloZeno na socialni interakci. Probiha
formou spoluprace ditéte s dospélym, ktery ditéti poskytuje
oporu C¢i leSeni (scaffolding). Dospély klade otazky, zadava
ulohy a tim podnécuje aktivni mysleni ditéte. Dité si informace
aktivné pretvari, nejen pasivné prijima. Uceni je propojené
s dosavadni zkuSenosti ditéte a situacnim kontextem. Dité si
osvojuje jak faktické znalosti, tak obecné strategie reSeni
problémt. Klicova je spoluprace a vzajemna konstrukce
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poznani mezi ditétem a dospélym. Dospély poskytuje podporu
na takové arovni, ktera ditéti umozni pracovat nad ramec jeho
aktualnich schopnosti, v z6né nejblizSiho vyvoje. Interaktivni
uceni postupné vede k internalizaci poznatki ditétem. Dité si
v dialogu s dospélym vytvari vlastni poznani a strategie reSeni
problémii.

* Koncept dynamického testovani: Predstavuje diagnosticky
pristup zaméreny na zjiStovani zony nejblizSiho vyvoje ditéte.
Na rozdil od standardizovanych statickych testi je pfri
dynamickém testovani ditéti béhem plnéni tloh poskytovana
asistence a zpétna vazba. Dité nedostava pouze ukol, ale také
napovédy a rady, jak ukol resit, pokud ho nedokaZe splnit
samostatné. Cilem neni jen zmérit aktualni droven schopnosti
ditéte, ale také zjistit jeho potencial k uceni s asistenci.
Dynamické testovani se zamétuje na latentni kapacitu ditéte
a schopnost tuto pomoc efektivné vyuzit pro zvladnuti dkolu.
Testovani je propojeno s vyukou. UmoZiiuje individualizovat
vzdélavani v ramci schopnosti konkrétniho ditéte.
Kidentifikaci lze pouzit naptiklad Feuersteinliv nastroj
Learning Potential Assessment Device, jimZ je mozné ucebni
potencial ditéte diagnostikovat.

4.2.3 Shrnujici pohled na prispévek Piageta a Vygotského

Jean Piaget a Lev Semjonovi¢ Vygotskij prinesli odliSné, avsak
komplementarni pohledy na kognitivni vyvoj ditéte. Oba badatelé
vyznamné prispéli k modernimu porozuméni fungovani détské
mysli a dodnes inspiruji vyzkum v této oblasti.

Piaget se zaméril na analyzu jednotlivych vyvojovych stadii
od senzomotorického obdobi pres predoperacni, konkrétni operace

az po obdobi formdalnich operaci v adolescenci. Podrobné popsal
mechanismy asimilace a akomodace. Zdiiraznil vyznam
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biologického zrani, zejména rozvoje nervové soustavy, pro prechod
mezi jednotlivymi vyvojovymi fazemi.

Vygotskij naopak zdiirazinoval vliv sociokulturniho kontextu
na kognitivni vyvoj. Popsal proces internalizace, tedy prebirani
poznatki z interakce s dospélymi. Formuloval koncept zoény
nejblizs§iho vyvoje pro posouzeni aktualni a potencialni urovné
ditéte pri reSeni problému. Zabyval se vyvojem vyssich psychickych
funkci, jako je abstraktni mysleni, s pomoci jazyka a symbolfi.

4.3 Modely ve vzdélavani

Piiblizné od poloviny 20. stoleti zacaly vznikat kritické reakce
na do té doby dominantni direktivni a transmisivni modely vyuky,
které byly zalozené na piredavani hotovych poznatkl bez hlubsiho
porozuméni, na memorovani a na frontalnich metodach. Kritické
y2hlasy"“ reflektovaly spole¢enskou poptavku po zméné dosavadnich
pristupili ve vzdélavani a predstavovaly jisty paradigmaticky posun
¢i snahu o celkovou proménu pojeti vzdélavani. Patrny je tak
narustajici zajem odborniki o epistemologickou analyzu vyucovani,
uceni, zplsobili poznavani a osvojovani poznatkt ucicich se. V tomto
ohledu se dostavaji do konfrontace zejména dva protikladné
modely vzdélavani, jejichz vychodiska reprezentuji odliSné
myslenkové proudy. V ivahach odborniki je tak model vzdélavani,
ktery je mozné oznacit jako tradicni, transmisivné orientovany,
konfrontovan s modelem, ktery naopak zdiraziuje aktivni piistup
ucicich se v procesu poznavani - takovy model byva oznacovan jako
konstruktivisticky.

VnaSich podminkdch probiha od roku 1989 vyrazna
transformace ve vzdélavani ovlivnéna spoleCenskymi zménami
a nékterymi inovativnimi vzdélavacimi trendy vyspélejSich zemi.
Ceska pedagogika a $kolstvi ¢eli vyzvé zménit se na flexibilni,
smysluplné a dostupné vzdélavani reagujici na potreby informacni
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spolecnosti, pro kterou je typicky expanzivni narlist informaci.
Hlavnimi cili moderniho pojeti vzdélavani je rozvijet u zakt
schopnost orientovat se v rlznorodych informacich z oblasti
spolecenského, kulturniho a védeckého Zivota. Deklarovanym cilem
je rovnéZ snaha upoustét od tradi¢nich transmisivné instruktivnich
pristupli ve vzdélavani. Presto vSak ma vnaSem vzdélavacim
systému transmisivné instruktivni model vzdélavani stale svou
silnou pozici, a to navzdory tomu, Ze je mnohymi odborniky
povazovan za teoreticky, empiricky a historicky prekonany.
Postupna proména vzdélavani zaloZena vice na konstruktivisticky
orientovanych pristupech je rozvijena spiSe pozvolné a je typicka
pro alternativni smeéry ve vzdélavani.

4.3.1 Tradic¢ni transmisivné-instruktivni model

Transmisivni pojeti vyuky, které v nasem vzdélavacim systému
pretrvava dodnes, ma své koteny ve dvou hlavnich historickych
pedagogickych proudech - stredovékém dogmatickém vyucovdni
a herbartismu 19. stoleti. Stredovéké dogmatické vyucovani bylo
zaloZeno témér vyhradné na memorovani a mechanickém biflovani.
Zaci se ucili nazpamét’ celé pasaZe z ucebnic a knih bez hlubsiho
porozuméni obsahu. Dliraz byl kladen na doslovné zapamatovani
a co nejpresnéjsi reprodukci. Jako hlavni vyukova metoda slouZilo
opakovani - ¢im vicekrat Zaci latku opakovali, tim 1épe si ji méli
zapamatovat. Motivace ke studiu byla zajiSténa prevazné tresty.
V 19. stoleti pak herbartismus prosazoval obdobny pristup. I zde
byli Zaci vedeni k pasivnimu prejimani hotovych poznatki
od ucitele, aniZ by sami latku néjak zpracovavali ¢i se aktivné
zapojovali do vyuky. Opét Slo o predavani informaci jednosmérné
od ucitele k Zakovi. Jako vyukové metody slouzily predevsim vyklad
apopis, Zaci poslouchali a zapisovali. Ucitel casto vyuZzival
direktivni metody, ptikazy, zakazy a tresty k udrzeni kazné.
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Predpoklady a principy

Transmisivni model vzdélavani je zaloZen na presvédceni, Ze dité
prichazi do skoly jako nepopsana tabule ¢i prazdna nadoba. Vychazi
se ztoho, Ze nema zadné predchozi védomosti ani zkuSenosti
tykajici se uciva. Jeho mysl je zcela neformovana, bez obsahu.
Ukolem ucditele je tuto prazdnou mysl systematicky plnit
informacemi a hotovymi poznatky. UCitel v transmisivnim pojeti
vystupuje jako jediny aktivni Ccinitel, ktery zakim predklada
a v§tépuje védéni. Zaci jsou pasivnimi recipienty, jejich tkolem je
vstiebavat a memorovat predklddané informace. Sami nic
nevytvareji, pouze prejimaji. Uceni tak spiSe spociva
v mechanickém skladani/vrstveni novych informaci na sebe.
Celkova aktivita a iniciativa zaka byva potlacovana, resp. omezena
pouze na procesy spojené se zapamatovanim.

Tradi¢ni transmisivné-instruktivni model vzdélavani nahliZi
na zaka jako na pasivniho prijemce hotovych poznatki. Tento
model klade diraz na predavani obsahu vybraného ucitelem,
pricemZ obsah je redukovan na izolované prvky - informace, fakta,
vzorce, algoritmy, definice, postupy. Ucivo je didakticky
transformovano do podoby, ktera usnadiiuje jeho predani
a osvojeni Zaky (zpravidla ve formé velmi abstraktnich pojmii).

Metody vyuky jsou zaloZeny na slovnim vykladu ucitele
a procvicovani. Vyuziva se predevsim frontalni zptsob vyuky celé
tridy, kdy ucitel verbalné prezentuje ucivo a Zaci jsou v pozici
pasivnich posluchacti (dominantni metodou je tedy monolog).
Ucitel prednasi pred tabuli, zatimco Zaci sedi v lavicich v pozici
pasivnich  posluchacti/ptrijemcti  informaci. Jejich aktivita
je omezena na zapamatovani predkladanych informaci a naslednou
reprodukci pti zkouSeni. Omezeny prostor je vénovan aktivizujicim
metodam, kritickému zhodnoceni uciva €i propojeni s praxi.

112



DN N N NN NN NN NN

Hodnoceni ma primarné informativni charakter, zaméruje se
na méfeni vykonu zaki, nejcastéji formou znamkovani. Cilem
je zjistit miru osvojeni predaného ucliva. Paradigmatem modelu
je tedy predavani poznatki a kontrola jejich osvojeni.

Mozné diisledky

ProtoZe je tradi¢ni transmisivné instruktivni model vzdélavani
zaloZeny zejména na predavani hotovych informaci od ucitele
k zaklim, miiZe to u zakl vést k povrchnimu uceni zamérenému
na kratkodobé memorovani faktt bez hlubsiho porozumeéni. Zaci si
sice mohou mechanicky zapamatovat urc¢ité mnozstvi informaci, ale
Casto je nedokazi smysluplné aplikovat a propojit je s vlastnimi
zkuSenostmi/znalostmi. Takovy pristup podporuje pouze
intelektualni dril, nikoliv skutecné zpracovani informaci
a propojovani s existujicimi poznatkovymi strukturami. Pro
vzdélavani ma tato skutec¢nost nepiiznivy dopad, nebot se u zakl
mohou rozvijet paralelni pojeti (prekoncepce) jedné a téze
skute¢nosti, fenoménu, procesu atp. Zak si (na pokyn ucitele) osvoji
poZadované vzdélavaci obsahy, které mu jsou ve vyuce predloZeny
(napft. definici nebo poznatek o néjakém fenoménu apod.), a pri
zkouSeni je schopen urcité reprodukce, zaroven v jeho vnitfnim
poznatkovém systému paralelné funguje jeho vlastni pojeti
vztahujici se k danému fenoménu, ke kterému dospél na zakladé
vlastnich zkuSenosti. Vjiném pripadé, ktery je moZné rovnéz
povazovat za nezadouci z hlediska efektivniho vyucovani a uceni, si
zak muaze na zakladé nevhodného vykladu vytvaret mylné
predstavy o néjakém fenoménu, které mohou byt vrozporu
s dosavadnimi védeckymi, resp. ,Skolnimi poznatky“ prezentované
ucitelem. Tyto mylné predstavy, které se oznacuji jako miskoncepce,
pak mohou pretrvavat i do dospélosti.

Navzdory negativnim disledkim (o nékterych bylo
pojednano vySe) umoziuje tento model ve vzdélavani z pohledu
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ucitele relativné snadny a efektivni transfer velkého mnozZstvi
informaci velkému poctu zakd (coz mize byt vyhodné pri vyuce
abstraktnich témat jako jsou definice, poucky, vzorce atp.).
Z hlediska ucitele miZe byt model pozitivné hodnocen, protoZe
poskytuje jasnou strukturu a systemati¢nost vyuky - latka je
predkladana systematicky v logické navaznosti (ucitel ma navic
pevnou kontrolu nad vyukou a miiZe ji celou ridit). Stejné tak
usnadiiuje hodnoceni zaka podle jasnych a definovanych kritérii —
uCitel mize snadno zkontrolovat, zda si Zaci osvojili predané

znalosti a vyuzit k tomu tradi¢ni hodnotici schéma pomoci znamek.

4.3.2 Konstruktivisticky model vzdélavani

Konstruktivismus, jako model vzdélavani, stoji v pfimém kontrastu
vlci transmisivnimu pojeti. V pedagogice navazuje na myslenky
amerického filozofa a pedagoga Johna Deweyho z pocatku
20. stoleti. Dewey prosazoval problémové vyucovani, které kladlo
dliraz na aktivni zapojeni zaki ve vyuce. Hlavnim cilem byl rozvoj
kritického mysleni Zak namisto pasivniho prejimani hotovych
poznatkl. Dewey zdlraznoval, Ze Zaci by si méli osvojovat poznatky
predev§im vlastnim objevovanim aucenim se =z praktické
zkuSenosti a feSeni konkrétnich problémt. Tyto principy pozdéji
prevzal konstruktivismus, pedagogicky smér, ktery stavi do centra
vyuky aktivni roli zaka pri vytvareni vlastniho poznani.
Konstruktivismus tedy prosazuje, aby si Zaci sami aktivné budovali
své védéni. Cilem je komplexni rozvoj osobnosti, konkrétné
schopnost zakd samostatné a kriticky myslet, a nejen pasivné
prijimat hotové poznatky. Tim navazuje na Deweyho myslenky
o dilezitosti aktivniho pristupu zakd k uceni. Konstruktivismus
zdirazhuje i socidlni aspekt u¢eni. Zaci by méli sdilet své poznatky
anazory, diskutovat o problémech. Rozviji se tak nejen jejich
védomosti, ale 1isocidlni dovednosti a schopnost tymové
spoluprace. Rovnéz motivace a proZitek Zakl hraji diileZitou roli,
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proto by méla konstruktivisticky orientovana vyuka Zaky zaujmout
a aktivné zapojit do procesu ziskavani poznatkd.

Predpoklady a principy

Konstruktivismus jako model vzdélavani vychazi z premisy, Ze Zaci
prichazeji do procesu vzdélavani surcitymi znalostmi
a zkuSenostmi, které se promitaji v jejich prekoncepcich o svété.
Konstruktivismus se explicitné zaméifuje na tyto zakovy
poznatkové struktury, tj. prekoncepce. Na rozdil od jinych
vzdélavacich teorii (napf. vySe zminovany transmisivné-
instruktivni model), konstruktivisticky model fizeni ucebni ¢innosti
vyuziva prekoncepce zaki ve vyuce systematicky a zamérné s nimi
pracuje, ¢imz dochazi k neustalé reflexi poznatkového systému zaka
¢i jeho pripadné modifikaci (pokud ma charakter miskoncepci)
smérem, jenZz koresponduje saktudlnim poznanim v dané
(védecké/skolni) oblasti. Prace s chybou a s miskoncepcemi zakt je
pro Kkonstruktivisticky orientovany model diilezitd. Na rozdil
od pristupti, které chybu povazuji za nezadouci a snazi se ji
eliminovat ¢i dokonce trestat, v konstruktivistické vyuce je chyba
chapana jako prilezitost k uceni. Diiraz se klade na aktivni
identifikaci chybnych predstav ¢i postupt zaka a otevienou praci
snimi. Aktivni konstrukce poznani zaka a s tim souvisejici
dynamickd modifikace prekoncepci spocivd v tom, Ze nové,
kvalitativné hodnotnéjsi a strukturovanéjsi poznavaci schéma je
vytvareno rekonstrukci dosavadni kognitivni struktury. Vystavba
(védeckého, resp. Skolniho) poznani je tedy v edukacnim procesu
zaloZena predevSim na stavajicich kognitivnich a interpretacnich
strukturach, dosavadnich individualnich zkusenostech
a charakteristikach, které se v prekoncepcich zak promitaji.
Dtlezitym prvkem pedagogického konstruktivismu je v této
souvislosti orientace nejen na Zakovu aktivitu pri utvareni vlastniho
poznani, ale i na jeho motivaci, spontaneitu a emocionalni proZzitky,
nebot’ ty jako takové konstrukci poznani ovliviiuji.
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Vramci procesu vzdélavani je proto tukolem ucitele tyto
prekoncepce (miskoncepce) zaki identifikovat a cilené s nimi
pracovat. Role uclitele je v konstruktivistické perspektivé spiSe
medidtorska - namisto transmisivniho predavani hotovych obsahi
ucitel facilituje proces aktivniho osvojovani a restrukturace
poznani samotnym zakem. Ucitel ptisobi predevsim jako moderator
a facilitator diskuze a interakce mezi zaky. Podporuje a klade diiraz
na jejich aktivizaci. Z hlediska metod aktivizuje Zaky na zakladé
diskusi, vyuZiva tzv. problémové uceni a podporuje kooperativni
pristupy ve vyuce namisto kompetitivnich ptistupt. Ucitel vychazi
zaroven z predpokladd, Ze restrukturalizaci dosavadnich schémat
se rozviji Zakova inteligence (neni chdpana jako néco neménného,
ale neustale se vyvijejici prostrednictvim asimilace novych
podnétd).

Cilem konstruktivistického modelu fizeni ucebni c¢innosti
zakl je maximalni rozvoj individualniho poznavaciho potencialu
zaka. UCeni je koncipovano jako aktivni, subjektivné determinovany
proces konstruovani osobniho poznani. Je Kkladen diiraz
naindividualizaci pristupu kzakim (nikoliv na uniformitu)
zohlednujici dosavadni turoven znalosti, schopnosti a dovednosti
vcetné vzdélavacich potieb. Cilem neni srovnavat vSechny zaky
na stejnou uroven, ale umoZnit optimalni rozvoj osobniho
potencidlu kazdého ditéte vsouladu sjeho moznostmi. Ukolem
uCitele je analyzovat individudlni vzdélavaci potreby zaki
a prizpiisobit jim vyukové metody, aktivity i strukturu vyuky.
Na zakladé této diferenciace lze stanovovat individualni (edukacni)
cile ve vyuce. Z hlediska evaluace dosazeni stanovenych cili je
kladen dtliraz zejména na formativni hodnoceni. Jeho smyslem je
pribézné poskytovat zakovi uzitecnou zpétnou vazbu a sledovat
jeho individualni pokrok v uceni. Proto konstruktivisticky model
preferuje rtizné metody zaloZené na pozitivni motivaci, sebereflexi
a slovnim vyjadreni silnych i slabych stranek zaka. Naopak,
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sumativni hodnoceni, napt. v podobé klasifikace (pomoci znamek),
je upozadéno, stejné jako hodnoceni zaloZené na srovnavani zaka.

Mozné diisledky

PrestoZe se v uplynulych desetiletich realizoval nespocet vyzkumu
(zejm. ve svété), které dokumentuji a docenuji konstruktivisticky
zameérené koncepce vyucovani, neni obzvlast v nasi realné skolni
praxi implementace téchto poznatkii systematicky zajisténa. Jako
model tizeni ucebni Cinnosti zakl ma Kkonstruktivismus své
predevsim aplika¢ni limity a byl podroben také kritice. Nékteri
namitaji, Ze Konstruktivisticky pristup nevede k systematické
vystavbé ucelenych znalosti u Zakt. Prave absence strukturovaného
budovani poznatkili je nékterymi kritiky povazovana jako slabina
tohoto modelu, a proto doporucuji vhodné kombinovat prvky
konstruktivismu s tradicnimi metodami vyuky. Jako dalsi kritika
byva uvadéna nizkd mira osvojenych teoretickych znalosti
a potreba jejich navaznosti s praktickymi dovednostmi ziskanymi
aktivnim ucenim. Mezi nevyhody patii také vyssi Casova naroc¢nost
na pripravu a realizaci vyuky (zejm. v nékterych specifickych
Skolnich  predmétech) v porovnani stransmisivni vyukou
a metodami.

Otazky ke studiu
Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:

1) Vyjmenujte a popiSte zakladni vychodiska pro klasifikaci
teorii ve vzdélavani podle Y. Bertranda.

2) Jaké jsou hlavni znaky spiritualistickych teorii
ve vzdélavani?
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3) Na jaké aspekty se zameéruji personalistické teorie
v pedagogice?

4) Jaké jsou hlavni principy socialnich teorii ve vzdélavani
a v ¢em se lisi od sociokognitivnich pristupt?

5) V ¢em spocivaji rozdily mezi tradicionalistickym
a generalistickym smérem v ramci akademickych teorii?

6) Na jaké oblasti se zaméruji kognitivné-psychologické teorie
v edukaci?

7) Jaké jsou zakladni znaky sociokognitivnich teorii
ve vzdélavani?

8) Jaké jsou spolecné a rozdilné rysy teorii Piageta
a Vygotského? PopiSte, vcem spociva koncept zony
nejblizstho vyvoje a co znamena asimilace a akomodace
v teorii Piageta.

9) Jaké jsou  hlavni  protiklady mezi tradi¢nim
a konstruktivistickym modelem vzdélavani?

10) Jaké jsou mozné limitace aplikace konstruktivistického
pristupu ve vyuce a jaka pozitiva Ize spatfovat s ohledem
na transmisivni model vyuky?
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5 Ucitelska profese (pedeutologie)

5.1 Vychodiska ‘

»Pedeutologie” (oznaceni pro teorii ucitelské profese) predstavuje
v kontextu Ceské pedagogiky relativné novy a nepftiliS casto
pouZivany pojem. Etymologicky je mozZzné termin pedeutologie
odvodit od feckych slov paideué (vychovavam) a paideutos
(vychovany), coZ znamena, Ze pedeutologii 1ze chapat jako nauku
o vychovaném. Pojem vSak neni priliS uZivan ani v anglické
literature, ale objevuji se spiSe konkrétni terminy, které specifikuji
okruhy zajmu vztahujici se k teorii ucitelské profese (napft. teacher
education/research/development apod.).

U nas se teorie ucitelské profese zacina systematicky rozvijet
v navaznosti na zmény ve Skolstvi a potiebu profesionalizace
ucitelského povolani. Pedeutologie se tedy specificky zaméruje
na procesy ajevy spojené sosobou ucitele. Predmétem zajmu
pedeutologie mohou byt mimo jiné tyto nasledujici oblasti:

» SouCasna pedeutologie se prioritné zabyva vzdeéldvdnim
ucitelii. Hleda efektivni cesty pripravy studentl ucitelstvi
najejich budouci povolani. Analyzuje obsah i metody
pregradudlniho studia z hlediska potreb zacinajicich
pedagogi. Navrhuje zlepSeni stavajiciho modelu ucitelského
vzdélavani.

» DalSi oblasti zajmu pedeutologie jsou problémy a vyzvy
samotné ucitelské profese. Zkouma specifika prace uciteld, jeji
narocnost i spoleCenskou prestiz. Sleduje, jaké kompetence
jsou pro kvalitni vykon ucitelského povolani nezbytné. Usiluje
o zhodnoceni statusu ucitelské profese ve spolecnosti.
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» Predmétem pedeutologie je rovnéZ profesni rist
pedagogickych pracovnikii. Zabyva se moZnostmi pribézného
vzdélavani a sebereflexe ucitel. Podporuje jejich aktivni
rozvoj po celou kariéru. Dba na prevenci syndromu vyhoreni
a zajiSténi dobrych pracovnich podminek pro ucitele.

» Cilem pedeutologie je prispét ke zkvalitnéni vychovné-
vzdéldvaciho procesu prostiednictvim védeckého zkoumdni
otdzek spojenych s osobou ucitele a ucitelskou profesi. SnaZi se
nachazet inovativni postupy, jak co nejlépe pripravit, rozvijet
a podporovat pedagogy v jejich narocném poslani.

Vodborné literature je moZné se setkat snazorem, Ze
ucCitelskad profese vlastné neni profesi vpravém slova smyslu.
Pricha (2009) wuvadi Ornsteintv a Leviniv prehled
14 charakteristik, kterymi by se tzv. iplna profese méla vyznacovat:

1) Soubor znalosti a dovednosti, ktery presahuje znalosti
a dovednosti laickych osob.

2) Smysl pro sluzbu verejnosti a celoZivotni angaZovanost pro
ni.
3) Aplikace vyzkumu a teorie v praxi.

4) Dlouha doba specialniho vycviku.

5) Kontrola nad licen¢nimi standardy a/nebo nad pozadavky
zahajeni vykonu prislusného povolani.

6) Autonomie v rozhodovani o vybranych sférach vlastni
pracovni ¢innosti.

7) Prijeti zodpovédnosti za vykon Cinnosti a existujici soubor
vykonovych standardd.

8) O0ddanost praci a klientlim.

9) Pouzivani administrativy k usnadnéni prace profesionalti.
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10) Existence samostatnych sdruZeni (komor) piislusnika
profese.

11) Organizace poskytujici akreditace pro individualni
profesionaly.

12) Eticky kod pomahajici reSit sporné zaleZitosti pri vykonu
profese.

13) Vysoka uroven diivéry v jednotlivé pracovniky profese.

14) Vysoka socialni prestiZz a vysoky ekonomicky status
profesionalti.

Podle americkych autorti, Ornsteina a Levina (cit. dle Priichy,
2009), existuje obecny konsenzus, Ze ucitelstvi (teaching) neni
profese v plném smyslu: nema nékteré charakteristiky, jeZ profese
mit musi. Ucitelské povolani mize byt tedy povazZovano
za semiprofesi nebo za ,vyvijejici se profesi“, ktera se k uvedenym
charakteristikdm dopracovava. Tvrdi, Ze ucitelé nenaplnuji vSechna
vySe uvedend kritéria a zminuji skutecnost, Ze (1) néktefi ucitelé
nemaji odpovidajici kvalifikaci (v Cesku napf. neaprobovani
ucitelé), a to mulze snizovat diivéru verejnosti v kvalitu vyuky; (2)
chybi jasné definované standardy pro vykon ucitelské profese
(v dasledku toho se riizni pozadavky na pripravu budoucich uciteli
na vysokych skolach); (3) de facto kazdy miiZze vystupovat v roli
experta na vzdélavani aformulovat rznad stanoviska
k problematice Skolstvi, aniZ by disponoval potfebnymi znalostmi
(to v jinych profesich neni mozné).

Navzdory uvedenym skutecnostem, ucitel ma v procesu
vychovy a vzdélavani dominantni roli. Diky svym odbornym
schopnostem je zodpovédny za pripravuy, rizeni a vysledky celého
vychovné vzdélavaciho procesu. Primo se podili na vychové
a vzdélavani déti i dospélych. Svou profesiondlni ¢innosti predava
védomosti, postoje arozviji schopnosti v souladu s oficialnimi
kurikuly dané vzdélavaci instituce. K tomu je treba ucitele
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s odpovidajicimi odbornymi i pedagogickymi schopnostmi. V tomto
ohledu je potieba zdliraznit klicovy faktor, ktery by mél byt
v kontextu  ulitelské profese posilovan -  systematicka
vysokoskolska profesni piiprava budoucich uciteld.

5.2 Historicky exkurz institucionalizace
pregradualni pripravy ucitelt v ¢eskych zemich

Rozvoj systematického vzdélavani ucitelt lze v Ceskych zemich
datovat do obdobi konce 18. stoleti, kdy dochazi k zdsadni proméné
Skolské soustavy v ramci habsburské monarchie. Spolu s novou
organizaci Skolstvi, jeZ prechazi pod statni kontrolu, jsou zakladany
také instituce urcené pro pripravu pedagogického personalu.

Meznikem se stava Vseobecny skolni rdd z roku 1774, ktery
jako soucast reformy zakladniho Skolstvi poprvé upravuje systém
vzdélavani ucitelli na elementarni tirovni. Vznikaji tzv. preparandy,
tedy vzorové hlavni $koly zajistujici profesni pripravu. Preparandy
predstavovaly prvni institucionalizovanou formu vzdélavani
ucitelli u nas. Stanovily pozadavky na profesni pripravu a vyznamné
tak prispély ke konstituovani ucitelského povolani. Jednalo se
o nékolikamésicni kurzy, jeZ poskytovaly vzdélani v pedagogickych
dovednostech a byly uréeny pro uchazece o misto ucitele i stavajici
pedagogy. Kurzy na preparandach se konaly nékolikrat do roka.
Budouci ucitelé se v nich seznamovali s poZadovanymi metodami
apostupy pro vyuku naelementarnich $kolach. Uspésné
absolvovani preparandy bylo od 70. let 18. stoleti nezbytnou
podminkou pro ziskdni mista ucitele. Muselo byt prokazano
prisluSnym vysvédcenim. V roce 1849 byla prodlouZena délka
studia na preparandach. V souvislosti s rozvojem ceského
narodniho hnuti pak vzrostly i poZadavky na kvalitnéjsi pripravu.
Sami ucitelé usilovali o reformu, ktera by odpovidala potfebam
vznikajici ceské narodni skoly.
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Vyznamnou ulohu sehral pedagog a lékar Karel Slavoj
Amerling. Roku 1848 oteviel vlastni vzdélavaci ustav Bude¢, kde
realizoval novy model narodni Skoly. Poradal zde pedagogické
seminaie avydaval odborny casopis. Plvodné stiedoSkolsti
profesofri ziskavali kvalifikaci vysokoSkolskym studiem, nejcastéji
na filozofickych fakultach. Rok 1848 tak ptrinasi zasadni zménu, kdy
v navaznosti na reformu stiedniho skolstvi vznikla prvni oficialni
norma definujici pozadavky na vzdélani stredoskolskych pedagogi.
Byla jeSté upresnéna vydanim definitivniho zkuSebniho radu roku
1856.

Vyrazny posun v systému vzdélavani wuciteld prinesl
v Rakousku-Uhersku riSsky zakon z roku 1869. Vedle reformy
Skolské soustavy tento zakon modifikoval i dosavadni pojeti
profesni pripravy uciteli. Klicovym krokem bylo zfizovani
ucitelskych tstavi pti univerzitach a vysokych skolach. Tyto ustavy
prijimaly absolventy nizsich stiednich Skol a poskytovaly Ctytleté
odborné vzdélani. Studium zahrnovalo predméty obecnych
a mésStanskych skol, pedagogické discipliny a praktickou vyuku na
cvicnych Skolach. Znamenalo to podstatné zlepsSeni irovné ptipravy

vvvvvv

Na prelomu 19. a 20. stoleti lze vysledovat vyrazné snahy
o posileni profesniho statusu ucitelského povolani. Zejména
pak Gustav Adolf Lindner, prvni profesor pedagogiky, prosazoval
myslenku vysokoskolského vzdélavani ucitelti. V nasledujicim
obdobi bylo ucitelstvi vnimano jako jasné vymezeny spolecensky
stav orientovany na potfeby spolecnosti a usilujici o zvySovani
urovné profesni pripravy. V roce 1919 doslo k prijeti paritniho
zadkona zrovnopraviujictho platy uciteli a statnich urednikd.
Ucitelé rovnéZ navrhovali vznik stavovskych organizaci jako
poradnich organt vlady v oblasti Skolstvi. Ne vSechny tyto snahy
byly uspésné (i trvalé, ale odrazely dobové usili o posileni prestize
ucitelské profese.
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Snahy o institucionalizaci vysokoskolského vzdélavani uciteli
v meziviletném Ceskoslovensku jsou spojovany piedevsim
s osobnostmi, jakymi byli Otokar Kadner nebo Vaclav Prihoda. Jiz
brzy po vzniku samostatné CSR v roce 1918 piedlozil pedagog
Otakar Kadner konkrétni navrh na zaloZeni dvouleté Vysoké Skoly
pedagogické, kterda by poskytovala vysokoskolské vzdélani
ucitelim narodnich Skol. O nékolik let pozdéji prosazovala
Ceskoslovenskd obec ucitelskd vznik samostatné Ctyfleté
pedagogické fakulty v ramci univerzity. Ta méla zajiStovat
rovnocennou uroven vzdélani uciteld riznych stupnt skol. V roce
1921 Ceskoslovenska obec ucitelska z vlastnich prostfedki zaloZila
Skolu vysokych studii pedagogickych v Praze a jejich pobockach
po celém tzemi CSR. Skola fungovala aZ do za¢atku némecké
okupace. NejvyraznéjSim pocinem pak bylo ziizeni Soukromé
pedagogické fakulty v letech 1929-1932, ktera jiz poskytovala
radné ctyrleté vysokosSkolské vzdélani urcené zejména pro
ucitele 1. stupné. Tyto snahy vSak nebyly legislativné ukotveny.

V fijnu 1945 vydal prezident dekret, ktery stanovil, Ze
ucitelé vsech stupnu S$kol ziskavaji vzdélani na vysokych
Skolach. Od Skolniho roku 1946/1947 pak byly ziizeny
pedagogické fakulty v Praze, Brné, Olomouci a Bratislavé véetné
pobocek v Ceskych Budéjovicich a Plzni (pozdéji i v jinych méstech:
napt. od roku 1954 v Usti nad Labem fungovala Vy3$si pedagogicka
Skola; od 28. zari 1991 pak vznika verejna vysoka Skola,
Pedagogicka fakulta Univerzity Jana Evangelisty Purkyné). Timto
krokem se Ceskoslovensko stalo jednou z prvnich zemi, které
systémové etablovaly vysokoskolskou turoven piipravy ucitel pro
vSechny typy Skol kromé materskych.

Vroce 2023 plsobilo vCeské republice (CR) celkem
9 pedagogickych fakult. Pedagogické obory je mozné dale studovat
na 2 institutech a 1 ustavu verejnych vysokych Skol a na dvou
soukromych Skolach.
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5.3 Koncepce ucitelské pripravy

Priprava kvalitnich uciteldi je klicovym tématem pedeutologie. U nas
i v zahranici byva nejcastéji realizovana pro rizné druhy a stupné
Skol vramci studia na vysoké Skole (zejména na pedagogickych
priprava uciteli zaleZitosti prevazné vyssich pedagogickych skol.
V obecném slova smyslu lze vymezit ctyriirovriovy koncepéni rdmec,
ktery je zhlediska obsahové naplné jednotlivymi fakultami
pripravujici budouci ucitele dale specificky rozvijen:

1) Oborova zamérenost (jednotlivé predméty/aprobace)
2) Pedagogicko-psychologicka priprava

3) Praxe/prakticky nacvik

4) VSeobecny piehled

V disledku toho je predmétem debat otazka profesnich
kompetenci budoucich ucitelti. Vznikaji teoretické modely (u nas
se této problematice mimo jiné vénovala napf. Jaroslava Vasutova,
Vlastimil Svec, Vladimira Spilkova nebo Tomas Janik aj.), jez usiluji
o komplexni popis znalosti a dovednosti, kterymi by mél disponovat
kvalitni ucitel. Ucitelskd profese zahrnuje velmi pestry soubor
Cinnosti, které jsou dtlezité jak primo ve vyuce, tak i mimo ni.
Modely proto musi postihovat Siroké spektrum kompetenci -
od odbornych znalosti pres pedagogické a didaktické dovednosti az
po socidlni kompetence potiebné napt. pti komunikaci s rodici
Ci zastupci municipalit. Cilem je vytvorit uceleny model ¢i profil,
ktery by reflektoval kvalitniho ucitele a ktery by mohl slouzit jako
voditko pii vybéru budoucich pedagogii i pri jejich systematickém
vzdélavani a rozvoji béhem profesni drahy. V tomto kontextu se
zdlraznuje dynamické pojeti profesnich kompetenci namisto tzv.
statického chdpdni (cilem je pribézny rozvoj azdokonalovani
profesnich kompetenci reakci na ménici se poZzadavky pedagogické
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profese). Dokonce se objevuji pokusy o standardizaci profesnich
kompetenci.

vvvvvv

pozadavky na ucitele, by mél vychazet profesni standard, jakoZto
norma (nebo soubor norem) stanovujici poZadavky na kompetence
uCitele. Standard je vymezen prostrednictvim klicovych
kompetenci, které nejlépe vystihuji zpilisobilost ucitele pro
konkrétni pracovni Cinnosti. Napf. zminovana Vasutova (2004)
povaZzuje za zaklad profesniho standardu tyto kompetence: oborové
predmétova; didaktickd a psychodidakticka; pedagogicka;
diagnosticka a intervencni; socialni, psychosocialni
a komunikativni; manaZerska a normativni; profesné a osobnostné
kultivujici. Nékteré zemé (napt. Anglie) jiz zavedly jednotné
standardy pro kvalifikaci ucitelt. Tyto snahy vsak Celi i kritice z Fad
odbornikti. Hlavnim argumentem odpiircii je obava z priliSné
regulace ucitelské profese. Rovnéz je upozornovano na to, Ze
odbornici vkladaji do modelii profesnich kompetenci stale vice
pozadavkd, aniz by reflektovali realné moznosti béznych uciteld,
kteri by tyto standardy mohli naplnit. Standardy by mohly prispét
ke zvySeni kvality vyuky i prestiZe ucitelstvi v pripadé nalezeni
vyvazeného pristupu, ktery vymezi zadkladni Zddouci kompetence,
ale zaroven zohledni specifika profese. Zavaznost ustanovit
profesni standard ucitelské profese je tak stdle diskutovanym
tématem (u nas i v zahranici).

Problematika pregradudlni pripravy uciteli na vysokych
Skolach predstavuje v soucasnosti jedno z ustfednich témat
pedagogického diskurzu. Je poukazovano na existenci nepoméru
mezi obsahem studijnich programi a redlnymi naroky kladenymi
na absolventy ze strany pedagogické praxe. Kurikula studijnich
oborl jsou pritom utvarena prevazné odborniky (akademickymi
pracovniky apod.), jejichZ predstavy o optimalni podobé profesni
pripravy se vSak casto mijeji s pozadavky vyplyvajicimi
z kazdodenni prace uciteld. Absolventi pak ¢asto poukazuji zejména
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na nedostate¢ny rozvoj kompetenci v oblasti organizace, rizeni
a hodnoceni vyuky ¢i na deficit dovednosti administrativni
a manaZerské povahy. Nejnovéji se problematikou profesnich
kompetenci na narodni trovni v CR zabyvaly fakulty pripravujici
ucitele, sami ucitelé zpraxe, Ministerstvo Skolstvi mladeZe
a t&lovychovy a dalsi. Vtomto ohledu vydalo MSMT v Fijnu 2023
dokument, ktery popisuje profesni kompetence, jimiZ ma byt
vybaven kaZdy absolvent akazda absolventka vzdélavaciho
programu vedouciho ke kvalifikaci ucCitele - jde o Kompetencni
rdmec absolventa ucitelstvi.

5.4 Kompetencni ramec absolventa ucitelstvi

MSMT CR chape dokument (Kompetenéni ramec absolventa
ucitelstvi - dale také jen ,Ramec”) jako spolecnou vizi pro kvalitu
piipravy uciteli. Ma slouzit kdalSimu zkvalitiiovani pripravy
uciteld v CR. Pravé jasnéjsi vize usnadni a posili spolupraci mezi
ministerstvem, fakultami pripravujicimi ucitele, Skolami
regiondlniho Skolstvi i dal$imi aktéry, ktefi jsou zapojeni
do pripravy budoucich ucitelG. Dokument ma byt vyuzivan také
formativné primo ve vyuce budoucich ucitelq, at' uz na fakulté nebo
ve Skolach béhem pedagogickych praxi, kdy s nim mohou pracovat
provazejici ucitelé. Ramec slouzi také k podpoie zacinajicich ucitelt
v pribéhu adaptacniho obdobi, kdy spolupracuji s uvadéjicim
ucitelem. Ramec je tedy povinny jako obecny cil pripravy uciteld,
povinny kvyuzivani, ale v disledku neni ukotvena povinnost
naplnovat kazdou jeho dil¢i kompetenci. Je tomu tak proto, Ze
MSMT chce akcentovat formativni charakter Ramce, motivovat
poskytovatele pripravy uciteld aucitelek k praci s nim
a vyhodnocovat jeho prinos pro kvalitu pripravy (Ramec, 2023,
s. 8).

Ramec je tvoren 18 kompetencemi rozdélenymi do 6 oblasti
(Ramec, 2023, s. 6-7):
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Prvni oblast - Vyucované obory a jejich zprostredkovdni Zdkiim.

» Kompetence 1.1: Rozumim vyucovanym oboriim a ddle se v nich
rozvijim. Mam ve vyucovanych oborech znalosti a dovednosti,
které mi umoznuji efektivné planovat a realizovat vyuku. Mam
pozitivni vztah k vyu¢ovanym oborlim, zajimam se o jejich
vyvoj a budoucnost. Rozumim tomu, jak v nich vznika poznani,
umim v nich vyuZivat moderni technologie a Kkriticky
hodnotim oborové zdroje informaci. Rozumim souvislostem
vyuCovanych oborili s jinymi obory. Orientuji se ve vztahu
vyucovanych obori a Kkurikula na rlznych stupnich
vzdélavani. Reflektuji Uroven vlastnich kompetenci
ve vyucovanych oborech, jsem si védom/a limitl téchto obori
i svych vlastnich a kontinudlné se ve vyucovanych oborech
vzdélavam.

» Kompetence 1.2: Didakticky zprostiedkuji obsah vyucovanych
oborti Zdkim a Zdkynim v souladu s jejich vzdéldvacimi
potiebami, tj. obsah didakticky transformuiji. Pfi tom efektivné
vytvarim prileZitosti pro uceni. Vhodné vyuzivam oborové-
didaktické koncepty a pracuji s prostiedim pro uceni zakd,
vcetné digitalniho. Zprostredkuji Zaklim a zakynim souvislosti
mezi oborovou teorii, redlnymi jevy a Zivotni praxi. Obory
zprostredkovavam jako oteviené a vedu Zaky a Zakyné
v oborech ke kritickému uvazZovani, tvir¢i ¢innosti a etickému
jednani. Pracuji s chybami a prekazkami pro porozuméni
obsahu. Mam ucelenou koncepci vyuky na prisluSném stupni
vzdélavani ve vyucovanych oborech, a to vCetné koncepce
vyuky zakl a zakyn se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
(SVP).

Druha oblast - Pldnovdni, vedeni a reflexe vyuky.

» Kompetence 2.1: Nastavuji cile vyuky a vedu k nastavovdni
vlastnich cilii také Zdky a Zdkyné. Jsem presvédCen/a
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o potencidlu kazdého Zzaka a kazdé Zzakyné postupné
dosdhnout stanovenych cili. Nastavuji vzdélavaci cile vyuky
na zakladé reflexe predchozi vyuky, oborovych znalosti,
znalosti vzdélavacich potieb zakil a zakyi a aktudlni drovné
jejich kompetenci. Nastavuji je tak, aby u kaZzdého Zaka
azakyné vedly k naplnéni ocekdvanych vystupli a rozvoji
klicovych kompetenci v souladu s kurikulem. Zapojuji Zaky
a zakyné do nastavovani cili a vedu je k formulaci vlastnich
cil uceni.

» Kompetence 2.2: Pozndvdm vzdéldvaci potreby Zdki a Zdkyn
a planuji vyuku tak, aby kazdému Zdkovi a Zakyni umoZiiovala
aktivné se zapojit a dosahovat stanovenych cilii. Planuji
vyuzivani oborové vhodnych ariznorodych vyukovych
postupi ve fyzickém i digitalnim prostiredi (vyukovych metod,
organizacnich forem prace, vyukovych prostredkt, zptsobt
hodnoceni areflexe vyuky) tak, aby vedly k aktivnimu
zapojeni a k efektivnimu napliiovani zvolenych cili v co
nejvysSi mire kazdym ziakem a kazdou Zakyni vzhledem
k jeho/jejim individualnim moZnostem, bez ohledu na socialni
postaveni ¢i znevyhodnéni. Rozpoznavam SVP zaki a zakyn
a jednam tak, aby se jim dostalo v¢asné podpory.

» Kompetence 2.3: Podporuji u Zdkii a Zdkyn zvidavost a motivaci
k uceni. Projevuji zajem o vyucované obory, o uceni zakl
a zakyi i svoje vlastni, zprostfedkovavam zakim a zakynim
smysl vyuCovaného obsahu, propojuji jej s tim, co jiz védi,
asjejich zkuSenosti. Pomdham zakim a zakynim vytrvat
v uceni tim, Ze podporuji postoje podporujici uc¢eni a ocenuji
jejich snahu, pokrok a odpovédnost za vlastni uceni (viz také
kompetence 3.1 a 3.2).

» Kompetence 2.4: Efektivné vedu vyuku a v jejim priibéhu zjistuji
miru porozuméni Zdki a Zdkyn a reaguji na jejich potreby. Vedu
zaky a Zakyné v pribéhu vyuky k porozuméni zadani, dkoltim
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¢i ziskanym informacim a efektivné nakldaddm s casem.
V pribéhu vyuky zjistuji uUroven porozuméni a sleduji
aktudlni situaci zakd a zakyn. Na zakladé toho priibézné
upravuji vyuku s cilem reagovat na jejich potreby.

» Kompetence 2.5: Reflektuji vyuku a vyhodnocuji dosahovani
stanovenych cilii. V priabéhu vyuky a po jejim skoncenf sleduji
a vyhodnocuji dopad vyuky na Zzaky azakyné, zejména
s ohledem na zptlisob a miru dosahovani stanovenych cil{, a to
na zakladé dikazii o u¢eni zakil a zakyn a zpétné vazby od nich
a kolegti ¢i kolegyn. Analyzuji svou vyuku a vysledky reflexe
vyuzivam pro planovani navazujici vyuky (kompetence
2.1a2.2) a pro sebepoznani a sviij profesni rozvoj
(kompetence 6.1).

Treti oblast - Prostiedi pro ucent.

» Kompetence 3.1: Vytvdrim bezpecné prostiedi pro uceni.
Vytvarim a udrzuji se Zadky a zakynémi pozitivni vztah
a podporuji pozitivni vztahy mezi Zaky ¢i Zakynémi navzajem.
Komunikuji s nimi vstficné a partnersky a vytvarim prostiedi
diivéry, ve kterém projevuji své nazory a potieby, neboji se
chybovat a vyuZivat chyby kdalSimu uceni. Vytvarim
prostiedi respektu kindividualité kazdého Zaka a Zakyné,
k riznosti a odliSnostem. Cilené reaguji na projevy Zzakl
a zakyn ohrozujici pozitivni vztahy a davéru ve tride.

» Kompetence 3.2: Vedu Zdky a Zdkyné k chovani podporujicimu
uceni a ke spoluprdci. Vedu zaky a Zzakyné k efektivni
organizaci prace, ke spolupraci a vzajemné podpofre pii uceni.
Pravidelné s nimi komunikuji o o¢ekavaném chovani pri vyuce
a davam jim prostor ovlivnit spole¢na pravidla. Cilené reaguji
na chovani ohroZujici prostredi pro uceni a vedu Zzaky
a zakyné k samostatnosti a odpovédnosti za jejich chovani.
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» Kompetence 3.3: Zgjistuji vhodné uspordddni fyzického
prostoru i digitdiniho prostredi, kde se uceni odehrdvad.
Ve spolupraci s kolegy/kolegynémi a vedenim Skoly zajist'uji,
aby prostorové usporadani tiidy nebo mista, kde se uceni
odehrava, véetné digitadlniho prostiedi, poskytovaly zakim
a zakynim optimalni podminky pro uceni. Volim vhodna
venkovni a mimoskolni prostfedi pro vyuku. Volim
vhodné dostupné vybaveni a pomticky na podporu uceni.

Ctvrta oblast - Zpétnd vazba a hodnoceni.

» Kompetence 4.1: Hodnotim na zdkladé kritérii a vedu k tomu
také Zdky a Zdkyné. Kromé sumativniho hodnoceni vyuzivam
zejména formativni hodnoceni, tj. zohlediuji individualni
pokrok Zzakd a Zzakyn a poskytuji jim zpétnou vazbu
(kompetence 4.2). Vyuzivam zakim a zakynim srozumitelna
a smysluplna kritéria pro hodnoceni, sebehodnoceni a pro
vzajemné hodnocenti jejich uceni. Tato kritéria jsou jim znama
a koresponduji s cili vyuky. Zapojuji do jejich tvorby také zaky
a zakyné a spolupracuji na nich s kolegy a kolegynémi.
Hodnotim uceni Zakl a Zakyn rliznymi zpisoby v zavislosti
na oborovych idalSich cilech vzdélavani a davam jim
prileZitost riznym zptisobem prokazat a oveérit si, co se
naucili.

» Kompetence 4.2: Poskytuji a prijimdm zpétnou vazbu a vedu
k tomu také Zdky a Zdkyné. Zajist'uji Zaklim a Zakynim riznou
formou popisnou zpétnou vazbu na jejich uceni tak, aby pro
né byla vyuzitelna v dalSim uceni, tj. aby si uvédomili, co se jim
dari i nedari a v ¢em a jak se mohou dale rozvijet. Davam
zaklim a zakynim prilezitost poskytovat zpétnou vazbu také
mné a vedu je k davani i prijimani zpétné vazby mezi sebou,
ato s ohledem nautvareni bezpetného prostredi
(viz kompetence 3.1).
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» Kompetence 4.3: Vedu Zdky a Zdkyné k reflexi jejich ucenti.
Vedu zaky a zakyné v priibéhu vyuky nebo po jejim skoncenf
k vyhodnocovani procesu a vysledkl jejich wuceni, t;.
k vyhodnocovani toho, co jim pomaha ¢i naopak brani v uceni,
a toho, co se naucili, kde se v procesu uceni nachazeji, na cem
mohou stavét a jak mohou v u¢eni smérem k vytycenym cilim
nejlépe postupovat dal.

Pata oblast - Profesni spoluprdce.

» Kompetence 5.1: Spolupracuji s kolegy a kolegynémi
ve prospéch Zdki a Zdkyn a spolecného profesniho riistu.
Podporuji kulturu vzajemného a spolecného uceni ve skole, tj.
spolupracuji se svymi kolegy a kolegynémi, s asistenty
a asistentkami pedagoga a s pracovniky a pracovnicemi
Skolnitho poradenského pracovisté ¢i dalSimi odborniky
a odbornicemi s cilem spolecné reflektovat sviij dosavadni
dopad na zaky a zakyné, sdilet své poznatky o (vzdélavacich)
potrebach konkrétnich zakt a zakyn a vytvaret prilezitosti pro
naplnéni téchto potreb. Jsem aktivnim c¢lenem ¢i Clenkou
Skolntho tymu asohledem na své zkuSenosti se zapojuji
do rozvoje Skoly a profesni komunity, podporuji studenty
a studentky ucitelstvi ¢i dalsich pedagogickych programi
a zacinajici pedagogy a pedagozky.

» Kompetence 5.2: Spolupracuji s rodici a Sirsi komunitou $koly
vzdjmu Zdki a Zdkyn. Pravidelné a vstricné komunikuji
s rodici ¢i zdkonnymi zastupci zaka a Zakyn, aby méli dostatek
informaci pro podporu jejich vzdélavani; nastavuji pravidla
komunikace tak, aby probihala s respektem k potfebam mym
i rodi¢l a aby co nejefektivnéji vedla k cili spolupracovat
vzajmu zakl azakyn. Podporuji pozitivni vztahy v Sirsi
komunité Skoly apodilim se na aktivitach, které Sirsi
komunitu skoly zapojuji do vzdélavani zakt a zakyn.
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Sesta oblast - Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a dusevni zdravi.

» Kompetence 6.1: Systematicky pracuji na utvdreni svého
sebepojeti v roli ucitele ¢i ucitelky a na svém profesnim rozvoji.
Systematicky vyuzivam reflexi (kompetence 2.5) a profesni
spolupraci (kompetence 5.1 a 5.2) k vyhodnocovani svého
vlivu na Zaky a zakyné, vlastnich silnych a slabych stranek
a vzdélavacich potreb. Na zakladé téchto potieb si stanovuji
rozvojovy cil a vyuzivam Siroké Skaly prostredkd pro svij
profesni riast. Vyhodnocuji jejich tucinnost s cilem
maximalizovat pozitivni dopad na uceni své i zaktl /zakyn.

» Kompetence 6.2: Odpovédné pracuji s informacemi
a s digitdInimi ndstroji, vedu Zdky a Zdkyné k demokratickym
hodnotdm a jedndm v souladu s profesni etikou. Respektuji
védecka fakta, tzn. odliSuji informace zaloZené na védeckém
poznani od informaci, které tento zaklad nemaji. Zaroven
respektuji duchovni Zivot, naboZenstvi a duchovni tradice.
Orientuji se na medialni scéné, vyuZivdm informace
z divéryhodnych zdrojti, jedndm odpovédné pii vyuzivani
médii, socialnich siti a umélé inteligence a vedu k tomu také
zaky. Ctim odbornost a vyznam znalosti pro utvareni nazort
arozvoj kompetenci. Vyznavam demokratické hodnoty
zakotvené v Ustavé CR a vedu k tomu také zaky a Zakyné.
Jednam v souladu s profesni etikou ucitele a ucitelky.

» Kompetence 6.3 Systematicky pecuji o své duSevni zdravi
a psychohygienu. Vénuji odpovidajici pozornost sam/sama
sobé, svym potirebam, zajmlim a vztahiim. Pojmenovavam sva
oCekavani, obavy a potreby spojené s ucitelskou roli a aktivné
s nimi pracuji. Pfi pldnovani a realizaci vyuky kladu dtiraz také
na rovnovahu mezi pracovnim a osobnim Zivotem, vyuZivam
jiz hotové materidly a inspiraci od kolegti a kolegyn, prenasim
odpovédnost a aktivitu na zaky a zakyné tam, kde je to mozné
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a vhodné. Pri péci o své psychické zdravi aktivné vyuzivam
dostupné prostiedky.

5.5 Osobnostni charakteristiky uciteli

Otazka osobnostnich kvalit a vlastnosti, jimiZ by mél disponovat
kvalitni ucitel, ma v oblasti pedagogického mySleni dlouhou tradici.
JiZ anticti filozofové akcentovali potiebu Zadoucich charakterovych
rysi vychovatele. Tyto snahy pak dale rozvijeli vyznamni
pedagogové, jako byl napt. Jan Amos Komensky. Pravé Komensky
povazoval za dulezité, aby ucitel disponoval zbozZnosti, moralkou
a dobrymi didaktickymi schopnostmi. Pestalozzi pak zdtirazioval,
Ze ucitel by mél mit pedagogickou lasku ke svym zakim a Herbart
prosazoval nazor, Ze pro kvalitnitho ucitele je klicové védecké
vzdélani. Jednim z prvnich pokusl o systematické uchopeni této
problematiky v naSem prostredi v obdobi 18. a 19. stoleti byl spis
Rddce pro S$kolni cekance, pomocniky a ucitele v cisarskych
krdlovskych zemich (1814), jehoZ autorem byl Jahn Engelbert. Prace
jiz tehdy akcentovala dtlezitost osobnostnich charakteristik,
jakymi jsou trpélivost, spravedlivost ¢i laskavost, stejné jako
odborné kvality apedagogické dovednosti. Poukazuje tak
na pomérné casné uvédoméni si vlivu osobnosti pedagoga
na vyucovani a vychovu v ramci dobového pedagogického mysleni.

Psychologie charakterizuje osobnost jako jedine¢nou integraci
dusevnich ryst, prozivani a chovani cClovéka. Ucitelské povolani
klade vysoké naroky na osobnostni charakteristiky ucitelli. Vychazi
se totiZ z predpokladu, Ze v kontextu ucitelské profese v porovnani
sjinymi profesemi je ucitel ten, ktery ve vychovné vzdélavacim
procesu pusobi celou svou osobnosti. Hlavnim cilem pedeutologie
a dalSich pribuznych védnich disciplin je pochopit, zda osobnostni
charakteristiky uciteld néjakym zptisobem ovliviiuji proces uceni
a vysledky zakd. Jinymi slovy, zda to, co se Zaci ve Skole nauci, zavisi
CasteCné na osobnosti jejich ucitele. Lze rozliSit minimalné dva
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pristupy, které se pri zkoumani osobnostnich vlastnosti uciteli
uplatiiuji:

1) normativni pristup: usiluje o stanoveni idedlnich kvalit
a charakteristik ucitele. Specifikuje poZadované piedpoklady
a vlastnosti, kterymi by mél disponovat. Rovnéz se zabyva tim,
jakym zplisobem ma ucitel postupovat, aby dosahl dspéchu
ve vychovné-vzdélavacim procesu.

2) analyticky pristup: usiluje o zjiSténi skutec¢nych vlastnosti
a charakteristik osobnosti uciteld. Vychazi z induktivni
metody, kdy na zakladé pozorovani a zkoumani konkrétnich
uciteli dospivd k obecnéjSim zavérim o jejich typickych
rysech. Vysledky pak prispivaji kvytvoreni realistické
psychologické charakteristiky osobnosti ucitele, tak jak se
projevuje v praxi, nikoliv jak by méla teoreticky vypadat.

Mezi osobnostni charakteristiky, které by mohly mit vliv
na vyuku, se fadi naptiklad emocni stabilita ucitele, mira extraverze
Ci otevrenosti vii¢i zkuSenostem. UvaZzuje se, Ze tyto rysy ovliviiuji
motivaci azapojeni zakd do vyuky. Udavaji se ale také dalsi
determinujici kvality, jako je stuperi dosazZeného vzdéldni ucitele;
profesni zkuSenost; aprobovanost (specializace pro vyucovany
predmét); vék a pohlavi; verbdlni/komunikacni schopnost aj. Nékteré
pedagogické vyzkumy napf. poukazuji, Ze vék a délka praxe ucitelli
ne vZdy jednoznacné koreluji s kvalitou vyuky. V pedagogickém
vyzkumu se casto pouziva vék nebo pocet oducenych let jako
neprimé méritko profesni zkuSenosti ucitel. Vychazi se
z predpokladu, Ze vySSi vék a delSi praxe souvisi s vétSimi
zkuSenostmi. Ty by pak mohly vést ke kvalitnéjsi vyuce a lepSim
studijnim vysledkiim Zakl. Empirické studie ale tento predpoklad
prili§ nepotvrzuji. Nelze proto vék a pocCet oducenych let
automaticky  ztotoZnovat smirou  profesni  zkuSenosti.
Pro posouzeni kvality vyuky jsou pravdépodobné diilezité ijiné
charakteristiky, jako zejména verbdini, komunikacni schopnosti
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ucitele nebo aktudlni etapa, ve které se ucitel z hlediska statusu
experta nachdzi (tj., zda jde z hlediska profesni drahy o zacatec¢nika,
pokrocilého ucitele ¢i experta). Kromé zakladnich charakteristik
ucitele (pohlavi, vék apod.) ovliviiuje kvalitu vyuky také jeho
pedagogické mysleni. Pedagogické mySleni zahrnuje zpisob
uvazovani ucitele o vyuce, jeho pristup k zakiim i znalost obsahu
ametod vyuky. Odrazi profesni zkusSenosti a dovednosti daného
pedagoga, ale téZ jeho hodnotovy ramec, ocekavani (napf. od sebe
i zaki), ideje, postoje, predsudky apod. Jde jednoznacné o latentni
(skrytou), Castecné uvédomovanou i neuvédomovanou,
determinantu, kterd ma vliv na vzdélavaci proces (cile, organizaci
vyuky, pedagogickou komunikaci, pristup k zakiim i jejich rodi¢tim,
koleglim ucitelim apod.). Pedagogické mysleni se u ucitelt
projevuje pri rtiznych ¢innostech ve vyuce, pti konfrontaci s nazory
ostatnich kolegtli, ptfi debatdch srodic¢i zaki a nadtizenym atp.,
stejné tak muizZe byt pozorovatelné nebo jinak zjistitelné
(napft. prostiednictvim odpovédi v ramci vyzkumného dotazovani
tykajici se riznych pedagogickych jevi atp.). Prikladem zde miize
byt sebehodnoceni odpovédnosti ucitele za dobré vysledky zakij,
profesni angaZovanost nebo sebehodnoceni vlastni vnimané
zdatnosti (self-efficacy) ucitele v kontextu inkluzivnich postupt
vrealné Skolni praxi (napi. mize zcela oteviené zminit vlastni
nazory apostoje ve vztahu kimplementaci inkluzivnich praktik
ve tridé).

Pozornost vysSe byla vénovana pouze nékterym aspektiim,
které mohou mit v kontextu osobnostnich charakteristik ucitele
potencidlni spojitost se vzdélavacimi vysledky zakd. Strucny
prehled vySe vyjadfuje snahu o to, aby si Ctenar uvédomil
komplexnost a slozitost nastinéného tématu. Tento spiSe povrchni
nastin neni ani jednoznacny, ani uplny, stejné jako vysledky
dosavadnich studif nejsou v této oblasti zcela koherentni. Je treba
zdliraznit, Ze mimo pozornost prezentovaného vykladu byly
faktory, které se tykaji napft. schopnosti samotnych zakd, jejich
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rodinného prostiedi/zdzemi nebo obecna motivace Zzaki
ke vzdélavani, cozZ je taktéz klicova determinanta urcujici vysledky
vzdélavani.

5.6 Typologie uciteli

Typologie osobnosti uciteld se zabyvaji klasifikaci uciteld
dortznych  skupin na  zdkladé jejich  osobnostnich
charakteristik/vlastnosti. Tyto typologie vznikly diky rozsahlym
vyzkumlim zaméifenym na osobnost ucitelii ajejich projevy pri
vyuce. V odborné pedagogické literature lze nalézt celou radu
typologii, které rozdéluji ucitele podle odliSnych kritérii. Nékteré
z nich se zaméruji na vlastnosti osobnosti, jiné berou v potaz spiSe
pedagogicky styl vyuky (napf. zda ucitel preferuje spiSe
autoritativni pristup nebo naopak demokraticky styl), ¢i zda se
soustiedi vice na vztahy s Zaky nez na plnéni predepsané latky.
Nékteré typologie mohou reflektovat také SirSi pristup ucitele
ke vzdélavani. Lze identifikovat napft. ty ucitele, které preferuji
spiSe tradi¢ni zplisoby vzdélavani, progresivni nebo alternativni.
Kritéria typologii uciteli mohou byt velmi rozmanitd, jejich
smyslem je pomoci lépe porozumét osobnosti ucitele a jeho vlivu
navyuku. Znalost typologie mize uciteli izakiim usnadnit
vzajemnou spolupraci.

Stejné jako je rozmanita typologie ucitelli, jsou rozmanité
osobnostni charakteristiky uciteli a jejich individualni zvlastnosti.
To vede k tomu, Ze je k jakékoliv typologii ucitele nutné pristupovat
sjistou mirou opatrnosti (kazdd ma urcité rezervy). Zadna
z typologii nemtze postihnout komplexné ucitelovu osobnost a jeji
charakteristiky. StéZejnim problémem je v tomto ohledu absence
jednotného teoretického ramce ¢i kritéria, na jehoZz zakladé by bylo
mozné typologii Kkonzistentné vymezit aempiricky ovérit.
Neexistuje tudiZ obecné akceptovanda avSeobecné prijimana
typologie uciteldi.
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NiZe v textu budou prezentovany vybrané typologie uciteld,
které reflektuji riizna klasifikacni hlediska. Diiraz vSak bude kladen
na typologii, kterou predstavil Svycarsky psycholog Christian
Caselmann. Podle rady odbornikii l1ze Caselmanovu typologii
povazovat za jednu z nejpropracovanéjsich.

Typologie dle Waldemara Oskara Doringa (1880-1948)

Doring vychazi ve své typologii jak z pozorovani stylli vyuky uciteld,
tak z obecné typologie osobnosti, kterou rozvedl némecky
psycholog Eduard Spranger (1882-1963). Sprangerova teorie
definuje nékolik zakladnich typl osobnosti na zakladé
preferovanych hodnot jedince. Doring pak kombinuje tyto
hodnotové orientace s pozorovanymi vyucovacimi styly uciteld.
Vysledkem je rozdéleni ucitelti do nékolika idealnich typt (Doring
a Spranger pripoustéji i existenci smiSenych ¢i méné vyraznych
typi):

1) Nabozensky typ: ucitel nabozZenského typu posuzuje vSechny
své Ciny a motivy z pohledu viry v Boha. Byva spolehlivy,
vazny a uzavieny. Casto nemd piili§ smysl pro détské hry
a tézko se priblizuje zakiim. MlZe piisobit jako suchy pedant
a puntickar lpici na detailech. Déring dale déli naboZensky typ
na dva podtypy - citovéjsi variantu, kdy vira ma emotivné;jsi
charakter (ucitel je priliS benevolentni, nema dostatecnou
autoritu a disciplinu), a intelektudlnéjsi variantu, kdy je vira
zaloZzena vice na rozumovém uvazovani (ucitel je vice
pedantem).

2) Esteticky typ: pro esteticky typ ucitele je charakteristicka
dominance iraciondlnich prvkd (zejm. fantazie) nad
racionalnimi v kognitivnich procesech a konani. Casto dokaze
projevit porozuméni k zakim a pozitivné formovat jejich
osobnost, a proto ma tento typ ucitele silnou potrebu tvorit
a pretvaret zaky (pro samotného ucitele je toto zdrojem
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uspokojeni). Také inklinuje krozvijeni jejich nezavislosti
a kindividualismu. Mezi hlavni hodnoty radi krasu, harmonii,
plivab a symetrii. Doring rozliSuje jesté dva podtypy - aktivné
tvorivy a pasivné receptivni. Aktivné tvorivy formuje zaky
podle své vize, bez toho, aby bral v potaz osobnost zakd (mtze
byt direktivni, necitlivi, na druhou stranu jeho pfristup je
energicky a je plny entuziazmu). Pasivné receptivni ucitel
estetického typu je schopen porozumét jedinecnosti Zakovy
osobnosti a neni zde patrna priliSna snaha o jeji proménu,
a proto byva tento subtyp typ ucitele zaky lépe prijiman.

3) Socialni typ: socialni typ ucitele je podle Doringa idedlnim
typem. Tento typ ucitele kombinuje pozitivni vlastnosti
estetického typu a typu pasivné receptivniho. Na jednu stranu
je trpélivy, na stranu druhou usiluje o rozvoj zakua. Jeho
snahou je vychovavat zaky k prosocidlnimu chovani a vést je
k tomu, aby se stali platnymi ¢leny spolecnosti. U Zakii je tento
typ v prizni. Ocenuji jeho spravedlivy pristup a snahu o jejich
osobnostni riist. Casto si ho vsak piili§ nevazi. Socidlni typ
ucitele neuprednostiiuje zadné Zaky ani skupiny a nevytvari
z nikoho ,,oblibence”. Tento typ predstavuje vyvazenou cestu
mezi ostatnimi typy.

4) Teoreticky typ: klade diiraz predevsim na teoretické poznani
a obsah vyucovaného predmétu. Smysl své pedagogické prace
spatfuje v systematizaci poznatki a hledani pravdy
prostrednictvim védecké cinnosti. Znalosti predava zakim
spiSe mechanicky. Mnohem vice neZ o samotné Zaky se tak
zajima o probiranou latku. Jeho cilem neni porozumét hloubéji
zaklim Ci je bliZze poznat. Mezi teoretickym typem ucitele
a Zaky Casto vznika spise chladny neosobni vztah a odstup.

5) Ekonomicky typ: pro ekonomicky typ ucitele je
charakteristicka snaha o maximalni efektivitu ve vyuce. SnaZzi
se dosahnout co nejlepSich vysledkii u Zakd, ale s co
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nejmensim vynaloZenym usilim. Byva vybornym metodikem
aasto vede zaky ksamostatné praci. Vzdélani podle
ekonomického typu ucitele znamena osvojeni si prakticky
vyuzitelnych znalosti a dovednosti. Stejny pristup se snazi
predat i zZaklim. Je zaméreny velmi prakticky, nedocenuje
proto prilis fantazii ¢i originalitu.

6) Mocensky typ: ma tendenci prosazovat sam sebe, casto
i na ukor zakl. Nevaha pritom pouzit agresi. Jeho cilem je
prosadit vlastni nazory, vyniknout, ziskat vliv, moc a uznani.
Uspokojuje ho védomi vlastni prevahy nad zZaky. Mocensky
typ ucitele se snaZi formovat Zaky predevsim podle svych
predstav. Casto je nespravedlivé trestd. O samotné zaky
ajejich potieby nejevi prilisny zajem. Zaci se mocenského
typu ucitele vétSinou boji. Jeho pristup vede k atmosfére
strachu a napéti. Zaci jsou nuceni podtizovat se jeho vili, coZ
negativné ovliviiuje jejich vztah ke vzdélavani.

Typologie dle Christiana Caselmanna (1889-1979)

Christian Caselmann byl vyznamny némecky univerzitni pedagog
a psycholog. Je zndmy predevsim svou typologii osobnosti uciteld,
ktera dodnes patfi k uznavanym koncepcim v oblasti pedagogiky.
Za zakladni kritérium pro rozdéleni ucitelli do typl zvolil jejich
orientaci ve vyuce - zda se soustiedi vice na vzdéldvaci obsah
a predmét, nebo na osobnost Zdka. Na zakladé tohoto kritéria
definoval Caselmann dvé zakladni kategorie pedagogickych
osobnosti. Uc¢itele zamérené piredevsim na ucivo a vzdélavani zaki
oznacil jako logotropy. Ucitele orientované primarné na Zzaka
arozvoj jeho osobnosti nazval paidotropy. Caselmann dale
rozpracoval detailnéjsi typologii, v niZ rozliSil celkem ctyri typy
osobnosti uciteld, pricemz vychdzel pravé z téchto dvou zdkladnich
orientaci. Caselmannova typologie ucitelli jeSté dale zdiraziuje
dals$i moZné déleni. RozliSuje typologii uciteli podle
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pedagogickych postupii, ke kterym ve vzdélavani ucitelé vice
inklinuji, a typologii uciteli dle jejich prevazujiciho chovani.

Caselmannova typologie ucitele zdiiraziiujici orientaci ve vyuce

» Logotrop filosoficky orientovany: Klade velky diraz
na vlastni interpretaci svéta. Jeho cilem ve vyuce je rozvijet
a predavat zaklim sviij osobni pohled na Zivot. Ma problém
s akceptovanim odliSnych nazord zakd. Jen malo zohlediuje
jejich individualni uvaZovani. Soustredi se predevSim
na subjektivni stranku vyuky. Snazi se vtisknout zakiim své
presvédceni, misto aby podporoval jejich vlastni uvazovani
a kritické mysleni.

» Logotrop odborné/védecky orientovany: Typ ucitele, ktery
se jiz od utlého véku se zajmem vénoval urcitému
specifickému predmétu a oboru. Ma hluboké znalosti
vztahujici se koboru, a proto se u néj objevuje sklon
povazovat vSechna témata v daném oboru za dtlezita a snazi
se, aby si Zaci z daného predmétu osvojili velké mnoZstvi
znalosti. DokaZe efektivné vysvétlit problematiku svého
oboru, vzbudit v Zacich zajem ausnadnit jim tak studium.
Mavelky vliv navzdélavani zaki. Na druhou stranu byva
v poZzadavcich na Zaky casto piisny a naro¢ny. Postupné
vyzrava v typického védce zaméfeného na vyzkum
(s patficnou mirou znalosti i propracovanou metodologii
reSeni problému).

» Paidotrop individudlné psychologicky orientovany: Typ
ucitele, ktery se snazi najit cestu ke kazdému Zakovi, pochopit
jeho potieby a pomoci mu riist. Klade diiraz na vychovu celé
osobnosti, nejen na vzdélavani a predavani znalosti. Projevuje
trpélivost a viru v potencial kazdého Zaka. Svou roli chape
spiSe jako priivodce, ktery zZakliim pomdaha nachazet jejich
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cestu. Snazi se motivovat a podporovat potencial kazdého
zaka.

» Paidotrop vseobecné psychologicky orientovany: Vyznacuje
se raciondlnim pristupem zaloZenym na psychologickych
principech. Ma tendenci aplikovat univerzalni metody
na vSechny zaky bez ohledu na individualni rozdily. SpiSe nez
osobni pristup prosazuje vsSeobecné vychovné postupy
ametody prace. Casto vénuje pozornost pouze svym
oblibenym zaklim a zanedbava ostatni.

Caselmannova typologie ucitele zdiirazriujici pedagogické postupy

= Védecko-systematicky typ ucitele: VyznaCuje se
analytickym a exaktnim pristupem podobnym védecké praci.
Informace podava strukturované, objasiiuje souvislosti
a buduje zavéry na zakladé dil¢ich logickych krokt. Zaméruje
se vice na faktickou a systematickou stranku vyuky nezZ
na osobnostni aspekty.

* Umélecky typ ucitele: Tento typ ucitele dokaze zaklim ucivo
priblizit pomoci rGznych prikladi, metafor a zajimavych
souvislosti. Ma schopnost vzbudit v Zacich emoce a propojit
probirané téma s estetickou predstavivosti. Diky nazornosti
atvorivosti dokdze Casto zaujmout Zaky pro ucivo
a prohloubit jejich porozuméni. Mnohdy ma i silny vliv
na osobnostni rist zaki a jejich hodnoty. Vyznacuje se
citlivym pristupem skrze umélecké vnimani svéta.

» Prakticky typ ucitele: Dokaze u zakl rozvijet nazorné
a praktické mysleni. SloZitou latku umi vysvétlit s pomoci
ptikladd, ndzornych pomitcek nebo lidovych réeni. Diky tomu
je schopen i naro¢ny obsah zprostredkovat srozumitelnou
a prakticky vyuzitelnou formou.
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Caselmannova typologie ucitele zdiirazrujici prevaZujici chovdni

* Autoritativni typ ucitele: Autoritativni ucitel ma potrebu
piisné kontrolovat vyuku a ridit vSe do detaild podle svych
predstav. Chce mit naprostou kontrolu nad priibéhem hodin
izaky. Nékdy mu chybi smysl pro spravedlnost, humor
a laskavost k zaktim. Klicové je najit rovnovahu mezi kazni
a volnosti. I pri autoritativnim vedeni lze vytvorit prostiedi
diveéry a vzajemného respektu.

= Socialni typ ucitele: Cilem socidlné orientovaného ucitele je
vytvorit pro studenty partnerské a podptlirné prostiredi. Snazi
se je vést k zodpovédnosti skrze osobni priklad, ne prikazy.
Klade diiraz na vzajemny respekt a spolupraci. Takovy pristup
miiZe podporovat samostatnost zakl, ale také vyZaduje
pevnou a dlislednou osobnost pedagoga (v opaceném piipadé
se mohou vyskytovat problémy s kaznf).

Typologie dle piistupu ucitele k Zakiim

Nékteri psychologové, jako napf. Kurt Lewin nebo Zbigniew
Zaborowski, rozpracovali typologii, kterd byla zaloZena
na specifickych rysech ucitele ve vztahu k vedeni zZakl a mite jejich
kontroly. Rozlisuji tfi moZné pristupy a styly pedagogické prace
s zaky: autoritativni, demokraticky a liberdlni.

1) Autoritativni typ wucitele: Ucitel autoritativniho typu
pristupuje kzakim z pozice autority a moci. M4 jasnou
predstavu o vedeni vyuky a nepripousti zpétnou vazbu
¢i namitky zaki. Byva vyborné pripraveny, ma naplanovany
sled ¢innosti, ktery bez diskuze prosazuje. Jeho vystupovani je
formalni, prisné, strohé. Od zaki vyzaduje vysoky vykon, ale
potlacuje jejich vlastni iniciativu a motivaci. Kdyz tfidu opusti,
Zaci cCasto prestavaji pracovat. Tento styl vede spisSe
k posluSnosti nez aktivni spolupraci. U¢itel zridka chvali, vice
trestd. Autoritativni pristup miize kratkodobé zajistit kazen,
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ale nepodporuje samostatnost ani zajem Zakd. Ti plni pokyny
bez osobniho presvédceni, jen z povinnosti. Navenek plisobi
disciplinované, ale vnitiné postradaji motivaci k uceni. Pokud
ucitel dohliZi, pracuji, jinak vypinaji. Tento styl miize byt pro
nékteré Zzaky demotivujici a brzdit jejich seberealizaci.
VyZaduje submisivitu, ne partnersky dialog. Efektivnéjsi byva
podporovat aktivitu studentd pozitivni motivaci.

2) Demokraticky typ ucitele: Ucitel demokratického typu
usiluje o spolupraci s Zaky a zohledniuje jejich zpétnou vazbu.
Sviij plan vyuky pripravuje tak, aby jej mohl diskutovat
a pripadné upravit na zakladé podnétii zakd. Je otevieny
k pripominkam i kritice, ddva zZakiim prostor pro vyjadieni
vlastnich nazori. Jeho vystupovani byva vstricné a viici Zaklim
otevirené. Ocenuje aktivity zak, ¢asto je chvali. Pokud je tieba
udélit kazensky postih, snazi se ho spojit s vychovnym
ponauc¢enim. SnaZi se nastavit ndroky primérené
schopnostem zaka (pokud zjisti, Ze jsou naroky pro nékoho
prili$ vysoké, je ochotny je zmirnit). Demokraticky typ ucitel
se snazi podporovat iniciativu a motivaci zakd, snazi se je
vybizet k spolurozhodovani a posiluje vzajemny respekt.
To prispiva k priznivé atmosfére, pozitivnimu vztahu ke skole
i lepSim vysledkim.

3) Liberalni typ ucitele: Ucitel liberalniho typu vystupuje vici
zakim spiSe kamarddsky a neformalné. Vyuku pfrilis
nepripravuje a spoléha, Ze vSe dopadne spontanné. Kviili tomu
byva kvalita vyuky niz$i. Ucitel Zdky moc nevede, ani jim
nedava zpétnou vazbu na jejich vykony. Neudéluje odmény
ani postihy. Tento pristup vede k uvolnéné atmosfére, ale také
k nekazni a mensi efektivité. Chybi jasna pravidla i cile.
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5.7 Ucitelska profese a néktera jeji specifika

V poslednich letech roste zdjem odbornikli o problematiku
vztahujici se k ucitelské profesi. Mimo jiné, zejména psychologové,
sociologové isamotni pedagogové proto provadéji rozsahlé
vyzkumy, které se vztahuji k rozmanitym tématiim profese. SnaZzi se
tak 1épe porozumét realité kaZdodenni prace ucitelli v praxi -
naroklim, kterym musi celit, motivaci ke svému povolani
i spokojenosti v ném. Z dosavadnich zjiSténi vyplyva, Ze ucitelé se
potykaji s fadou vyzev, jako je vysoké pracovni tempo, stres a zatéz
nebo problémy s kazni zakd. Zaroven se ucitelska profese vyznacuje
nékterymi dalSimi specifiky, jako napf. vyraznou feminizaci
povolani. Cilem vyzkumti je nejen lépe porozumét situaci uciteld, ale
také najit zptisoby, jak je v jejich psychicky a fyzicky narocné praci
ucinné podporit. Néktera specifika ucitelské profese budou
v nasledujicich pasaZich stru¢né nastinéna.

Prestiz ucitelské profese

PrestiZz (nebo také uznani ¢i vaznost) ucitelské profese je
predmétem rady vyzkumi jak u nas, tak v zahranic¢i. Napiiklad
Centrum vyzkumu verejného minéni (CVVM) pri Sociologickém
tistavu Akademie véd CR pravidelné mapuje, jak ¢eska veiejnost
hodnoti prestiZz ucitelské profese. Na zdkladé nejnovéjsSich dat
z Cervna 2019 byl vypracovan Zebrticek prestize celkem 26 riiznych
povolani. Vtabulce, kterda je verejné dostupnad na webovych
strankach CVVM, je zohlednéno umisténi jednotlivych profesi
zpétné, konkrétné od roku 2004 do roku 2019.
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Tabulka 2: Prestiz povolani v letech 2004-2019

Profese 2004 2007 2011 2013 2016 2019
priumér | pofadi | primér| pofadi | primér| pofadi | primér| pofadi | primér| potadi | primér| poradi

Lékar 89,5 1. 89,8 1 89,10 1. 915 1. 90,1 1. 88,6 1.
Védec 80,7 2. 818 2. 754 2. 76,3 2. 771 2. 773 2.
Zdravotni sestra 739 3. 748 3. 728 3. 770 3.
Uditel na vysoké $kole | 78,5 3. 78,2 3 72,4 4. 74,6 4. 72,7 4. 72,2 4.
Utitel na zikladni §kole | 71,3 4. 70,7 4. 70,3 5. 71,1 5. 70,8 5. 70,1 5.
Soudce 64,8 6. 65,0 7. 61,0 7. 66,3 6. 64,3 6. 675 6.
Projektant 64,1 7. 65,5 6 61,7 6. 62,6 8. 614 7. 614 7.
Soukromy zemédélec 59,1 10. 59,0 8 60,3 9. 63,9 7. 58,3 9. 61,1 8.
Policista 476 20. 52,1 13. 53,9 11. 55,7 10. 56,3 10. 60,8 9.
Programator 66,3 5. 65,7 5. 60,8 8. 59,7 9. 59,7 8. 60,3 10.
Vojik z povolani 448 22. 46,4 21. 48,3 17 49,7 16. 534 12. 56,4 11
Truhlaf 50,8 16. 514 14. 532 12. 55,6 11. 52,1 13. 55,9 12.
Starosta 60,1 8. 574 9. 52,6 14. 53,1 13. 543 11. 53,9 13.
Majitel malého obchodu 512 15. 50,1 16. 514 15. 54,8 12. 50,3 15. 52,7 14.
Utetni 535 14. 513 15. 54,1 10. 52,3 14. 50,5 14. 518 15.
Profesiondlni sportovec 56,1 11. 55,6 10. 51,2 16 476 18. 493 16. 50,6 16.
Manazer 59,4 9. 554 11. 530 13 50,2 15. 489 17. 50,5 17.
Stavebni délnik 48,1 18 493 17. 44,0 19. 474 18.
Bankovni ufednik 50,2 18. 48,7 20. 46,9 19 45,7 19. 423 20. 455 19.
Ministr 538 13. 50,0 17. 38,0 24 379 24. 46,7 18. 439 20.
Prodavac 428 24. 415 23. 43,6 21 447 20. 40,5 23. 435 21.
Novinaf 544 12. 53,0 12. 46,5 20 438 21. 40,9 21 40,3 22.
Sekretatka 437 23. 40,5 24, 414 23 40,0 22. 373 24, 385 23.
Knéz 46,1 21 432 22. 42,8 22 38,0 23. 40,8 22. 36,7 24.
Uklize¢ka 294 26. 29,0 26. 34,0 25 342 25. 29,0 26. 345 25.
Poslanec 399 25. 36,5 25. 27,0 26 25,1 26. 312 25. 310 26.

Vysledky priizkumi veiejného minéni indikuji vysokou miru
spolec¢enské prestize ucitelské profese v CR. Vroce 2019 byli
ucitelé vysokych Skol na 4. poradi v Zebricku a ucitelé Skol
zakladnich na 5. V priibéhu let se pozice vice méné vyrazné neméni
a hodnoceni verejnosti bylo vtomto ohledu stabilni. Verejnost
vnima praci pedagogti jako vyznamnou a prinosnou pro spolec¢nost,
nebot’ klade vysoké naroky na kvalifikaci a zaroven nese prvky
poslani.

Nékteré studie si v§imaji, Ze zatimco verejnost hodnoti prestiz
ucitelské profese jako relativné vysokou, sami ucitelé prikladaji
povolani spiSe nizsi prestiz. Podle sociologa Iva MoZného, ktery se
tématice vénoval, miize byt toto hodnoceni ze strany ceskych
ucitell zplsobeno jejich finanénim ohodnocenim, které je

ve srovnani se zemémi OECD nizké. Tato situace miiZe byt pro fadu
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uciteld demotivujici. Spravedlivéjsi odménovani by proto mohlo
zvysit spokojenost pedagogickych pracovnikli a tim i hodnoceni
prestize, ale i vyS$i zadjem o tuto naroc¢nou profesi. Mnozi ucitelé
zaroven vnimaji své finan¢ni ohodnoceni jako nedostate¢né také
vzhledem k narocnosti profese.

Feminizace ucitelské profese

Feminizace pedagogické profese je fenomén, ktery v soucasnosti
rezonuje témér na vSech stupnich ceského Skolstvi. Védecké studie
poukazuji na nékolik faktord, jez k tomuto jevu prispivaji. Jednim
z klicovych aspektii je odchod muzi ze vzdélavaciho sektoru.
Ti Casto sméruji do profesi, které nabizi vysSi Sance kariérniho
postupu vcéetné vydélku a participace na rozhodovacich pozicich
ve spole¢nosti. Naproti tomu Zeny Casto voli ucitelstvi jako profesi
umoznujici harmonizovat pracovni a rodinny Zivot. Jistota statem
garantovaného zaméstnani a socialni benefity jsou dilezitou
motivaci pro volbu tohoto povolani. Nelze opomenout ani
genderové stereotypy, jeZ péCi o potomstvo i jejich vychovu stale
prisuzuji primarné Zenam. Nékteré tyto zaZité predstavy o rolich
muzl a Zen ve spolecnosti se ndsledné promitaji do volby povolani.

V nasledujici tabulce je dokumentovano, jaké bylo v CR
ve vzdélavani zastoupeni Zen a muZzl ucitelli napti¢ jednotlivymi
stupni Skol (kromé vysokého Skolstvi). Data jsou zde uvedena
k 30.9. 2022 a byla ziskana z vefejné dostupné databiaze MSMT
(Statisticka roCenka Skolstvi - vykonové ukazatele).
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Tabulka 3: Zastoupeni ucitelii ve vzdélavani z hlediska pohlavi
(k 30.9.2022)

Celkem Muzi (%) Zeny (%)

174506 36296 (20,80) 138210 (79,20)
V matet'ské gkole 36637 267 (0,73) 36370 (99,27)
Na1.st. Z§ 44976 4116 (9,15) 40860 (90,85)
Na 2.st. Z§ 47815 12050 (25,20) | 35765 (74,80)
Ve stedni gkole 50528 20344 (40,26) | 30184 (59,74)
glfo‘l’zééi odborné 4051 1337 (33,00) 2714 (67,00)

Data jednozna¢né dokladaji, ze profese ucitele je v CR vyrazné
feminizovana na urovni ISCED 1-5, tedy, Ze dochazi k vyrazné
disproporci mezi zastoupenim muzd uciteli aZen ucitelek.
Lze konstatovat, Ze ¢im nizsi stupen skol, tim vyraznéjsi zastoupeni
zen ucitelek ve vzdélavani. Ackoliv jsou zde prezentovana data
k30.9. 2022, jedna se o vyvojovy trend, ktery byl typicky i pro
uplynulé dekady (skladba ucitelti se zhlediska pohlavi vyrazné
neproménuje a pokud, tak viadu niZs$ich jednotek procent,
apredev$im voblasti stfedniho 3kolstvi). VCR je podil Zen
ve vzdélavani v porovnani sevropskymi zemémi vyrazné vyssi
(zejm. co se tyce prvniho stupné ZS). Relativné nejvice vyrovnany je
pak celkovy podil zastoupeni muzi a Zen v Turecku. Nicméné CR si
ve srovnani sjinymi evropskymi zemémi dlouhodobé drzi
nadprimérné vysoky podil zastoupeni Zen navSech urovnich
(kromé terciarni). Néktetri odbornici se domnivaji, Ze priliSna
feminizace ve vzdélavani je negativnim rysem Skolského systému
a mize mit dopad na rozvoj déti/zaka.

Pro Uplnost je tfeba doplnit, Ze odliSna situace je v sektoru
terciarniho vzdélavani, kde dominuje zastoupeni muzii (cca 60 %)
v porovnani s Zenami. I v tomto je CR na ptednich pti¢kach, nebot
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takto vysoky pocet muZzii na vysokych Skoldch neni pro sousedici
zemé typicky.

Kromé& vySe popsaného fenoménu, ktery se v CR dotyka
zejména urovné ISCED 1-5, lze identifikovat dalsi jiny vyrazny
trend. Ten se tyka vekové struktury ucitelii. Podle dostupnych tdajt
predstavuji nejpocetnéjsi vékovou skupinu ceskych ucitelt lidé
mezi 50 a 60 lety. Tento jev lze pozorovat napii¢ vSemi stupni
vzdélavaci soustavy, avSak nejvyraznéji se projevuje v predskolnim
vzdélavani, kde podil padesatnikii na celkovém poctu uciteli
materskych skol dosahuje 37 %. Zaroven je vSak tieba podotknout,
ze v materskych Skolach je zastoupen inejvyssi podil pedagogt
do 30 let (priblizné 16 % vsSech ucitell).

Stres a zatéZ v praci uciteli

Ucitelstvi je naro¢né povolani s vysokou psychickou (a do jisté miry
i fyzickou) zatézi. Jako pomahajici profese vyzaduje intenzivni
interakci s lidmi a vysoky stupenl odpovédnosti. To Casto vede
ke vzniku stresovych situaci. Tyto situace se navic umocnuji
vdisledku charakteristickych pracovnich podminek - vysoka
hlu¢nost, Zaci s negativnim postojem kvyuce, zvySena
pravdépodobnost vyskytu Sikany (na pracovisti, ve Skolni tridé),
Casovy tlak, pocity nedocenéni nebo nedostatek prestavek apod.

Lze konstatovat, Ze ucitelska profese je vystavena enormnim
narokiim jak ze strany samotnych zakd a jejich rodict, tak ze strany
vedeni vzdélavacich instituci ¢i celospolecenskych ocekavani.
Ucitelé zaroven celi tlakim okoli, které mnohdy miize vznaset
protichiidné pozadavky (rodice zaki vs. vedeni skoly; verejnost vs.
ucitelé; ucitelé vs. vedeni Skoly; Skola vs. zrizovatel Skoly). Ucitelé
mohou celit témér nereSitelnému ukolu, jak témto rtznorodym
oCekdvanim dostat. Kromé toho se od vyucujicich ocekava
kontinualni drzeni kroku s aktudlnimi trendy v oblasti vzdélavani
a vyucCovacich metod. DalSim faktorem je omezena zpétna vazba
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tykajici se uspéSnosti pedagogického pusobeni, nebot pozitivni
vysledky se projevuji zpravidla az v delSim c¢asovém horizontu
(emociondlni tlak predstavuji rovnéz dspéchy ¢i selhani zakd pii
konani rtiznych srovnavacich zkousek, soutézi atp.).

Pfes uvedenou ndaroc¢nost jde o smysluplné povolani
s relativné vysokou mirou spoleCenské prestiZze. Empirické studie
vCR i zahrani¢i dokladaji zvy$enou miru stresu uvsech
pomahajicich profesi, véetné uciteld. V CR pocituje stres piiblizné
50-60 % uciteld.

Dlouhodobé vystaveni stresovym faktorim muze vyustit
viadu negativnich dasledkG. Mezi Casté projevy patii
nespokojenost v ramci profese a fluktuace uciteld, jez prechazeji
najiné skoly. Vextrémnich pripadech vede az k pred¢asnému
ukoncCeni profesni drahy ve Skolstvi. Ucitelé pak odchazeji do penze,
pripadné zcela méni obor, i kdyZ pro novou profesi nedisponuji
adekvatni kvalifikaci. Je zfejmé, Ze psychickd zatéZz predstavuje
jeden z ustfednich problémi ucitelské profese. Je nezbytné
identifikovat strategie, které by vedly ke sniZeni stresové zatéze
a prevenci jejich negativnich nasledkd.

Osobni pohoda a dusevni zdravi uciteli predstavuji klicové
faktory v kontextu jejich psychohygieny a je prevenci pred
rozvojem syndromu vyhotfeni a rozvoji duSevnich poruch
(zejm. neurotickych, poruch nalad, spanku). U¢itelé maji k dispozici
rizné strategie, jak zvladat stres jejich naro¢né profese. Patii mezi
né vcasné rozpoznavani problémii a jejich feseni, rozvoj dovednosti
potirebnych pro zvladani pracovnich tkoli a minimalizace vlastniho
stresového chovani. Dilezité je také vytvaret realisticka ocekavani
jak viici sobé, tak viici Zakiim a oteviené hovotit o svych starostech.
Nezbytna je rovnovdha mezi pracovnim a osobnim Zivotem. Tyto
strategie pomahaji ucitelim posilovat sebedlvéru, vnitini silu
a viru ve vlastni schopnosti (self-efficacy). To jim dodava potfebnou
psychickou odolnost pro uspésné zvladani narocnych situaci,
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s nimiZ se ve Skole setkavaji. PéCe o duSevni zdravi a osobnostni
rozvoj by mély byt prioritou, aby ucitelé mohli efektivné vykonavat
své povolani. Rada vyzkumi také prokazala spojitost mezi osobni
pohodou ucitelli a vzdélavacimi vysledky jejich Zakd. Jinymi slovy,
ve Skole je tfeba systémové resit otazku duSevni pohody uciteld,
kterd pirimo souvisi s dusevni pohodou zaki a pomdhda utvaret
prijatelné skolni klima.

Otazky ke studiu
Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:

1) Jaké jsou oblasti zajmu pedeutologie? Jmenujte.

2) Kdy vznikly v rakouské monarchii prvni instituce pro
systematickou pripravu uciteli?

3) Kdo prosazoval myslenku vysokoSkolského vzdélavani
ucitelli na prelomu 19. a 20. stoleti?

4) Kdy bylo v Ceskoslovensku zavedeno povinné vysokoskolské
vzdélavani ucitel?

5) Jaké jsou ctyri zakladni slozky koncep¢niho ramce pro
pripravu budoucich ucitela?

6) Co je profesni standard ucitele a jaké kompetence zahrnuje?

7) Jaké jsou zakladni typy ucitelti v Caselmannové typologii?

8) Cim se vyznacuje autoritativni styl veden{ zaki?

9) Uvedte konkrétni specifika ucitelské profese a vysvétlete
jejich priciny.

10) Proc je dilezita péce o dusevni zdravi a osobnostni rozvoj
uciteli?
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6 Vzdélavaci systém v Ceské republice

a ve vybranych zemich

6.1 Procje dilezité poznavat vzdélavaci systémy
jinych zemi

Poznavanim a porovnavanim vzdélavacich systémi se zabyva
srovnavaci (komparativni) pedagogika (angl. comparative
education) jako dil¢i disciplina pedagogiky. Podle jedné
z nejstarSich spolecnosti na svété - Comparative and International
Education Society - ktera se zabyva komparativni pedagogikou, je
ukolem srovnavaci a mezinarodni pedagogiky prozkoumavat
vzdélavaci modely po celém svété, analyzovat klicové myslenky
avyzvy voblasti vzdélavani a sdilet tyto poznatky za ucelem

v V7

inspirace a zlepSovani vzdélavacich systémi v globalnim méritku.

V dnesnim globalizovaném svété je prirozené, Ze jednotlivé
staty sleduji vyvoj vzdélavani i za svymi hranicemi. Poznani
uspésnych modelii ze zahranici miiZe inspirovat domaci vzdélavaci
reformy. Sdileni zkuSenosti napomaha hledat nové cesty ke zlepSeni
vlastniho Skolstvi. Proto je prospésné, kdyz staty spolupracuji
na mezinarodni drovni a prostiednictvim organizaci jako OECD, EU
nebo UNESCO zverejnuji srovnavaci studie vzdélavacich systémi.
Tyto analyzy identifikuji silné a slabé stranky jednotlivych systémi.
Mohou tak pomoci tviircim vzdélavaci politiky lépe pochopit
trendy ve vzdélavani a na zakladé poznatki ze zahranic¢i prijimat
informovana rozhodnuti o rozvoji domaciho Skolstvi. Otevienost
vlici zkuSenostem jinych zemi je prospésna, nebot umoZnuje
pruzné reagovat na vyzvy moderni doby a zvySovat kvalitu
vzdélavani a celkovy ekonomicky a socialni rozvoj spolecnosti.
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6.2 Hodnoceni kvality vzdélavacich systému

DileZitou otazkou a vyzvou pro komparativni pedagogiku je otazka
hodnoceni kvality vzdélavacich systémii. Ktomu ucelu se
vyuzivaji rtzné komplexni indexy a indikatory®, jako napf.
»European Report on Quality of School Education - Sixteen Quality
Indicators” (EU), Human Development Index (OSN) nebo Education
index (USA).

Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
(Organization for Economic Co-operation and Development - dale
jen OECD) vytvorila projekt PISA (Programme for International
Student Assessment, v ¢eStiné: Program pro mezinarodni hodnoceni
zakl), ktery umoziiuje mezinarodni srovnavani vysledki skolniho
vzdélavani. Prostrednictvim pisemnych testi méri znalosti
a dovednosti patnactiletych zakl v zemich zapojenych do projektu
(zapojuje se i CR). Testovani na reprezentativnich vzorcich
populace je zaméfeno na matematiku, ptirodni védy a Ctenatrskou
gramotnost aulohy vtestu zjiStuji kompetence zakid v téchto
oblastech. Vysledky PISA umoZiiuji mezinarodni komparaci urovné
znalosti a dovednosti Zakd ve vazbé na vzdélavaci systémy
jednotlivych zemi. Vysledky mezinarodniho testovani PISA z roku
2018 ukazaly zlepSeni Ceskych zaki ve vSech tfech sledovanych
oblastech - ctenarské, matematické i prirodovédné gramotnosti.
CRse v testovani 79 zemi umistila v ¢tenaiské gramotnosti
na 25. misté, v matematické na 22. misté av prirodovédné
na 21. misté. Pozitivni je, Ze ceSti Zaci verejnych Skol dosahli
vyrazné lepSich vysledki v ctenarské gramotnosti nez zaci
soukromych a cirkevnich Skol. Prestoze tyto vysledky se mohou

6 Kromé hodnoceni celkovych vzdélavacich systémil existuji ievaluace
zamérené na konkrétni vzdélavaci sektory. NejCastéji se to tyka tercidrniho
Skolstvi, kde jsou kaZdoroc¢né sestavovany Zebiicky nejlepSich svétovych
univerzit napt. dle Quacquarelli Symonds World University Rankings.
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zdat uspokojivé, je tifeba mit na paméti, Ze ani testy PISA nelze
povazovat za primé indikatory celkové kvality nasSeho vzdélavaciho
sytému. Podobné jako jiné indikatory, tak i testy PISA byly
kritizovany (kritiky napt. zdlraznuji, Ze testy nemusi dostatecné
odraZet rozdily v kurikulech jednotlivych zemi, vysledky mohou byt
ovlivnény kulturnimi rozdily mezi zemémi, tj. testy nejsou
dostatecné senzitivni vici kulturnim a vzdélavacim specifikiim
zemi, neukazuji vyvoj individudlnich zakd, ale pouze primérné
vysledky za zemi apod.). Mezindrodni testovani PISA, pres jista
omezeni, aktudlné predstavuje nejlepsi nastroj pro srovnavani
vysledkili vzdélavacich systémi riiznych zemi. I pies opravnénou
kritiku poskytuje PISA cenné udaje pro hodnoceni urovné znalosti
a dovednosti Zakil v klicovych gramotnostech. Vysledky je ale tieba
interpretovat v SirSich souvislostech s prihlédnutim k omezenim
testl. Pii popisu narodnich vzdélavacich systémii je uzitecné uvadét
vysledky PISA jako jeden z ukazatel(i, nikoliv jako jediné kritérium
hodnoceni. Pro komplexni zhodnoceni kvality vzdélavani je vhodny
multifaktorovy pristup zohlednujici i dalsi aspekty.

Jak tedy nejlépe posoudit kvalitu vzdéldvaciho systému? 1 pres
snahy o objektivni srovnani zatim neexistuje jasna shoda ohledné
toho, které vzdélavaci systémy jsou celosvétové nejkvalitnéjsi nebo
»nejlepsi“. Dostupna hodnoceni sice poskytuji urcity obraz o trovni
jednotlivych systémi, ale podléhaji metodologickym omezenim.
SpiSe nez jednoznacné urcit nejleps$i systémy umoziuji tato
srovnani identifikovat silné a slabé stranky. Za rozhodujici tak lze
povazovat spiSe dlouhodobé dopady $kolniho vzdélavani, které
se projevi vriznych oblastech ekonomiky, prosperity zemé
a Zivotni urovni. SouCasné védecké pristupy je zatim nedokazou
dostatecné uspokojivé vysvétlit a kvantifikovat. Kvalitni méreni
efektivity vzdélavacich systémi tak ziistava stale do zna¢né miry
vyzvou. Bude zapotrebi rozvinout nové metodiky, které dokazi
sledovat dopady vzdélani v dlouhodobém horizontu a komplexné
vyhodnotit jeho prinos pro jednotlivce, ekonomiku i spolecnost.
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6.3 Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani -
kli¢ ke komparaci vzdélavacich systémiu

Mezinarodni Kklasifikace vzdélavani zroku 2011 (International
Standard Classification of Education - zkracené ISCED, viz i dale
v textu) predstavuje uZziteCny nastroj pro systematické a jednotné
srovnavani  vzdélavacich  systéml v  riznych  zemich.
Tato klasifikace byla vytvoiena experty UNESCO a ptijatai CR.

Klasifikace obsahuje osm urovni formalniho vzdélavani, které
lze aplikovat v jakékoliv zemi bez ohledu na mistni terminologii.

vV

UmoZnuje tak srovnatelnost napri¢ vzdélavacimi systémy.

V této publikaci je klasifikace ISCED 2011 vyuZita k popisu
struktury vzdélavani a souvisejici terminologie - preprimarni,
primarni, nizsi/vys$Si sekundarni, postsekundarni, terciarni
vzdélavani. Toto jednotné pojmoslovi usnadiiuje analyzu
aporovnani v mezinarodnim kontextu. Klasifikace ISCED tak
predstavuje ptfinosny konceptualni ramec pro studium vzdélavani
v mezinarodnim srovnani. NiZe je zminéno, co jednotlivé Grovné
vzdélavani predstavuji. Jesté predtim vsak je zddraznéno, co se
mysli pojmem tirovern vzdélani.

ISCED rozliSuje rtzné stupné vzdélavacich programi podle
urovné znalosti a dovednosti, které maji absolventiim poskytnout.
VySSi urovné odrazeji vyssi naroky na studenty, pokud jde
o sloZitost a specializaci osvojenych kompetenci. Klasifikace tak
vytvari hierarchickou strukturu, ktera radi vzdélavaci programy od
zakladnich po pokrocilé. Toto usporadani umoznuje srovnatelné
hodnoceni urovné dosaZzeného vzdélani v mezinarodnim kontextu.
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Tabulka 4: Klasifikace vzdélavani dle ISCED (2011)

Klasifikace vzdélavani (ISCED, 2011) (stupen/nazev)

Vzdélavani v raném détstvi

Primarni vzdélavani

Nizsi sekundarni vzdélavani

Vyssi sekundarni vzdélavani

Postsekundarni neterciarni vzdélavani

Kratky cyklus tercidrniho vzdélavani

Bakalarska nebo ji odpovidajici uroven

Magisterska nebo ji odpovidajici tiroven

Doktorska nebo ji odpovidajici troven

O | 0O N | | | | W | N| —», | O

Vzdélavani jinde neuvedené

Pro priblizeni jsou niZe popsany odpovidajici vzdélavaci
programy pro kontext narodniho vzdélavaciho systému CR
(s diirazem na jednotlivé druhy/typy Skoly, které dané programy

poskytuji).
» ISCED 0 (vzdélavani vraném détstvi): materska skola
(téZ specialni); pripravny stupen zakladni skoly specialni
a pripravné tridy zakladni Skoly.

* ISCED 1 (primarni vzdélavani): 1. stupen zakladni Skoly,
1. stupen zakladni Skoly specialni.

v v/

= ISCED 2 (nizs$i sekundarni vzdélavani): 2. stupen zakladni
Skoly, 2. stupen zakladni Skoly specialni; 1. a 2. rocnik
Sestiletého gymnazia, 1. az 4. ro¢nik osmiletého gymnazia,
1. aZ 4. ro¢nik osmileté konzervatore; prakticka skola; kurzy
pro ziskani zakladd vzdélani, kurzy pro ziskani zakladniho
vzdélani.
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» ISCED 3 (vyssi sekundarni vzdélavani): ctytleté obory
gymnazii a lycei; 3. az 6. ro¢nik obort gymnazii Sestiletych,
5.az 8. ro¢nik oborl gymnazii osmiletych; obory stfedniho
vzdélani, stredniho vzdélani s vyuc¢nim listem a stfedniho
vzdélani s maturitni zkouskou; 5. a 6. roc¢nik osmileté
konzervatore, 1. aZz 4. rocnik Sestileté Kkonzervatore;
nastavbové studium, zkracené studium s maturitni zkouskou,
zkracené studium s vyucnim listem; studium jednotlivych
predmétli nebo ucelenych ¢asti uciva na stiredni skole (pouze
kdyZ ma osoba se status zaka).

= ISCED 4 (postsekundarni neterciarni vzdélavani):
pomaturitni kurzy, jednoleté kurzy jazykt s denni vyukou;
rekvalifika¢ni kurzy akreditované Ministerstvem skolstvi,
mladeZe a télovychovy; kurzy, které vysoké Skoly organizuji
pro absolventy stiednich skol.

= ISCED 5 (kratky cyklus terciarniho vzdélavani):
7.a 8. ro¢nik osmileté konzervatore, 5. a 6. ro¢nik Sestileté
konzervatore.

= ISCED 6 (bakalarska neboji odpovidajici uroven): vyssi
odborna Skola; bakalarské studium na vysokych skolach; dalsi
vzdélavani na vysokych Skolach pro absolventy vyssich
odbornych 8kol a bakalafskych studijnich programi
(rozsirujici, nesmérujici k udéleni titulu).

= ISCED 7 (magisterska nebo ji odpovidajici uroven):
magisterské a navazujici magisterské studium na vysokych
Skolach; dalsi vzdélavani na vysokych Skolach pro absolventy
magisterskych a magisterskych navazujicich studijnich
programu (rozsitujici, nesmérujici k udéleni titulu).

= ISCED 8 (doktorska nebo ji odpovidajici uroven):
doktorské studijni programy (philosophiae doctor, Ph.D.).
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6.4 Obecny popis arovni vzdélavani dle ISCED

v vz

NiZ$i neZ primarni vzdélani (dle urovné ISCED 0) predstavuje
rozmanitou droven dosazeného vzdélani, které nezahrnuje ucast
v Zddném vzdélavacim programu, event. zahrnuje ¢aste¢nou ucast
ve vzdélavani v raném détstvi a/nebo ¢astecnou ucast v primarnim
vzdélavani. Vzdélavani v raném véku ditéte ma za cil podporovat
vSestranny rozvoj déti. S vyuzitim holistického pristupu rozviji
poznavaci, fyzické, socidlni a emocni schopnosti malych déti.
Zaroven je uvadi do organizované vyuky mimo rodinné prostredi,
rozsituje jejich dovednosti a pripravuje je na vstup do primarniho
vzdélavani.

Primarni vzdélavani (dle drovné ISCED 1) poskytuje
zakladni vzdélani na pocatecnim stupni. Jeho hlavnim cilem
je rozvinout elementarni dovednosti jako cteni, psani a pocitani,
tedy zaklady gramotnosti. Dale buduje pevné zaklady pro dalsi
vzdélavani tim, Ze Zaky seznamuje se zdkladnimi poznatky
a podporuje jejich osobnostni rlst. Probiha na zakladni drovni
slozitosti bez specializace na konkrétni obory. Primarni vzdélavani
poskytuje nezbytné zaklady, na kterych mize stavét navazujici
sekundarni vzdélavani.

Nizsi sekundarni vzdélavani (dle trovné ISCED 2) navazuje
na primarni vzdélavani a dale rozviji znalosti a dovednosti zak.
Jeho cilem je prohloubit zaklady pro celoZivotni uceni a individualni
rist. Vyucovani je organizovano podle ucebnich planti zamétrenych
na konkrétni predméty a zahrnuje i teoretické koncepty v SirSim
spektru obori. Nizs$i sekundarni vzdélavani posiluje védomostni
zakladnu zakt a pripravuje je na dalsi studium i prakticky zivot.

Sekundarni vzdélavani zahrnuje stupné ISCED 2 a 3. Jedna
se o vzdélavani navazujici na primarni, které zZaky a studenty
pripravuje jak pro vstup na trh prace, tak pro dalsi postsekundarni
neterciarni ¢i terciarni vzdélavani. Sekundarni vzdélavani obecné
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poskytuje znalosti a dovednosti stfedné naroc¢né Urovné. V ramci
mezinarodni Kklasifikace ISCED se rozliSuje niz$i sekundarni
vzdélavani (ISCED 2) a vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3).

Vys$Si sekundarni vzdélavani (droven ISCED 3): Vzdélavaci
programy spadajici do této urovné, tedy vysSSiho sekundarniho
vzdélavani, byvaji zaméreny na dokoncCeni sekundarniho
vzdélavani jako pripravy na vysokoskolské studium nebo ziskani
praktickych dovednosti pro vykon povolani, pripadné obojiho.
Vporovnani s niz8im sekundarnim vzdélavanim (ISCED 2)
poskytuji tyto programy studentlim pestiejsi, specializovanéjsi
a hlubsi vyuku. Jsou vice diferenciované s radou riznych studijnich
moznosti a obord.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (iroven ISCED 4)
navazuje na sekundarni vzdélani a pripravuje studenty jak pro
vstup na trh prace, tak pro pripadné tercidrni studium. Je urceno
pro ty, ktefi jiz absolvovali vys$si sekundarni vzdélani (ISCED 3), ale
chtéji si zvySit Sance pri hledani zaméstnani nebo pri prechodu
k vysokoskolskému studiu. Vzdélavaci programy na této urovni
ISCED 4 obvykle nenabizeji prilis pokrocilé znalosti oproti vy$Simu
sekundarnimu vzdélavani, spiSe rozSifuji stavajici dovednosti
a schopnosti.

Terciarni vzdélavani (drovné ISCED 5-8) navazuje
na sekundarni stupen a poskytuje vysoce specializované vzdélavaci
programy v raznych oborech. Vyznacuje se velmi narocnou
a odbornou vyukou. Neni omezeno jen na akademické obory, ale
zahrnuje i dal$i profesni ¢i odborné vzdélavani. Terciarni uroven
vzdélavani zastreSuji stupné ISCED 5 az 8, které se od sebe lisi
naroCnosti, délkou studia a ziskanou kvalifikaci. Cilem je
prohloubeni znalosti a piiprava na vysoce kvalifikované povolani.
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6.5 Typologie vzdélavacich systémi

Srovnavaci pedagogika se snaZzi porozumét rozmanitosti
vzdélavacich systémul napii¢ zemémi a kulturami. Jednim z ptistupti
je vytvareni typologii a modelli, které zvyraziuji Kklicové
charakteristiky a umoznuji systémy klasifikovat a porovnavat. Mezi
zakladni modely patti déleni na vertikdlIni (selektivni) a horizontdlni
(integrované, komprehenzivni) vzdéldvaci systémy.

Vertikalni vzdélavaci systémy jsou charakteristické tim, ze
jiz béhem povinné Skolni dochazky dochazi k diferenciaci zaka
do riiznych typl Skolskych instituci (na trovni ISCED 1 a ISCED 2).
Toto rozdéleni je zaloZeno na selektivnich kritériich jako napriklad
prospéch nebo intelektualni schopnosti. Jednotlivé typy sSkol se lisi
zameéienim a Urovni poskytovaného vzdélani. Prestupy mezi nimi
jsou velmi obtiZné, systém ma malou horizontalni prostupnost.
Volba urcité Skoly na niZ$im stupni tak do zna¢né miry predurcuje
i moznosti dal$iho vzdélavani jedince. Tento model vede k brzké
specializaci a vnéjsi diferenciaci zaki. Byva povazovan za méné
spravedlivy, nebot v raném véku determinuje vzdélavaci drahu
auplatnéni ve spole¢nosti. Vyskytuje se napiiklad v Ceské
republice, Némecku nebo Rakousku.

Horizontalni vzdélavaci systémy funguji odliSné nez
vertikalni. Jejich hlavnim rysem je jednotna struktura napric¢ celou
povinnou Skolni dochazkou v rdmci daného stupné vzdélavani
(ISCED). Neexistuje zde casné rozdéleni do rtiznych typi Skol. Misto
toho je zajisténa vysoka prostupnost systému. Pripadna
specializace probiha formou volitelnych piredmétii v ramci jednotné
instituce, nikoliv presunem na jiny typ Skoly. Diferenciace
vzdélavani je tedy spiSe vnitini. Toto usporadani je Ccasto
povazovano za vice inkluzivni a socialné spravedlivéjsi. Neuzavira
totiz Zaklm vzdélavaci cesty v brzkém véku a dava vétsi prilezitost
k rozvoji individualniho potencialu. Vyskytuje se ve vétSiné
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zapadoevropskych zemi (vyjma Némecka ¢i zminovaného
Rakouska - 1 kdyZz i zde dochazi kpozvolnému odklonu
od vertikalniho modelu) ¢i v USA.

6.6 Charakteristika vzdélavaciho systému Ceské
republiky a vybranych zemi

V nasledujici podkapitole jsou stru¢né popsany hlavni rysy deseti
vybranych vzdélavacich systémi. Hlubsi pozornost je vénovana
Ceskému vzdélavacimu systému astrucné pak osmi dalSim
evropskym systémiim a systému USA. Cilem je poskytnout zakladni
informace o organizaci, strukture a fungovani vybranych Skolskych
systémi v riznych zemich tak, aby bylo mozné porovnat rozdily
v pristupech jednotlivych statl ke vzdélavani. Text se zamétuje
na formalni vzdélavani na urovni predskolniho, zakladniho,
sttedntho a  terciarniho  sektoru.  Vénuje  pozornost
instituciondlnimu usporadani, délce povinné Skolni dochazky,
Clenéni na stupné a typy Skol nebo organizaci kurikula apod.
V nasledujicim textu se vychdzi mimo jiné z publikace ]. Priichy
(2017).

6.6.1 Ceska republika

CR patfi ke stiredoevropskym statlim s po¢tem obyvatel vy$$im nez
10,5 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni az terciarni)
Cinily dle verejné dostupnych udaji OECD vroce 2020 4,0 %
v poméru vici hrubému domacimu produktu (HDP), coz je pod
primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj $kolstvi v ¢eskych zemich a CR

V obdobi stiredovéku (12.-13. stoleti) vznikaly na naSem tuzemi
prvni Skoly pri klasterech, katedralach a farnostech. Vyucovalo se
Cteni, psani, zpév a latina. DalSim vyznamnym milnikem bylo

163



DN N N NN NN NN NN

zaloZeni Univerzity Karlovy vroce 1348 Karlem IV., jako prvni
univerzity ve stfedni Evropé (studenti i ucitelé pochazeli
ze zahranici). Univerzita Karlova méla 4 fakulty - artistickou
(predchiidkyné filozofické fakulty), pravnickou, 1ékarskou
a teologickou. Vyucovala se svobodna uméni. Vyucovaci jazyk byl
latinsky.

0d 15. stoleti vznikaly i tzv. bratrské Skoly, zaloZené Jednotou
bratrskou. Ty kladly diiraz na mravni vychovu.

V obdobi 18. stoleti vznikaly piaristické a jezuitské Skoly,
které byly zaméreny na vyuku latiny ¢i rétoriky (tyto skoly nabizely
5-7 trid - vyuka zamérena od trivia po syntaxi, rétoriku a poetiku).
Studenti Zili v konviktech pri Skolach. Zasadni prelom prinesly
terezianské reformy. V dobé osvicenstvi vydala Marie Terezie,
cisafovna rakouska (1740-1788), zakon, Ze kazdé dité ve véku 6-
12 let musi dochazet do $koly. Ta také vydala Skolni tad
(6. 12.1774), ktery narizoval skoly zfizovat i v malych obcich.

Ve stoleti 19. doslo kvyraznéjsimu ristu sité zakladnich
a stfednich Skol (gymnazia, realné skoly, ucitelské ustavy).
Hasnertiv zdkon (1869) pak stanovil 8 let povinné $kolni dochazky
od 6-14 let. Zakon ,profesionalizoval ucitelské povolani“. Stanovil,
Ze ucitelé se stanou statnimi zameéstnanci s narokem na penzi.
Limitoval jejich tydenni wvyucovaci povinnost na 30 hodin
a maximalni pocet zakil ve tridé na 80. Zaroven zakazal pouzivani
télesnych trestli ve Skolach. I kdyz Slo na tehdejsi dobu o velmi
pokrokova opatreni, nebyla vZdy plné dodrZovana v praxi. Zakon
také definoval zakladni a mésStanské Skoly.

V mezivalecném obdobi doslo na zakladé skolského zakona
(1922) kzestatnéni Skol a byla zavedena jednotna Skola
(tzv. Maly Skolsky zakon). DoSlo rovnéZz k ruSeni cirkevnich Skol
a ke vzniku pokusnych reformnich kol (Daltonské) zavadéjici nové
metody.
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V letech 1948-1989 byl zaveden socialisticky model Skolstvi,
kdy monopol na vzdélavani byl v rukou statu (vznik jednotné statni
soustavy Skolstvi podle sovétského modelu). Vroce 1953 byla
zavedena opét povinna 8letd Skolni dochazka. Silna ideologizace
vyuky a potla¢eni naboZenstvi. Masivni rozvoj odborného Skolstvi
pro potreby priamyslu. Az Skolsky zakon vroce 1960 zavadi
povinnou 9letou Skolni dochazku (zakladni devitileté skoly).

Po roce 1989 dosSlo kvyrazné proméné vzdélavani.
Transformace na demokraticky model ptinesla fadu zmén. Skolni
dochazka je povinnd po dobu 9 Skolnich rokl, zpravidla
od 6 do 15 let véku ditéte (nejvysSe vSak do konce Skolniho roku,
vnémz zak dosahne sedmndactého roku véku). Je bezplatna
avSechny déti maji stejné moznosti pro své budouci vzdélani.
Soucasny vzdélavaci systém ma nékolik drovni a umoZziiuje lidem
po cely Zivot zvySovat rozsah svych znalosti. Po Sametové revoluci
byla obnovena moznost zakladat soukromé a cirkevni §koly. Vznikly
nové typy $kol - viceleta gymnazia, lycea, soukromé ZS a SS. V reakci
na vzdélavaci politiku Evropské unie a po prijeti Lisabonské
strategie (2000) je patrné nejvyznamnéjSim dokumentem
vzdélavaci politiky a vzdélavaci soustavy po roce 1989 CR Narodni
program rozvoje vzdélavani v CR - tzv. Bild kniha (2001). Bila kniha
definuje jasné vize kurikularni reformy nasi zemé. V roce 2004 byl
prijat Skolsky zakon, ktery zménil financovani Skolstvi. Zavedl
normativni princip financovani podle poé¢tu zakd. Skoly ziskaly
pravni subjektivitu a vét$i miru autonomie ve vzdélavacim obsahu
i hospodareni. Probéhla decentralizace fizeni - pravomoci presly
z ministerstva nakraje a obce (naSe Skolstvi je nejvice
decentralizované v porovnani s ostatnimi staty Evropské unie). Byl
kladen diiraz na liberalné;jsi pristupy a rozvoj osobnosti zaka, vétsi
volnost ve vyuce. V roce 2007 pak byla schvalena Koncepce
vzdélavani pro 21. stoleti orientovana na klicové kompetence.
Postupné probihala kurikularni reforma zavadéjici ramcové
vzdélavaci programy. Vstup do EU v roce 2004 prinesl vétsi
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internacionalizaci a mobility. Zrejmy je téZ rozvoj alternativnich
ainovativnich pristupi - projektové vyucovani, formativni
hodnoceni aj. Probéhla také reforma maturit a statnich zkouSek
(nova forma zkou$ek od roku 2011). CR ma kvalitni systém
vysokoSkolského vzdélavani, ktery zahrnuje prestizni verejné
i soukromé univerzity pripravujici odborniky v Siroké $kale obort.
Dle Bolonského procesu (viz dale v textu) byl prijat tristupniovy
princip vysokoSkolského studia vcetné kreditniho systému.
Gramotnost obyvatelstva je na velmi vysoké trovni, pres 99 %.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v CR

Ministerstvo $kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR je tstfednim
orgdnem statni spravy pro vSechny stupné vzdélavaci soustavy
od predskolniho po vysoké Skolstvi. V oblasti legislativy vydava
zejména provadéci pravni predpisy ke Skolskému zakonu (zdkon
¢.561/2004 Sb.). Dale schvaluje rdmcové vzdéldvaci programy,
které stanovuji obsah vzdélavani na jednotlivych typech Skol.
Ramcové vzdélavaci programy tedy predstavuji zavazny ramec pro
tvorbu $kolnich vzdélavacich programi na v$ech typech $kol v CR.
Stanovuji obecné cile, obsahy a podminky vzdélavani. Skoly na jejich
zakladé vytvareji své konkrétni Skolni vzdélavaci programy.
Ramcové vzdélavaci programy byly zavedeny v roce 2004 Skolskym
zdkonem. Ministerstvo urcuje také hlavni priority a rozvojové
programy ve vzdélavani. V neposledni radé stanovuje pravidla
a normativy pro financovani skolstvi z verejnych rozpoct.

Ceskd $kolni inspekce je nezavislym Kkontrolnim organem,
ktery provadi inspekéni a kontrolni ¢innost od predskolniho
po stiredoskolské vzdélavani. Hodnoti zejména podminky, pribéh
a vysledky vzdélavani, ale i ekonomiku a financovani Skolstvi. Dale
sleduje napliovani skolnich vzdéldvacich programii. Také provadi
celoplo$né testovani zaka 5. a 9. trid zdkladnich skol v klicovych
predmétech. Kontrolu vysokych Skol ma ve své plisobnosti
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Akreditacni urad, coZ je nezavisly organ ziizeny Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Akreditacni urad udéluje vysokym
Skolam institucionalni akreditaci i akreditace studijnich programd.
DohliZi na kvalitu a hodnoti vysledky vzdélavaci a tvirci Cinnosti
vysokych sSkol.

Na regionalni arovni se na rizeni vzdélavaci soustavy podileji
kraje a obce, které plni zejména zrizovatelské funkce k nim
prislusejicim Skoldm. ZajiSt'uji také jejich provoz a spolupodili se
na financovani skolstvi ze svych rozpocti. Nékteré kraje a vétsi
mésta maji zrizeny odbory Skolstvi, které maji tuto oblast
na starosti. Kraje tak zrizuji stredni Skoly (ISCED 3), konzervatore
(ISCED 2, 3, 5) a vyssi odborné Skoly (ISCED 6). Obce zrizuji
mateiské Skoly (ISCED 0) a zakladni Skoly (ISCED 1, 2) a zajistuji
povinné predskolni vzdélavani (10 let) a povinnou Skolni dochazku
(zadina v 6 letech a trva 9 roki). Stupné vzdélavaciho systému CR
jsou na nasledujicich stranach bliZze konkretizovany, graficky
prehled pak uvadi obrazek 2 (viz nize).

Zhlediska Kklicovych legislativnich dokumentt Ize
na jednotlivych tdrovnich dle ISCED uvést, Ze pro predskolni
vzdélavani je klicovy Skolsky zakon (¢. 561/2004 Sb.) a vyhlaska
MSMT ¢& 14/2005 Sb. o predskolnim vzdélavani. Stanovuje
organizaci vzdélavani v matefskych Skolach, provoz, zatazovani
déti, pocty déti ve tridé aj. Obsah vzdélavani urcuje Rdmcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvdni, ktery vymezuje cile,
klicové kompetence a vzdélavaci oblasti.

Zakladni vzdélavani komplexné upravuje Skolsky zakon
¢.561/2004 Sb. Stanovuje organizaci a pribéh vzdélavani, systém
zakladnich a specidlnich 8$kol, povinnou Skolni dochazku aj.
Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni definuje
vzdélavaci obsah a oCekavané vystupy.

Stredni vzdélavani je rovnéz legislativné ukotveno Skolskym
zdkonem. Ten vymezuje typy stfednich Skol, délku a formu
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vzdélavani, ukoncovani studia apod. RAmcové vzdélavaci programy
konkretizuji vzdélavaci obsah pro jednotlivé obory vzdélani.

Postaveni, kvalifikaci a pracovni podminky pedagogickych
pracovnikli vySe wuvedenych Skol pak upravuje Zakon
¢.563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich.

Vysoké Skolstvi komplexné upravuje zakon ¢. 111/1998 Sb.
o vysokych Skolach. Stanovuje typy a status vysokych S$kol,
organizaci studia, akreditace aj. Vnitini predpisy jako studijni rady
pak urcuji konkrétni pravidla na dané VS.

Uspotadani vzdélavaci soustavy v CR

Prredskolni (preprimarni) vzdélavani (ISCED 0): je poskytovano
détem ve véku 2-6 let, a to v materskych Skolach, které mohou byt
ziizovany statem, Kkraji, obcemi, cirkvemi nebo soukromymi
subjekty.” Mista v mistnich (spadovych) matetskych Skolach jsou
prednostné urcena pro déti od tii let. Zarovei je posledni ro¢nik
pred nastupem do zakladni Skoly, tedy pro pétileté déti, povinny.
PtredSkolni vzdélavani ma usnadnit ditéti prechod do povinné Skolni
dochazky a polozit zaklady celoZivotniho vzdélavani. Rozviji
osobnost ditéte, podporuje jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni
spokojenost a pohodu. Pomaha utvaret zakladni vzorce chovani,
komunikace a zdkladni Zivotni hodnoty. Materska Skola pracuje
podle vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu, ktery musi byt
vsouladu sramcovym vzdélavacim programem pro predskolni
vzdélavani. Ten stanovuje podminky, obsah a cile vzdélavani. Délka

7 Mimo plisobnost organti skolské spravy pak stoji vzdélavani a péce v raném
détstvi realizovana v détskych skupinach (event. instituci pro péci o déti
do tri let véku). Ta je urcena pro déti od 6 mésicli do zahajeni povinné skolni
dochazky. Poskytovani sluzby je legislativné ukotveno v Zakoné
€. 247/2014 Sb., o poskytovani sluzby péce o dité v détské skupiné a o zméné
souvisejicich zakond. Problematiku détskych skupin ma v gesci Ministerstvo
préace a socialnich véci CR.
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predskolniho vzdélavani je zpravidla 1 az 3 roky. Matei'ska Skola
muze organizovat i dal$i formy predskolniho vzdélavani, jako jsou
adaptacni nebo pripravné tridy.

Primarni (ISCED 1) a nizsi sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Primdrni vzdéldvdni v CR probiha na prvnim stupni
zakladni Skoly. Ten zahrnuje prvni az paty rocnik. Je urCen pro zaky
ve véku zpravidla od Sesti do jedenacti let. Vzdélavaci obsah
nal.stupni ZS je rozdélen do vzdé&lavacich oblasti. Vyuka
na 1. stupni ZS probiha podle vzdélavaciho programu dané $koly,
ktery musi odpovidat rdmcovému vzdéldvacimu programu pro
zakladni vzdélavani. StéZejnimi predméty jsou Ccesky jazyk,
matematika a prvouka. Diiraz se klade na cteni, psani, pocitani.
Hodnoceni zakd vychazi z posouzeni miry dosaZeni ocekavanych
vystupt formulovanych v jednotlivych vzdélavacich oborech. Nizsi
sekunddrni vzdéldvdni navazuje na primarni stupeti ZS. V CR
zahrnuje 2. stupeni ZS, tedy 6. az 9. tiidu. Je uréeno pro %aky cca
od 11 do 15 let. Trva ¢tyri roky a prohlubuje vSeobecné zakladni
vzdélani ziskané na 1. stupni. Kromé zakladnich skol mize nizsi
sekundarni vzdélavani poskytovat také viceleté gymndazium (prvni
4 rocfniky osmiletého gymnazia) ¢i niz$i rocniky Sestiletych
a osmiletych gymnazii, pokud nejsou samostatné zfiizeny jako
osmileté gymndazium. Dale to mohou byt osmileté konzervatoie
(prvni 4 ro¢niky konzervatore) a praktické Skoly urcené pro Zaky se
SVP. Alternativou vzdélavani ve $kole na 1. a 2. stupni ZS miiZe byt
podle Skolského zakona (§41) individudIni vzdéldvdni (domaci
vzdélavani). VSechny tyto rtizné typy skol poskytuji Zakim zakladni
vzdélani, které jim umoZnuje pokraCovat v dalSim vzdélavani
na strednich Skolach.

Vys$s$i sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Vyssi sekundarni
vzdélavani v CR je poskytovano zejména na stiednich skoldch, ale
urcitou ¢ast stredniho vzdélavani zajistuji také konzervatore (patri
sem tedy vyS$i stupen viceletych gymnazii, stfedni vzdélavani,
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nastavbové a zkricené studium, vzdélavani v 5.-6. ro¢niku 8leté
konzervatore nebo v 1.-4. ro¢niku 6leté konzervatore). Stredni
vzdélavani v CR navazuje na zakladni vzdélani. Jeho cilem je dale
rozvijet znalosti, dovednosti a kompetence zaku dulezité pro jejich
osobni riist a pfipravu na dalsi studium ¢i praci. Poskytuje bud’ Sirsi
vSeobecné vzdélani, nebo odborné vzdélani spojené s vSeobecnym
zadkladem. Upevnuje hodnotovou orientaci Zzakl a vytvari
predpoklady pro jejich plnohodnotny obcansky i profesni Zivot.
Od roku 2017 maji stfedni Skoly povinnost spolupracovat se
zaméstnavateli v regionu.

Stiedni $koly v CR poskytuji pievazné stiedni vzdélavani,
které miize mit bud’ vSeobecné (gymnazia), nebo odborné zaméreni.
Vétsina obord je odbornych. Jde o dobrovolné vzdélavani
po ukonceni povinné Skolni dochazky, obvykle od 15 let. Délka
studia je 2 aZz 4 roky. Sirokd nabidka riiznych obord pokryva
vzdélavaci potreby vétSiny populace v dané vékové skupiné.
Podminkou pro prijeti na stiedni Skolu je dokonceni povinné Skolni
dochazky a splnéni kritérii prijimaciho rizeni. Nékteré obory jsou
urceny i pro Zaky, ktefi neziskali zakladni vzdélani.

Uspé&snym dokonéenim piislusného vzdélavaciho programu
na stiedni $kole lze v CR ziskat: (1) stfedni vzdélani s maturitn{
zkouskou, ukoncené maturitou; (2) stfedni vzdélani s vyucnim
listem, ukoncené zavérecnou zkouskou a (3) stifedni vzdélani,
ukoncené zavérecnou zkouskou (jde o méné naroc¢né studium, napfr-.
jednoleta ¢i dvouleta prakticka Skola urfena pro zZaky se
zavaznéjSim postizenim, napf. mentalnim). Jen stredoSkolské
vzdélani zakonéené maturitni zkouskou umoziiuje v CR
absolventiim pokracovat ve studiu na vysokych skolach ¢i vyssich
odbornych skolach.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Patii sem
rizné akreditované rekvalifikacni kurzy nebo pomaturitni studium,
jednoleté kurzy cizich jazykil s denni vyukou.
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Terciarni vzdélavani (ISCED 5): Patii sem kratky cyklus vyssiho
odborného vzdélavani v konzervatori (posledni dva roc¢niky
konzervatore). Tento typ vzdélani ziska Zak uspésSnym ukoncenim
Sestiletého nebo osmiletého vzdélavactho programu. Tyto
programy maji charakter souvislého studia zahrnujiciho také
sekundarni uroven vzdélavani (viz vySe). Vzdélavani se zpravidla
ukoncCuje absolutoriem, absolvent ziskava vyssi odborné vzdélani
v konzervatori a oznaceni , diplomovany specialista“ (DiS.).

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Terciarni vzdélavani
zahrnuje vysokoskolské studium a vyssi odborné studium. IKkdyz
Ceska legislativa pojem ,terciarni vzdélavani“ primo nedefinuje,
pouZziva se béZné v oficialnich dokumentech. Podminkou pro pfrijeti
do terciarniho vzdélavani je ziskani uplného stredniho vzdélani
s maturitni zkouSkou (ISCED 3) a splnéni kritérii prijimaciho rizeni
danych konkrétni vzdélavaci instituci.

Vyssi odborné vzdeéldvdni (ISCED 6) poskytuji predevsim vyssi
odborné Skoly. Ty mohou byt zrizovany statem, kraji, obcemi,
soukromymi subjekty i cirkvemi. Vzdélavani nanich se ridi
Skolskym ziakonem a podléhd akreditaci ministerstva Skolstvi.
Studium na vySSich odbornych Skolach navazuje na predchozi
stfedoskolské vzdélani absolventd. Rozsifuje jiz ziskané znalosti
adovednosti o nové odborné poznatky jak teoretického, tak
praktického charakteru. Cilem je poskytnout studentiim ucelené
profesni vzdélani a prakticky vycvik pro vykon narocnéjSich
povolani. Vyssi odborné vzdélavani je tak koncipovano predevsim
jako priprava kvalifikovanych odbornikl pro trh prace, na rozdil
od cisté akademického studia. Studium je zakonceno absolutoriem.
To se sklada ze zkousek z odbornych predmétd, jazykové zkousky
a obhajoby zavére¢né prace. Uspésni absolventi ziskavaji titul
diplomovany specialista. Vys$si odborné vzdélani samo o sobé
neumoznuje primy pristup k navazujicimu magisterskému studiu.
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Nékteré vysoké skoly vSak umoziuji uznat absolvované predméty
z vy$Si odborné Skoly pfi prijeti do bakalarského programu.

Vysoké Skoly predstavuji nejvyssi uroven vzdélavaci soustavy.
Jde o instituce zamérené na védecké badani, vyzkum a transfer
poznatkli do praxe. Hlavnim poslanim vysokych $kol je priprava
vysoce kvalifikovanych odborniki prostrednictvim
vysokoskolského studia. RovnéZz prispivaji k celoZivotnimu
vzdélavani a podporuji internacionalizaci prostfednictvim
vyménnych programi.

Vysoké $koly v CR mohou byt ziizovany jako verejné, stdtni
nebo soukromé instituce. Vefejné vysoké Skoly v CR (napf.
Univerzita Karlova) spadaji pod pravomoc Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy, které vykonava dohled na zakladé
vysokoskolského zakona z roku 1998. Ten definuje statut verejnych
vysokych Skol, jejich organy jako akademicky senat, rektorat,
disciplinarni komisi ¢i védeckou radu a upravuje obsah jejich
vnitinich predpist. Statni vysoké skoly (napt. Policejni akademie
CR v Praze) spravuji Ministerstvo vnitra a Ministerstvo obrany.
Soukromé vysoké Skoly, jakoZto pravnické osoby (napft. Vysoka
Skola finan¢ni a spravni, a. s.), funguji na zakladé udéleného statniho
souhlasu a jejich provoz se ftidi prisluSnymi paragrafy
vysokoskolského zakona.

Dle typu studijnich programi a zaméreni se déli vysoké skoly
na univerzitni a neuniverzitni. Univerzitni vysoké Skoly realizuji
vSechny tri stupné vysokoSkolského studia - bakalarske (ISCED 6),
magisterské (ISCED 7) i doktorské programy (ISCED 8).

Podminkou pro prijeti na vysokou Skolu v bakalarském
a nestrukturovaném magisterském programu je dosazeni uplného
sttedniho vzdélani s maturitou. Konkrétni podminky a kritéria
prijimaciho rizeni si stanovuje kazda vysoka Skola samostatné,
Casto v podobé prijimacich zkousek.
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Vysokoskolské studium miiZze probihat prezencni formou
nebo distancné ¢i v jejich kombinaci. Vyuka se realizuje v ramci
akreditovanych studijnich programi. Akreditace udéluje
Ndrodni akreditacni urad pro vysoké skolstvi, a to bud’ pro celou
instituci, nebo pro konkrétni studijni programy. Akreditace je
nezbytna pro zajisténi kvality vzdélavani.

Tristupnové studium:

1) Bakaldrské studium: Trva 3-4 roky. Poskytuje zakladni
odborné znalosti a pripravuje na vykon povolani. Ukoncuje se
statni zavérecnou zkouskou a obhajobou bakalaiské prace.
Absolvent ziskava titul Bc. nebo BcA.

2) Magisterské studium: Navazuje na bakalarsky stupen, trva 1-
3 roky. Prohlubuje ziskané znalosti a pripravuje k vykonu
narocnéjsSich Cinnosti. Ukoncuje se statni zavéreCnou
zkouskou a obhajobou diplomové prace. Absolvent ziskava
titul Ing., Mgr., MUDr. apod. Drzitelé magisterského diplomu
mohou vykonat statni rigorézni zkousku v oboru svého studia
a ziskat tak dalsi akademicky titul (tzv. maly doktordt -
dosazené vzdélani vsak stale spada dle ISCED do urovné 7).
K prijeti do doktorského studijniho programu, jenZ vede
k ziskani titulu Ph.D., je nezbytnou podminkou absolvovani
magisterského studia.

3) Doktorské studium: Doktorské studijni programy jsou
zaméreny na samostatnou védeckou a vyzkumnou cCinnost.
Probihaji na zakladé individudlnich studijnich plant pod
vedenim Skolitele. Na nékterych fakultich mohou mit
doktorandi povinnosti vyuky v urCitém rozsahu. Studium
sleduje a hodnoti oborova rada fakulty. Doktorské studium je
moZné absolvovat prezenéni i kombinovanou formou.
ZakonCuje se statni doktorskou zkousSkou a verejnou
obhajobou disertaéni prace pred komisi. Uspé$ni absolventi
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ziskavaji akademicky titul Ph.D. Doktorsky stupen studia
predstavuje nejvysSi dosaZitelnou uroven vysokoSkolského
vzdélani (ISCED 8).

Klicové mezniky ve vyvoji vysokoskolského vzdélavani v CR
od roku 1989

Po padu komunistického rezimu v roce 1989 v Ceskoslovensku
proslo vysoké skolstvi vyraznou proménou. V prvni dekadé doslo
k prijeti nového vysokoSkolského zakona a jeho zavadéni do praxe.
Nasledovala Siroka diskuse o fungovani vysokého skolstvi a v roce
1998 byl prijat vysokoskolsky zakon (Zakon ¢. 111/1998 Sb.,
ovysokych Skolach ze dne 22. 4. 1998). Priprava
vysokoSkolského zakona z roku 1998 vychazela z analyzy
legislativniho ramce vysokého Skolstvi v evropskych zemich
a celosvétového trendu presunu pravomoci z centrdlni trovné
na jednotlivé vysoké Skoly. Vysledkem je vysoce autonomni
postaveni ceskych univerzit a omezeni statniho dohledu
na minimum. Stat ridi vysoké Skoly nepifimo prostrednictvim
rozdélovani finan¢nich prostiedkd. Cilem legislativnich zmén bylo
posilit nezavislost vysokych skol a jejich akademické svobody.

Teprve ke konci 90. let zacaly vznikat ucelené koncepcni
materidly pro oblast vysokého Skolstvi schvalené vladou
a ministerstvem Skolstvi. Do té doby Slo spiSe o dil¢i legislativni
zmény a debaty o moZnych reformach. PromysSlenou strategii
rozvoje vysokosSkolského vzdélavani se podarilo formulovat az
v pritbéhu prvni dekady existence samostatné CR.8

8 Prehled aktudlnich reforem v oblasti tercidrntho vzdé€lavani viz napt. zde:
https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/cs/national-education-
systems/czechia/narodni-reformy-v-oblasti-terciarniho-vzdelavani
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Bolorisky proces (Boloriska deklarace)

Vyznamnym meznikem vprocesu reformy terciarniho
vzdélavani v oblasti vysokého $kolstvi v CR byla Boloriska deklarace
z roku 1998.

Bolonisky proces predstavuje od roku 1998 snahu sjednotit
vysokoskolské vzdélavani v evropskych zemich. Impulsem bylo
podepsani Sorbonnské deklarace (25. 5. 1998) ministry Skolstvi
Francie, Némecka, Itidlie a Velké Britanie, kteri vyjadrili wvili
sblizovat odliSné narodni systémy. V roce 1999 pak 29 evropskych
statli (vcéetné CR) schvélilo Boloriskou deklaraci. Ta stanovila
harmonizatni cile jako zavedeni dvoustupriového (pozdeji
tristupriového) modelu bakaldrského a navazujictho magisterského
studia, jednotného kreditniho systému ECTS (European Credit
Transfer and Accumulation System), zavedeni prilohy k diplomu
& podporu mobility studentii a akademikii. Pro CR bylo prioritou
vyuzit Bolonisky proces pro modernizaci vysokého Skolstvi
po obdobi komunismu. Novela vysokoskolského zakona z roku
2001 zavedla Kreditni systém a bakalaiské studium.
0d akademického roku 2006/2007 funguje plné strukturovany
systém bakalarskych a navazujicich magisterskych programi.

V nasledujicich letech se konaly implementacni konference
v Praze, Berliné, Bergenu ¢i Bukuresti. Byly uptesnovany dilci
reformy struktury a obsahu studia, financovani vysokych skol apod.
Roku 2010 mél byt vytvofen spolecny Evropsky prostor
vysokoskolského vzdélavani (EHEA), coz se z vétsi ¢asti podarilo.
Tato instituce prevzala koordina¢ni ulohu v ramci Boloniského
procesu, vcetné organizace pravidelnych naslednych setkani
ministrii Skolstvi evropskych zemi. EHEA se tak stala formalni
platformou  pro  pokracujici  spolupraci  naharmonizaci
vysokoskolskych systéml napti¢ Evropou i monitorovani
implementace spolecnych reforem. Cilem bylo reformovat
a sjednotit systémy vysokoSkolského vzdélavani napiti¢ Evropou
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tak, aby studijni programy, hodnoceni, udélované tituly a celkova
uroven absolventl byly mezi jednotlivymi evropskymi zemémi
transparentni a vzajemné srovnatelné. Snahou tedy bylo
prostrednictvim koordinovanych reforem dosdhnout vétsi
kompatibility =~ a uznatelnosti  vysokoSkolského  vzdélavani.
V soucasnosti je do Boloniského procesu zapojeno 48 evropskych
zemi. Pfes urcitou Kkritiku ptinesl vétsi transparentnost studia
a mobilitu studentl mezi staty. Stale ale existuji vyzvy v oblasti
uznavani kvalifikaci ¢i financovani vysokych Skol.

K zakladnim charakteristikdim Evropského prostoru
vysokoskolského vzdélavani  patri zejména zavedeni
tristupnového modelu bakalarského, magisterského
a doktorského studia (viz predchozi text) a jednotného
evropského kreditniho systému ECTS.

Mezindrodné srovnatelny kreditni systém ECTS

Evropsky kreditni systém ECTS vznikl v souvislosti s Bolotiskym
procesem s cilem sjednotit kreditni ohodnoceni studijni zatézZe
napri¢ evropskymi vysokymi Skolami. Tento systém prirazuje
ke kazdému studijnimu predmétu urcity pocet kreditd, které
odraZeji ¢asovou narocnost jeho absolvovani. Standardni studijni
zatéZ zajeden akademicky rok cinf cca 1500 az 1800 hodin, coz
odpovidd zhruba 60 kreditim ECTS (zhruba tak pripada 25-
30 hodin studia na 1 ECTS kredit). Bakaldrské studium byva
ohodnoceno 180 az 240 kredity, magisterské 90 az 120 kredity.
Pocet kreditii u doktorskych programii se lisi.

Hlavnim pfinosem systému ECTS je, Ze umoZnuje srovnatelné
hodnoceni studia na riznych univerzitach. To usnadiiuje vzajemné
uznavani absolvovanych predmeétii a podporuje mobilitu studentd.
ECTS se vyuZiva zejména v zemich Evropského prostoru
vysokoskolského vzdélavani. Jeho zavedeni tak prispiva k integraci
vysokoskolského vzdélavani v Evropé.
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Obrazek 2: Stupné vzdélavaciho systému CR
Ceska republika — 2023/2024

Vék studujicich
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= Vzdélavani a péte v raném détstvi (mimo plisobnost organi skolské spravy) [} Sekundarni vzdélavani odborrié

O Vzdélavani a péce v raném détstvi (v pisobnosti organu skolské spravy) (] Postsekundarni netercidrni vzdélavani

(| Primarni vzdélavani = Jednotna struktura ] Sekundarni vzdélavanf vseobecné = Terciarnf vzdélavani (plna studijnf zatéz)
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6.6.2 Slovensko

Slovensko patii ke stfedoevropskym statim s poctem obyvatel
vysSsSim neZ 5,4 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni az
terciarni) Cinily dle vefejné dostupnych tidaji OECD v roce 2020
3,8 % HDP, cozZ je vyrazné pod primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani na Slovensku

Slovenské Skolstvi proSlo bourlivym vyvojem od potlacovani
vzdélani za Uher ke svobodnému rozvoji v CSR aZ po soucasny
samostatny systém. Obecné lze identifikovat tfi etapy vyvoje
vzdélavani na Slovensku:

1) Do vzniku CSR v roce 1918. Skolstvi bylo pod vlivem Uher
a cirkve. I po zavedeni povinné skolni dochazky v roce 1868
pretrvavala vysokd negramotnost. Vzdélavani Slovakid bylo
potlacovano, na stiednich skolach byla vyucovacim jazykem
mad‘arstina.

2)V obdobi CSR 1918-1993 prozivalo slovenské $kolstvi
rozkvét. Byla zavedena slovenstina, zakladany statni skoly,
vcetné Univerzity Komenského v Bratislavé. Vyznamna byla
podpora Ceskych pedagogu.

3) Po roce 1945 nasledoval dalSi rozvoj Skolstvi spolu
s hospodarskym ristem. Vznikaly nové stredni a vysoké
technické Skoly. Spolecny vyvoj skoncil osamostatnénim
Slovenska v roce 1993.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému na Slovensku

Centralni rizeni ma na starosti Ministerstvo Skolstvi, védy, vyzkumu
a sportu Slovenské republiky. Spravuje regionalni i vysoké Skolstvi,
vydava statni vzdélavaci programy a stanovuje financovani skol. Pri
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Fzeni vyuZiva odborné organizace jako Stdtny pedagogicky tistav ¢i
Ndrodny ustav certifikovanych merani vzdeldvania.

Dohled nad $kolami provadi Statna $kolska ingpekcia. Na nizsi
urovni se na rizeni podileji kraje a obce. Legislativni ramec tvori
Skolsky zakon a zakon o vysokych Skolach (specifikem je podpora
vyuky v jazycich narodnostnich menSin pti zachovani povinné
slovenstiny).

Vzdélavani vychazi ze statnich programi (kromé VS). Skoly
dostavaji uCebnice zdarma. Soukromé skoly maji nizké zastoupeni.
Kvalitu vzdélavani hodnoti Statna $kolska indpekcia a jednak je
realizovano celostatni testovani zaki 5. a 9. ro¢niki ZS. Slovensko
participuje na mezinarodnich Settenich PISA a TIMSS.

Usporadani vzdélavaci soustavy na Slovensku

Piredskolni vzdélavani (ISCED 0): Na Slovensku ma dtlezitou roli.
Déti do 3 let mohou navstévovat jesle, od 3 do 6 let matetské Skoly.
Predskolni vzdélavani spada pod ministerstvo Skolstvi a je soucasti
vzdélavaci soustavy. Vychazi ze statniho programu zaméreného
na rozvoj kompetenci déti. Ucast pétiletych je pfes 80 %, mirné
zaostava za prumérem EU. V poslednich letech roste zajem
o matefské Skoly. Ucitelky se na profesi pripravuji zejm.
na stfednich odbornych Skolach, ale i na vysokych S$kolach.
Predskolni vzdélavani poskytuje na Slovensku kvalitni zaklad pro
dalsi vzdélavani diky propracovanému systému jesli a matefskych
Skol. Statni program zajistuje jednotnou uroven.

Primarni (ISCED 1) a niz8i sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Zakladni vzdélavani na Slovensku probiha
na devitileté zakladni Skole, kam déti nastupuji v Sesti letech.
Povinna Skolni dochazka zde trva deset let. Po dokonceni devitileté
zakladni Skoly museji Zaci pokracovat ve vzdélavani jesté alesporn
jeden rok na stredni Skole. Zakladni Skola se €leni na prvni stupen
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s 1. az 4. rotnikem a druhy stupen s 5. az 9. ro¢nikem. Vzdélavaci
obsah wurc€uji ramcové programy pro oba stupné. Kromé
standardnich predmétli je povinnd ndboZenskd nebo eticka
vychova. V menSinovych Skoldch se vyucCuje v madarstiné
Ci ukrajinstiné.

Vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Stfedni vzdélavani
na Slovensku nabizi rizné vzdélavaci cesty - od niZ$itho odborného
pres stfedni odborné s vyucnim listem aZ po uplné stifedni
vSeobecné ¢i odborné zakoncené maturitni zkouskou. Gymnazia
(-4, -5, -8letd) poskytuji vSeobecné vzdélani, na stiednich
odbornych Skolach se vyucuji konkrétni obory. Pocet mist
ve Skolach s maturitou je regulovan centralné. Maturita ma externi
Cdst - testy pripravené Narodnim dstavem certifikovanych méreni
vzdélavani - a interni ¢dst v gesci dané Skoly.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Na Slovensku
existuje moznost pomaturitniho studia pro absolventy strednich
Skol s maturitou. Jde bud’ o dvoulety kvalifika¢ni program, nebo
trilety specializacni obor (Uspésni absolventi ziskavaji titul
diplomovany specialista). Studium je realizovdno na stfednich
odbornych Skolach, samostatné vyssi odborné Skoly zde nejsou.
K dispozici je také jednoleté studium jazykové pripravy pro budouci
vysokoskolaky (za uplatu).

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Terciarni vzdélavani
na Slovensku proslo po roce 1989 vyraznym rozvojem. V souladu
s boloniskym procesem bylo zakonem o vysokych Skolach
(¢.131/2002 Z.) zavedeno tristupriové studium a kreditni systém.
Vysokoskolské vzdélani na verejnych a statnich vysokych Skolach je
bezplatné. Co se tyCe usporadani terciarniho sektoru, shoduje se
slovensky systém v zasadé s ceskym.
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6.6.3 Rakousko

Rakousko patii ke stredoevropskym statiim s poctem obyvatel
vysSSim neZ 9 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni az
terciarni) ¢inily dle verejné dostupnych tidaji OECD v roce 2020
4,6 % HDP, coZ je nad priimérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani v Rakousku

Vyvoj Skolstvi v Rakousku prosel od stredovéku do soucasnosti
fadou vyznamnych reforem. Do osvicenstvi spravovala skoly
prevazné cirkev. Zasadni zménu prinesly reformy Marie Terezie
(1717-1780) v roce 1774, které stanovily statni spravu skolstvi.
Byly zavedeny povinné Sestileté Skoly, gymnazia a odborné
instituce. Pedagogické zdklady reforem vytvoril Johann Ignaz
Felbiger, jehoZz mysSlenky ovlivnily rakouské Skolstvi na dlouhou
dobu. Gymnazia ptesla z rukou jezuiti pod statni spravu. V roce
1869 byla =zavedena osmiletd Skolni dochdzka v obecné
ameésStanské Skole. Divky ziskaly pristup k maturité
a vysokosSkolskému studiu aZ v roce 1900. I po obou svétovych
valkach zistaval systém konzervativni. K vétsi modernizaci doslo
v 70.a 80. letech debatami o zavedeni jednotné zakladni skoly, ktera
ale nebyla prijata. Rakousky vzdélavaci systém je stale selektivni.
Po absolvovani c¢tyt let zdkladni Skoly pokracCuji Zaci bud
na akademicky zamérenych gymnaziich, nebo v zakladnich Skolach
poskytujicich vSeobecné vzdélani.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v Rakousku

V Rakousku je povinné vzdélani devitileté (z toho jeden povinny
posledni rok pred vstupem do primarniho Skoly). Primarni
a sekundarni Skolstvi v Rakousku se ridi predevsim dvéma zakony
- zdkonem o organizaci skol (specifikuje strukturu a cile vzdélavani)
a zdkonem o Skolnim vyucovdni (urcuje vyukové procesy
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a hodnoceni). Rizeni $kol probiha na federdlIni, zemské a lokdIni
urovni. Obce spravuji materské skoly, zemé sekundarni vSeobecné
Skoly a federace akademické sekundarni a odborné Skoly.
Nejvyssim vrcholnym organem je spolkové ministerstvo Skolstvi.

Verejné Skoly jsou financovany federalné a vzdélavani v nich
je bezplatné. Zaci dostavaji u¢ebnice zdarma, bezplatna je pro Zaky
zakladnich Skol také doprava do Skoly. V Rakousku tvori soukromé
Skoly mensSinu.

Usporadani vzdélavaci soustavy v Rakousku

Predskolni vzdélavani (ISCED 0): Rakousky systém poskytuje
kvalitni predSkolni pripravu. Zahrnuje jesle pro déti od narozeni
do 3 let a moZnost hlidani v rodinach. Hlavni predskolni zarizeni
predstavuji materské skoly urcené pro déti od 3 do 6 let. Ty funguji
podle ramcovych vzdélavacich programl a pripravuji déti
na uspéSné zahdjeni povinné Skolni dochazky. Posledni rocnik
materské skoly je pro pétileté déti povinny.

Primarni vzdélavani (ISCED 1): Primarni vzdélavani v Rakousku
je jednotné a povinné. Probiha na zdkladnich Skolach, které
navstévuji déti od 6 do 10 let. Cilem je zajistit stejné zaklady
vzdélani pro vSechny Zaky. Prvni dva ro¢niky jsou Zaci hodnoceni
slovné, dalsi dva zndmkami (1-5). Zakladni Skoly spadaji vétSinou
pod obecni samospravy. Po absolvovani ¢tvrtého ro¢niku zakladni
Skoly, obvykle kolem 10 let véku, pokracuji Zaci v niZSim
sekundarnim vzdélavani.

NiZsi sekundarni vzdélavani (ISCED 2): Po ukonceni primarni
Skoly vstupuji Zaci do niz§tho sekundarniho vzdélavani, které je
organizovano dvoukolejné: (1) Prvni typ predstavuji 4leté skoly
zamérené na vseobecné vzdéldvdni (gymnazia s riiznym zameéienim,
napi. matematickd aj.). Natento typ Skol se prijimaji Zaci
z primarniho vzdélavani, ktefi dosahli vyborného prospéchu.
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(2) Tzv. hlavni $koly, které jsou rovnéz 4leté, vzdélavaji zZaky, kteti
nemaji ambice vzdélavat se dle na vysoké $kole. Zaci zde ziskavaji
zavérecné vysvédceni jako doklad o absolvovani tohoto typu Skoly.

Oba typy skol maji podobna kurikula (mohou si je navic
upravovat), lisSi se vSak vzdélani i platd ucitelG téchto Skol
(na gymnaziich uci vysokoskolsky vzdélani ucitelé s vys$Sim platem,
na hlavnich Skolach ucitelé po triletém studiu na pedagogické
kladen vétsi diiraz na osvojeni obsahu aznalosti, na hlavnich
Skolach je vyuka orientovanad vice na podporu Zaki a rozvijeni
praktickych dovednosti.

Vys$si sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Velmi rozmanité vyssi
sekundarni vzdélavani v Rakousku nabizi volbu riiznych typt Skol.
VSeobecné vzdéldni poskytuji ctyrleta gymnazia s maturitou.
Odborné vzdeéldni lze ziskat na ctyrletych odbornych Skolach
technického, obchodniho, socidlntho aj. zaméreni rovnéz
s maturitou anebo na stfednich odbornych Skolach (v délce 1-3 let)
koncicich zavére¢nou zkouSkou bez maturity. StéZejni formu
predstavuje dvou az ctyrleté dudlni ,ucriovské“ studium, které
kombinuje teorii v odbornych Skolach s praxi pfimo v podnicich
na zakladé smlouvy. Tyka se hlavné technickych obori a je
bezplatné a stitem garantované. Uspésni absolventi ziskavaiji
certifikat pro kvalifikovana povolani.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): V Rakousku
existuji odborné Skoly, které poskytuji vzdélani a pripravu
napovolani v oblasti predskolni pedagogiky, socidlni péce
a zdravotnictvi. Jedna se o stredni a vysSsi odborné Skoly na urovni
ISCED 3 a 4. Pétileté obory pro predskolni pedagogy a socialni
pracovniky jsou urCeny pro studenty ve véku 14-19 let a jsou
zakonCeny maturitou a diplomem. Absolventi mohou pracovat
v dané profesi nebo si prohloubit znalosti studiem na vysoké skole.
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Obdobna je i 3-4letd odborna priprava zdravotnich sester
a oSetfovatelli, kterd vyZaduje predchozi vSeobecné vzdélani
a sloZeni prijimaci zkousky.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Podminkou pfijeti
na vysokou Skolu je ziskani maturity (z gymnazia ¢i stfedni Skoly).
Terciarni  vzdélavani je realizovano na  univerzitach
i neuniverzitnich institucich uméleckych, s profesnim zamérenim
nebo pripravujici wucitele. Univerzity nabizeji bakalarskeé,
magisterské a doktorské programy podle boloriského systému.
Vétsina vysokych Skol je verejnych, mensina soukromych nebo
cirkevnich.

Vysokoskolské vzdélavani uciteld probihd v bakalaiskych
triletych (pro budouci vyuku na primarnich Skolach)
a magisterskych Ctyrletych programech (vyuka na nizsich a vyssSich
sekundarnich Skolach). V soucasné dobé je studium na vysokych
Skolach zpoplatnéno.

6.6.4 Spolkova republika Némecko

Némecko patii ke stfedoevropskym statim s poctem obyvatel
vyS$im nez 84 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni az
terciarni) Cinily dle verejné dostupnych udaja OECD v roce 2020
4 % HDP, coZ je pod primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani v Némecku

Vyvoj vzdélavani v Némecku lze rozdélit do nékolika etap:

» Stredovék - zaklddani prvnich cirkevnich $kol, poloZeni
zakladl Skolské soustavy.

» Reformace v 16. stoleti - snahy o rozSireni zakladni
gramotnosti pod vlivem Martina Luthera.
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» 18. stoleti - zavedeni povinné Skolni dochazky od sedmi let
v lidovych Skolach (volksschule), koncem stoleti zavedena
maturita (pruské sekundarni skoly).

» 19. stoleti - vznik odbornych priimyslovych $kol v souvislosti
s rozvojem manufaktur.

= 20. stoleti - rozmach gymnazii jako Skol akademického typu.

» Po 2. svétové valce - odlisny vyvoj ve vychodnim a zapadnim
Némecku, po sjednoceni postupné sblizovani systém.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v Némecku

Rizeni a legislativa némeckého vzdélavaciho systému vychazi
z federativniho uspoiadani zemé, kde kazdy ze 16 spolkovych stati
ma urcité pravomoci v oblasti Skolstvi. Presto existuji spole¢né
ramcové vzdélavaci zakony dané spolkovou ustavou. Celostatni
koordinace probihd prostrednictvim Stalé konference ministri
Skolstvi spolkovych zemi, zatimco kazdy spolkovy stat ma vlastni
ministerstvo Skolstvi. Financovanti je zajiSténo pievazné z rozpocti
spolkovych zemi a mensi ¢ast pochazi z rozpocti obci. Vzdélani
ve statnich Skolach je bezplatné svyjimkou predskolniho
vzdélavani a soukromych vysokych skol. Soukromé Skoly dostavaji
Castecnou dotaci z verejnych rozpocti. Ucitelé jsou placeni
spolkovymi zemémi, zatimco obce spravuji Skolni budovy a jejich
vybaveni. Kromeé statnich Skol zde funguji také soukromé a cirkevni
Skoly, které vsak navstévuje jen asi 10 % zakd.

Usporadani vzdélavaci soustavy v Némecku

Predskolni vzdélavani (ISCED 0): Hlavnim cilem predsSkolni
vychovy je priprava na vstup do zakladniho vzdélavani. Predskolni
vzdélavani v Némecku zajistuje Siroké spektrum zarizeni pro déti
riznych vékovych skupin. Pro nejmensi déti do tti let funguiji jesle,
od tff do Sesti let mohou déti navstévovat materské skoly a tésné
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pred nastupem na zakladni skolu jsou urCeny pripravné tiidy pro
déti starsi Sesti let - skolni materské Skolky. Od 90. let je ze zakona
narok na umisténi ditéte do materské Skoly, ale v praxi nejsou stale
dostatecné kapacity. I presto je ucast na predskolnim vzdélavani
pomérné vysoka, kolem 80 % u tfiletych a témér stoprocentni
u starSich déti. Stale vSak jsou rozdily mezi byvalym zapadnim
avychodnim Némeckem. Systém je prevazné financovan
z vetejnych zdroji.

Primarni vzdélavani (ISCED 1): Probiha na zakladnich Skolach
a trva Ctyrti roky, ve dvou spolkovych zemich Sest let. Zakladni Skoly
maji pro vSechny Zaky do deseti let spolecné kurikulum zaloZené
na tradi¢nich predmétech jako némcina, matematika ¢i vlastivéda.
Na konci posledniho ro¢niku dostavaji rodice na zakladé prospéchu
ditéte doporuceni, na jaky typ sekundarni Skoly by mélo dité prejit.

Niz$i sekundarni vzdélavani (ISCED 2): Nizsi sekundarni
vzdélavani v Némecku navazuje na primarni Skolu a je
diferencovano do nékolika typa Skol: 1) Hlavni skoly poskytuji
zakladni vSeobecné vzdélani s dirazem na praktické dovednosti.
Jsou uréeny predevsim pro zaky, ktefi se pripravuji na vyuéni obory.
Vzdélavani trva 5-6 let a ukoncuje se v 9., pripadné 10. ro¢niku.
ale bez vyrazného akademického zaméreni. Vzdélavani trva 6 let.
Absolventi mohou pokracovat na odbornych Skolach. 3) Gymndzia
jsou zamérena na pripravu na vysokoskolské studium. Prijimaji
zaky na zakladé vybéru. Vzdélavani trva 8-9 let a vrcholi maturitni
zkouskou, ktera umoznuje studium na vysoké skole. 4) Integrované
souhrnné Skoly vznikly jako alternativa k casné diferenciaci.
Poskytuji spolecné vzdélavani az do 7. ro¢niku.

Vys$s$i sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Vyssi sekundarni

vzdélavani v Némecku je diferencované. Vyssi stuperi gymndzia
poskytuje vSeobecné vzdélani v navazujicich trech rocnicich
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s maturitou, kterd opraviiuje ke studiu na vysoké skole. Odborné
vzdéldvdni je zajiStovano riznymi typy odbornych skol (jde o velmi
rozmanity a variabilni systém liSici se také s ohledem na jednotlivé
spolkové zemé). VétSina z nich ale nevede k ziskani uplného
stredniho vzdélani s maturitou. Hlavni formou je dualni systém,
ktery kombinuje teoretickou vyuku v odborné Skole s praktickym
vycvikem piimo v podnicich.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Reprezentuji
predevsim dvouleté vyssi odborné Skoly urcené absolventim
redlek. Typicky maji dvoufazovou strukturu - prvni roc¢nik se
zameériuje na praxi a druhy na prohloubeni teoretickych znalosti
vdaném oboru. Studium je bezplatné a poskytuje kvalifikaci

pro prijeti na vysoké odborné skoly.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Terciarni vzdélavani
v Némecku zahrnuje Siroké spektrum instituci - od tradi¢nich
univerzit pres technické a umélecké vysoké Skoly azZ po odborné
vysoké skoly ¢i profesni akademie. Oznaceni ,univerzita“ maji jen
Skoly s pravem udélovat doktorat a provadét habilitace. Exceluji
technicky zamérené univerzity a prakticky orientované odborné
vysoké Skoly. VétSina instituci je verejnych, studium je bezplatné.
Pristup je volny, jen nékteré obory maji stanovené kvoty ve vztahu
k poCtu prijimanych studenti (napi. medicina). Podminkou pro
vstup na vysokou Skolu je maturita, vyjimecné postaci odborna
praxe, ale musi byt sloZena prijimaci zkouska.

6.6.5 Francie

Francie patii k zdpadoevropskym statlim s poctem obyvatel vys$Sim
nez 68 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni az terciarni)
Cinily dle verejné dostupnych udaji OECD v roce 2020 4,7 % HDP,
coZ je vyrazné nad pramérem OECD (4,3 %).
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Vyvoj vzdélavani ve Francii

Vyvoj vzdélavani ve Francii proSel od stredovéku do soucasnosti
radou promén (od Skol, které byly v, monopolu” cirkve, aZ po statni
vzdélavaci systém). Stiredoveké klasterni a katedralni Skoly slouzily
potirebam cirkve. Postupné se zacaly objevovat také méstské
latinské Skoly pro uredniky. ZaloZeni Parizské univerzity (1150)
poloZzilo zdklady vysokoskolského vzdélavani Siticiho se po celé
Francii i Evropé. Na konci 17. stoleti bylo Ludvikem XIV. prosazeno
zaloZzeni venkovskych Skol spovinnou Skolni dochazkou.
Francouzska revoluce (1789-1799) prinesla vznik lycei a novych
elitnich vysokych Skol. Teprve 20. stoleti prineslo skute¢nou
demokratizaci - prodlouzeni povinné skolni dochazky na 10 rokd,
jednotnou zakladni Skolu a postupné otevirani vSech stupni
vzdélavani.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému ve Francii

Francouzské Skolstvi se vyznacuje vysokou mirou centralizace
a jednotnosti. Vzdélavani je poklddano za prioritu statu, ktery si
udrZuje kontrolu nad obsahem i standardy. Specifikem je orientace
na posilovani nadrodni identity a odkazu revoluce, v¢etné eliminace
vlivu cirkve. Skola sice funguje jako nastroj socialni mobility,
zaroven ale reprodukuje nerovnosti.

Stat prostrednictvim Ministerstva pro narodni vzdélavani ridi
cely systém. Stanovuje kurikula, obsah zkouSek i kvalifika¢ni
poZzadavky. Skolni inspekce dohliZi na plnéni standardf. Obce
zajiStuji materidlni podminky pro vzdélavani na Urovni
ISCED 0 a 1 arodice jsou zapojeni v radach. Témér veskeré Skolstvi
je financované statem, vCetné statem uznanych neverejnych skol.
Uplatiiuji se jednotné ucebni osnovy astandardy, plnéni je
kontrolovano i testovanim zaki.
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Usporadani vzdélavaci soustavy ve Francii

PredSkolni vzdélavani (ISCED 0): Ve Francii neni predsSkolni
vzdélavani povinné. Je vSak kladen velky dlraz na péci a vzdélavani
déti jiz od utlého véku. Pro déti do 3 let funguji jesle a malé domdci
skupiny pod vedenim vySkolenych pecovatelek. Od 2 do 6 let pak
déti navstévuji materské skoly spadajici pod ministerstvo Skolstvi.
Ty jsou chapany jako nedilnd soucast vzdélavaciho systému
spolecné se zakladnimi Skolami. Uc¢itelky v nich proto maji stejnou
kvalifikaci jako ucitelé na zakladnich skolach. V ramci predskolniho
vzdélavani je poskytovana vSestranna vychova zamérena na rozvoj
zakladnich schopnosti dllezitych pro uspésSny start na zakladni
Skole. Déti se tak pripravuji na povinné vzdélavani v ramci primarni
skoly.

Primarni vzdélavani (ISCED 1): Povinna Skolni dochazka zac¢ina
ve Francii v 6 letech na pétileté primarni Skole. Cilem je rozvijet
zdkladni gramotnosti, a proto je nejvice casu vénovano
francouzstiné, matematice a spoleCenskym a prirodnim védam.
Ucitelé priibézné sleduji pokrok zaki a informuji rodic¢e. Na konci
5. ro¢niku probihaji celostatni testy z francouzstiny, matematiky
a dalsich predmétt.

Nizsi sekundarni vzdélavani (ISCED 2): Po péti letech primarni
Skoly pokracuji francouzsti Zaci na Ctyrleté nizsi sekundarni Skoly -
college. Ty maji pro vSechny spolec¢né jednotné kurikulum (to lze
prizplsobit  slabsim  Zakim  Upravou casovych  dotaci
¢i doucovanim). Celkova délka spole¢né povinné Skolni dochazky
tak ¢ini 9 let. Na konci dochazky skladaji Zaci zkousku
z francouzstiny, matematiky a dalSitho volitelného predmétu
a ziskavaji diplom. V poslednim, tzv. orientatnim rocniku si voli
smeérovani dalstho vzdélavani.
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VysSi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Ve Francii existuji tri
typy triletych vyssich sekundarnich skol, tzv. lycea, a to: v§eobecné,
technické a profesni lyceum. VSeobecné a technické lyceum jsou
zakonCeny maturitou, profesni bud vyucnim listem (po 2letém
studiu), nebo po delSi dobé studia (4 roky) téZ maturitou.
V 1.ro¢niku maji vSechna lycea stejné predméty, nasledné
od druhého rocniku se vSeobecné lyceum déli do tii zaméreni.
Maturita je organizovana centralné, ma ustni a pisemnou cast, je
podminkou pro vstup na vysokou skolu.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Absolventi
strednich Skol, ktefi nepokracuji v tercidrnim vzdélavani, maji
moznost dvouletého postsekundarniho studia, kterym mohou
ziskat profesni kvalifikaci (certifikat o vy$S$Sim odborném vzdélani).
Tento typ studia navazuje na vzdélani v technickém lyceu a vede
k ziskani profesni kvalifikace napriklad pro povolani sekretarek,
ucetnich nebo nizsich manazerua.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Ve Francii lze rozlisit tfi typy
instituci, které poskytuji terciarni vzdélavani. Prvnim typem jsou
univerzity, které nabizeji studentim s maturitou vzdélani
v trojstupniovém modelu. Kratky dvoulety cyklus je zakoncen
diplomem a je chapan jako priprava pro ziskani titulu bakalar.
Po tiech letech studia lze dosahnout titulu/licence bakalate. Tretim
cyklem je dalsi dvouleté studium a pii obhajeni disertace lze ziskat
titul magistr. V ramci univerzit funguji vysokoskolské instituty
rizného zaméreni, které poskytuji zejména bakalarské programy,
nékdy i magisterské (sem se radi napr. profesni priprava uciteld).
Tretim typem jsou elitni vysoké skoly s vysoce selektivnim
pristupem na zakladé prisnych prijimacich zkouSek. Poskytuji
vzdélani pro védecké a vysoce kvalifikované profese.
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6.6.6 Svédsko

Svédsko patti k severskym evropskym statlim na Skandinavském
poloostrové s poctem obyvatel vy$S$Sim nez 10 milionu. Verejné
vydaje na vzdélavani (primarni aZ terciarni) cinily dle verejné
dostupnych udaji OECD v roce 2020 5,4 % HDP, coZ je vyrazné nad
primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani ve Svédsku

Potatky institucionalniho vzdélavani ve Svédsku jsou spojeny
s cirkevnimi katedralnimi skolami ve 12. a 13. stoleti. V souvislosti
s prijetim luteranstvi byl v 16. stoleti kladen znacny dtraz
na gramotnost lidu (¢teni a psani). V 17. stoleti ptisobil ve Svédsku
Jan Amos Komensky (prispél k reformni vyuce jazyki, ale pro
tehdejsi Skoly vytvarel také uCebnice). V roce 1842 byla zakonem
zavedena povinna Skolni dochazka pro vSechny déti, gymnazia
a stiedni Skoly. Klicova reforma probéhla v 60. letech 20. stoleti.
To byla zavedena devitileta jednotna zakladni Skola pro vSechny
Zaky a bylo slouceno ucnovské a odborné vzdélavani pod jednu
instituci sekundarniho odborného vzdélavani. Tyto zmény vedly
k jednotnéjSimu a inkluzivnéjsimu vzdélavacimu systému.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému ve Svédsku

Vzdélavaci politika ve Svédsku klade dfiraz na rovny pfistup
a zpristupnéni vzdélavani pro vSechny skupiny. Odpovédnost
nesou zakonodarné sbory a vlada, vykonné rizeni ma na starosti
resort Skolstvi. Dulezitou instituci je Narodni agentura pro
vzdélavani, ktera hodnoti kvalitu Skol, testuje zaky a informuje
statni organy. Skoly maji vysokou nezavislost p¥i realizaci kurikula
i organizaci vyuky. Vzdélavani na trovni zakladni a stfedni Skoly je
bezplatné, navic Zaci zdkladnich Skol maji zdarma také obédy,
dopravu apod. Oproti Finsku existuje ve Svédském vzdélavacim
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systému vyrazny podil soukromych skol. Vzdélavaci systém lze
oznacit za decentralizovany s liberalnim pristupem.

Usporadani vzdélavaci soustavy ve Svédsku

PredsSkolni vzdélavani (ISCED 0): Predskolni vzdélavani ma
ve Svédsku dlouhou tradici. Obce jsou ze zakona povinny zajistit
péci a vzdélavani pro déti od 1 do 6 let v materskych skoldch
a preprimdrnich triddch. Tyto ttidy, které byvaji soucasti primarni
Skoly, pripravuji déti na zahdjeni povinné Skolni dochazky
v 7 letech. Vzhledem k vysoké zaméstnanosti matek je ucast
v predskolnim vzdélavani od atlého véku velmi vysoka. Od 1 roku
je navic dotovana z verejnych zdrojii, od 3 let zcela bezplatna.
Ucitelky musi mit vysokoskolskou kvalifikaci (bakalarska urover).

Primarni (ISCED 1) a nizsi sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Zakladni $koly jsou ve Svédsku vesmés vefejné statni.
Povinné zakladni vzdélavani zacind v 7 letech a trva 9 roc¢nikd.
Existuje jednotné narodni kurikulum (totoZné plany a vyucovaci
predméty), které Skoly mohou prizplsobit konkrétnim
podminkdm. Hlavnimi povinnymi predméty jsou Svédstina,
matematika a angliCtina, Zaci si v§ak mohou volit také predméty,
v nichZ si mohou zvolit i prohloubenou vyuku. Do prvnich tfi let ma
vyuku na starost jeden ucitel. Znamkovani zac¢ind az od 6. tiidy
bodovym systémem. Aby mohl Zak prejit na gymnazium, musi
v systému bodového hodnoceni ziskat stanoveny pocet bodi.
Na verejnych i soukromych Skolach pravidelné probihaji celostatni
testy ve 3., 5.a 9. rocniku, a to ze Svédstiny, matematiky, a od 5. tridy
také z anglictiny. Testovani slouzi hlavné k ovéreni napliiovani
vzdélavacich cilt.

Vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Ve véku 16 let prechazeji
témér vsSichni $védsti Zaci (kolem 95 % populaéniho rocniku)
na tiiletou vy$si stfedni $kolu (gymnazium). Skola nabizi
18 volitelnych programt, které lze rozdélit na akademické
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a profesni. Akademickych programli zamérenych na pripravu pro
vysokoskolské studium je 6 - humanitni, pfirodovédny, technicky,
ekonomicky, zdravotnicky a umélecky. Profesni programy (12) jsou
urceny pro pripravu na vykon praktickych fremesel a povolani, napf-.
elektrotechnika, stavebnictvi, gastronomie, zemedélstvi,
zdravotnictvi. VSechny programy maji spolecné jadro povinnych
predmétli, jako je Svédstina, matematika ¢i cizi jazyky. LiSi se
obsahem profilovych predméti a formou vyuky. V profesnich
programech probiha ¢ast vyuky pfimo na pracovistich. Hodnoceni
studenti je body za absolvované kurzy a splnéné projekty.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Ve Svédsku
existuji tzv. lidové Skoly, které poskytuji vzdélavani mimo formalni
systém pro absolventy zakladnich a stiednich $kol. Nemaji vstupni
pozadavky, ale nabizeji programy navazujici na jiZ dosazené
vzdélani. Absolventi 2-3letého studia s dobrymi vysledky nasledné
mohou usilovat o studiu na vysoké skole.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Svédsko ma vysoce
rozvinuty systém tercidrniho vzdélavani. Vysoké Skolstvi je v gesci
Svédského uradu pro vysokos$kolské vzdélavani. Zhruba padesatka
vysokosSkolskych instituci s univerzitnim statusem, které jsou
vétSinou verejné, nabizeji bakalarské programy vdélce 3 let
anavazujici  2leté  magisterské programy. Po dokonceni
magisterského studia existuji ve Svédsku dva typy postgradualniho
vzdélavani - dvouleté studium zakoncené licenciatem na zakladé
obhajoby disertacni prace a dvoulety doktorsky program vedouci
k ziskani titulu doktor. Na vysoké Skoly maji ptistup absolventi
sttednich i lidovych Skol nazakladé splnéni testli studijnich
predpokladii a prospéchu. Specifikem je moZnost prijeti uchazect
starSich 25 let s 4letou praxi, aniZ by prosli vy$sim sekundarnim
vzdélavanim. Studium je bezplatné, studenti dostavaji stipendia
a pujcky.
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6.6.7 Dansko

Dansko patii k severskym evropskym statim na Skandindvském
poloostrové s poctem obyvatel vyssSim nez 5,8 milionu. Verejné
vydaje na vzdélavani (primarni aZ terciarni) cinily dle verejné
dostupnych udaji OECD v roce 2020 5,3 % HDP, coZ je vyrazné nad
primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani v Dansku

0Od 16. stoleti usilovala protestantska cirkev o $ifeni gramotnosti
mezi Sirokymi vrstvami. Rozmach Skolstvi nastal v 18. stoleti
v navaznosti na rozvoj narodniho citéni. Prvni milnik byl v roce
1814, kdy byl prijaty zakon zavadéjici sedmiletou povinnou skolni
dochazku. Zasadni osobnosti pro moderni danské Skolstvi byl
Nikolai Frederik Severin Grundtvig, jehoZ reformni myslenky vedly
ke vzniku liberalnich ,otevienych $kol“. Dalsi prelom ptinesl rok
1976, kdy reforma zavedla jednotnou devitiletou zakladni Skolu pro

vvvvvv

Vék nastupu do skoly byl sniZen ze sedmi na 6 let.
Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v Dansku

Pro danské Skolstvi je typickd vysokd mira decentralizace
a autonomie jednotlivych Skol. Ministerstvo Skolstvi stanovuje
pouze obecny ramec v oblasti Skolstvi a jeji struktury (kromé
vysokého Skolstvi), vCetné cili nebo hodnoceni zakd. Konkrétni
pravomoci vcetné zodpovédnosti ma samosprava a Skolni rady
sdruzujici ucitele a rodice. Ty rozhoduji o financovani, vzniku ¢i
obsahu vyuky vdaném misté. Verejné Skoly financuje stat,
soukromé ze tri Ctvrtin. Ministerstvo Skolstvi urcuje sméry
vzdélavani ve spolupraci se socidlnimi partnery a monitoruje
kvalitu vzdélavani testovanim. Hodnocenim na vSech urovnich je
povéren Dansky institut pro evaluaci. Reforma z roku 2009
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prodlouZila povinnou $kolni dochazku na 10 let (povinny posledni
rok predskolniho vzdélavani). Reforma z roku 2013 pak posilila
vyuku klicovych predmétti a volnocasové aktivity zaki.

Usporadani vzdélavaci soustavy v Dansku

PredsSkolni vzdélavani (ISCED 0): Pro déti od 6 mésict do 3 let
jsou v Dansku k dispozici jesle a denni centra péce. Od 3 do 6 let pak
déti navstévuji predskolni vzdélavani v materskych Skoldch. Pro
urcené 5-7letym détem (od roku 2009 je pro vSechny déti jeden rok
v téchto tiidach pied zahajenim povinné skolni dochazky povinny).
Ucitelé v materskych Skolach musi mit vysokoskolské bakalarskeé
vzdélani.

Primarni (ISCED 1) a nizsi sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Na této drovni probihd v Dansku od 6 let, a to
na devitileté tzv. ,lidové Skole“, kterou navstévuje priblizné
80 % déti (existuje ale i desaty nepovinny roc¢nik pro skupiny zakij,
kteti potrebuji dal$i rozhled). Lidové Skoly jsou bezplatné
a poskytuji vSeobecné vzdélani. Kurikulum lidové Skoly tvori
povinné i volitelné predméty (zahrnuje standardni predméty
i integrované oblasti). Od 3. tfidy je povinna angli¢tina a druhy jazyk
v 7.-9. tridé. Specifikem je, Ze v 1.-7. tridé se neznamkuje, ale
poskytuje se slovni hodnoceni. Znamkovani na 10stupnové Skale
zatina az v 8. tridé. Zaci jsou testovani, ale bez zndmkovani. Soucasti
systému jsou dale soukromé ,oteviené” Skoly a Skoly alternativni.

Vv

Vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Vyssi sekundarni
vzdélavani v Dansku je velmi riiznorodé a bezplatné. Rozlisuji se
Skoly orientované na pripravu pro dal$i studium nebo
vysokosSkolské vzdélavani a Skoly zamérené na profesni pripravu
pro konkrétni povolani. (1) Gymndzium je tiiletd vSeobecné
vzdélavaci Skola zakoncena maturitni zkouskou, ktera umoznuje
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prijeti na vysokou Skolu. Zaméfuje se bud’ na humanitni oblast,
nebo na prirodovédnou/matematickou oblast. Obsah vzdélavani je
délen na spole¢né predméty pro vSechny rocniky a na volitelné
predméty. Kurikulum je ramcové dano, Skoly si ho castecné
upravuji. (2) HF-linie predstavuje v Dansku alternativu ke gymnaziu
pro absolventy zakladni Skoly, ktefi v ni dokoncili 10. roc¢nik. Jde
o dvoulety vSeobecné vzdélavaci program, jehoZ obsah je
srovnatelny s gymnaziem. HF-linie stejné jako gymnazium
umoZznuje pripravu na vysokoskolské studium. Lze ji studovat bud’
prezenc¢ni dvouletou formou anebo 3-4letou formou dalkového
studia pri zaméstnani. (3) Odborné vzdéldvdani je realizovano
na stiednich odbornych skolach dvojiho druhu. Prvni typ téchto
Skol se orientuje na ekonomické a obchodni obory, studium trva
3roky a je zakonCeno zavérecnou zkouSkou, ktera umoziuje
pristup na vysoké Skoly. Druhy typ Skol je orientovan na technické
obory se stejnou délkou studia a moznosti dalSiho vysokoskolského
studia po UspéSném absolvovani. (4) Odborné profesni vzdéldvdni
lze rozclenit na dvé formy. Prvni predstavuji u¢novské obory pro
Zaky po absolvovani lidové Skoly. Vyuka probihad c¢astecné
ve Skolnich dilnach a ¢aste¢né primo v provozu firem, se kterymi
Skola spolupracuje. Po absolvovani ziskavaji Zaci certifikat pro dané
povolani. Druhou formou jsou stfedni odborné skoly zakoncené
maturitou, které pripravuji kvalifikované technické ¢i zdravotnické
pracovniky. V obou pripadech trva studium 2-4 roky. (5) V Dansku
existuji téz stredni odborné skoly, jez realizuji studijni programy
v rozsahu 3-4 let. Jsou urceny pro pracujici a vyuka probiha vecerni
nebo distan¢ni formou. Tyto Skoly prijimaji uchazece od 16 let véku,
ktefi absolvovali lidovou skolu.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): V Dansku zahrnuje klasické
univerzity pod spravou Ministerstva védy. Tyto univerzity nabizeji
bakalarské programy v délce 3-4 let, magisterské (celkem 5 rokl
studia) a doktorské (3 roky studia). Tzv. klasickych univerzit je
celkem 8 a jsou rizného zaméreni. Pro vzdélavani ucitell slouzi
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specialni univerzitni programy. Tzv. vysoké skoly neuniverzitniho
typu nabizeji 2-4leté programy vedouci k ziskani kvalifikace pro
riizné profese (napt. zdravotnické, umélecké, socialni). Absolventi
neuniverzitnich vysokych skol byvaji oznacovani jako ,profesni
bakalari“. Na tyto Skoly lze nastoupit bud’ rovnou do bakalarskych
programt, nebo nejprve absolvovat kratsi 2leté kurzy poskytujici
kvalifikaci pro danou profesi a pak pokracovat v 1,5letém
bakalarském studiu.

Pristup na neuniverzitni vysoké Skoly v Dansku je otevieny
vSem absolventliim stiednich Skol. Na univerzitni studium jsou
nékteré obory pristupné bez omezeni po vykonani prijimaci
zkous$ky, zatimco jiné obory jako napf. medicina nebo architektura
maji ministerstvem regulovany pocet prijimanych studenti.
Univerzity maji rozsdhlou autonomii v rozhodovani, i kdyz
v urcitych aspektech podléhaji centralnimu fizeni ministerstva.
Studium na verejnych vysokych Skolach je financovano statem, je
bezplatné, studenti hradi pouze studijni pomicky.

6.6.8 Norsko

Norsko patii k severskym evropskym statiim na Skandinavském
poloostrové s poctem obyvatel vysSim nez 5,4 milionu. Verejné
vydaje na vzdélavani (primarni aZ terciarni) cinily dle verejné
dostupnych udaji OECD v roce 2020 6,5 % HDP. Norsko patfi
ke statlim, které vroce 2020 prispivaly zverejnych rozpoctl
na vzdélavani viibec nejvice ze vsech zemi OECD.

Vyvoj vzdélavani v Norsku

Vzdélavani v Norsku ma dlouhou tradici sahajici do stredovéku, kdy
zaCaly vznikat instituce urcené pro vyuku knézi a urednikd.
Vyznamny posun prineslo 18. stoleti, kdy se diky aktivité luteranské
cirkve zacaly zakladat verejné zakladni a stfedni Skoly s cilem zvySit
gramotnost obyvatelstva. DalSim dileZitym okamzZikem bylo
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zavedeni pétileté povinné skolni dochazky pro vSechny déti v roce
1896, jez byla podminkou pro prijeti na stfedni Skoly. V roce
1936 doSlo k prodlouZeni této povinné dochazky na sedm let.
Pokracovaly snahy o zrovnopravnéni pristupu ke vzdélani, coz
vedlo v roce 1969 k prodlouZeni jednotné Skolni dochazky na devét
let (realizovano v zakladnich Skolach). Dalsi vina reforem probéhla
v 80. a 90. letech 20. stoleti. Jejich vyvrcholenim bylo zavedeni
desetileté povinné Skolni dochazky (r. 1997) od Sesti let véku ditéte
a postupna implementace novych vzdélavacich programi pro vSech
deset ro¢nikii zakladniho vzdélavani.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v Norsku

Vzdélavaci systém v Norsku je budovan na principech rovného
pristupu ke vzdélani a na jednotném narodnim modelu. Klicovou
roli v Tizeni hraje stat prostrednictvim parlamentu, vlady
a Ministerstva Skolstvi a vjyzkumu. Ministerstvo nese odpovédnost
za fungovani zakladnich a stfednich $kol, stanovuje vzdélavaci cile,
obsah vzdélavani a vykonava kontrolu kvality vyuky, vCetné
testovani zakl. Dohled nad Skolami provadi skrze regionalni
Skolské urady. Na lokalni trovni fidi vzdélavani samospravy mést
aobci prostrednictvim svych Skolskych rad. Ty ptizpiasobuji
centralni kurikula podle mistnich potieb. V jednotlivych Skolach
rozhoduji o vzdélavani reditelé v soucCinnosti se Skolnimi radami,
které zahrnuji zastupce uciteld, rodict i zaki. Neexistuji zde
inspekce. Diliraz je kladen na kirestanské a humanistické hodnoty,
rovnost, solidaritu a ochranu kulturniho dédictvi a prirody. VSechny
verejné Skoly vcetné vysokych jsou bezplatné. Stat dotuje
i soukromé Skoly poskytujici povinné vzdélavani. Kvalita vyuky je
od roku 2003 sledovana prostirednictvim celostatniho testovani
zaka 5. a 8. trid.
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Usporadani vzdélavaci soustavy v Norsku

Predskolni vzdélavani (ISCED 0): V Norsku maji podle zdkona
vSechny déti od 1 do 6 let narok na predskolni vzdélavani. To je
zajiStovano prevazné verejnymi institucemi, které integruji jak péci
v raném détstvi, tak i vlastni predskolni vychovu a vzdélavani. Tyto
instituce funguji pod ministerstvem Skolstvi podle jednotného
ramcového vzdélavaciho programu. Existuji zde také mensi
soukromd zarizeni jako rodinna centra. PeCovatelky a ucitelky
museji mit vysokoSkolsky bakalarsky titul. Rodie se financné
spolupodileji na chodu zarizeni v zavislosti na vysi svych prijmu.

Primarni (ISCED 1) a niZ$i sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Norsko vychazi z modelu, ktery je typicky i pro jiné
severské staty Evropy. Zakladni vzdélavani zde probiha v ramci
jednotné zakladni Skoly, kterda ma, a vtom se lisi od jinych
severskych statd, deset rocnikii (6-16 let). Centrdlné je dano
ramcové kurikulum, které stanovuje vzdélavaci obsah pro
jednotlivé rocniky. Konkrétni rozvrzeni vyucovacich predmétl
v hodinach si ale urcuji skoly samy. Dilezitym cilem zakladniho
vzdélavani je podpora osobnostnifho ristu zaki jako svobodnych
individualit, které jednaji zodpovédné v souladu s mySlenkami
kirestanskych hodnot a socialni rovnosti.

Prvni ¢tyri roky zakladni Skoly maji charakter primarniho
vzdélavani. JiZ od druhé tfidy zacina povinna vyuka anglictiny jako
prvniho ciziho jazyka. Specifikem je zavedeni povinného predmétu
naboZenstvi propojeného s moralni vychovou. V poslednich trech
ro¢nicich si Zaci voli druhy cizi jazyk, nejcastéji némcinu nebo
francouzstinu, piipadné rizné praktické predméty dle zajmu.

Misto znamek dostavaji v prvnich sedmi roCnicich rodice
pravidelné pisemné zpravy o pokroku déti. V pribéhu Skolni
dochazky jsou vzdélavaci vysledky sledovany celostatnimi testy,
atove 2, 5., 8.a10. ro¢niku, pricemz test v desaté tridé se vyuziva
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i pfi rozhodovani o dalsim vzdélavani. Ucitelé na druhém stupni
(t. 5. - 10. ro¢nik) musi byt absolventi bakalarského studia.

Vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): V Norsku je zarucen
pristup k vyssimu stiedoskolskému vzdélani vSsem, ktefi dokoncili
zakladni vzdélani a sloZili zavéreCnou zkousSku z hlavnich
predméti. Standardné trva vyssi stiedni Skola 3 roky, nékdy 4,
podle zvoleného oboru. Stredni Skolstvi je rozdéleno
na akademickou a odbornou vétev. Skoly akademicky orientované
zahrnuji ve svych programech obecné vzdélavaci predméty nebo
umélecké apod. Skoly odborné pak programy technické ¢i femeslné

vvvvvv

vvvvvv

probihd na zakladé znamek odpovidajicich kreditim. Pro prijeti
na vysokou Skolu jsou dilezité ,specidlni“ kredity z vybranych
stiedoskolskych predméti.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Vysokoskolské vzdélani je
v Norsku dostupné na univerzitdch, specializovanych vysokych
Skoldch a odbornych institucich. Kromé univerzit existuji samostatné
vysoké Skoly poskytujici profesné orientované bakalarské
a magisterské programy naptiklad pro zdravotniky, pedagogy
Ci technické obory. Jen asi desetina studentd navstévuje soukromé
vysoké Skoly. Univerzity funguji na principu tiistupniového studia
bakalarského, navazujictho magisterského a doktorského,
v souladu s bolonskym procesem. Podminkou prijeti na vysokou
Skolu je absolvovani studia na vyssi stredni Skole nebo uspésné
sloZeni prijimacich zkouSek pro uchazece starsi 25 let s praxi.
Vétsina vysokoskolaki studuje tiileté bakalarské obory. Pokracovat
mohou ve dvouletych navazujicich magisterskych programech
(unékterych oborlG je magisterské studium delsi). Studenti
doktorskych programii maji vétSinou tiileté studium zamérené
na vyzkum. V Norsku mohou studenti Zadat o finan¢ni podporu
na pokryti nakladd spojenych se studiem.
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6.6.9 Finsko

Finsko patii k severskym evropskym statim na Skandindvském
poloostrové s poctem obyvatel vyssSim nez 5,6 milionu. Verejné
vydaje na vzdélavani (primarni aZ terciarni) cinily dle verejné
dostupnych udaji OECD v roce 2020 5,3 % HDP, coZ je vyrazné nad
primérem OECD (4,3 %).

Vyvoj vzdélavani ve Finsku

Pocatky organizovaného vzdélavani ve Finsku sahaji do obdobi
Sireni kirestanstvi, kdy zacaly ve 12. stoleti vznikat cirkevni Skoly.
K rozvoji Skolstvi prispéla zejména reformace a s ni spojené Siteni
luteranstvi, kladouciho dliraz na gramotnost obyvatelstva. ]iZ
koncem 18. stoleti uméla ¢ist a psat vétSina Fint. Milnikem bylo
zaloZeni prvni univerzity v roce 1640, byt vyucovacim jazykem byla
Svédstina. Nasledny vyvoj byl poznamendn snahou o prosazeni
finStiny jako vyucovaciho jazyka, nebot ve Skolach dlouho
dominovala $védstina. K priilomu doslo az v 19. stoleti, kdy zacaly
vznikat stiedni a pozdéji i zakladni skoly, kde vyucovacim jazykem
byla finstina. Skolska reforma v druhé poloviné 20. stoleti pfinesla
zavedeni povinné Skolni dochazky (povinna pro déti od 7 do 15 let)
a jednotnou zakladni Skolu. V této dobé také doslo k vyraznému
rozvoji univerzitniho vzdélavani a zakladani vysokych skol i v méné
rozvinutych oblastech zemé.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému ve Finsku

Finské Skolstvi stoji na principu rovného pristupu ke vzdélani bez
ohledu na socialni ¢i ekonomické zazemi déti. Skola by méla byt
oteviena vSem détem bez rozdilu. Tento pristup je zakotven
v klicovych zakonech upravujicich povinnou devitiletou Skolni
dochazku (miiZe byt vsak dobrovolné prodlouzZena o rok), stiedni
Skolstvi a vysokoSkolské vzdélavani. Zakon o zakladnim vzdélavani
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navic garantuje i doucovani Zakd, kteri ¢eli naroklim a pozadavkiim,
které plynou z vyuku. Za vzdélavaci politiku je primarné
zodpovédny parlament a ministerstvo Skolstvi. Jejich strategii pak
realizuje Finskd ndrodni rada pro vzdéldvdni (ma celostatni
plisobnost) prostrednictvim zavaznych ramcovych programi.
Na mistni tUrovni maji samospravy pravomoci tykajici se
financovani skol, zaméstnavani ucitel ¢i uprav kurikula, zaroven
maji zodpovédnost za uskutecnéni vzdélavaci politiky zemé.
Dilezitd je také autonomie samotnych skol. Finsko nema systém
inspekci, jak ho zname napft. z ceského prostiedi. Stat ma vysokou
dtvéru v schopnosti skol zajistit kvalitni vyuku.

Usporadani vzdélavaci soustavy ve Finsku

Predskolni vzdélavani (ISCED 0): Vyznam rané péce a vzdélavani
ve Finsku v poslednich letech vyrazné vzrostl. Byla prijata rada
opatfeni s cilem zvysit kvalitu i dostupnost predskolnich sluzeb.
Reformy posilily pozici predSkolniho obdobi jako zasadni Zivotni
etapy pro rozvoj ditéte. Dostupnost kvalitni péce a vzdélavani
od utlého véku je vnimana jako potencial pro celou spolecnost.
Klicovym krokem bylo v roce 2013 zaclenéni ptedsSkolniho
vzdélavani pod rezort Ministerstva Skolstvi. To umoznilo lépe
koordinovat predskolni péci jako nedilnou soucast vzdélavaciho
systému zemé. Piredskolni obdobi je nyni povazovano za zasadni
pocatectni fazi celoZivotniho vzdélavani kazdého jedince. Pravni
ramec byl posilen zakotvenim naroku kazdého ditéte na predskolni
vzdélavani. Stat se tak zavazal zajistit pristup ke kvalitnim
predskolnim zatizenim pro vSechny rodiny. Nejrozsifenéjsi formou
péce jsou stale détskd centra zrizovana obcemi. Doplitkovou
alternativu predstavuji rodinné skolky v domacnostech. Specifickou
a nyni jiZ povinnou soucasti systému je rocni predskola pro déti
tésné pred nastupem do zdkladni Skoly. Velky diiraz je kladen
na odbornost personalu. UCcitelky museji mit vysokoskolské
pedagogické vzdélani, v predskolach pak plnohodnotné
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magisterské vzdélani. Profesionalizace oboru ma zajistit kvalitni
péci.

Primarni (ISCED 1) a niZSi sekundarni (ISCED 2) zakladni
vzdélavani: Vzdélavaci systém na zakladnich Skolach ve Finsku ma
urcita specifika. Funguje zde devitileta zakladni Skola, kterd neni
rozdélena na prvni a druhy stupen. Presto je zde patrné urcité
vnitini ¢lenéni. V prvnich Sesti ro¢nicich vyucuji vétsinu predmeéti
tridni ucitelé, zatimco vdalSich rocnicich uli jednotlivym
predmétim predmétovi specialisté. Zavazny ramec pro obsah
vzdélavani tvoif Narodni kurikulum pro zakladni vzdélavani z roku
2004. Podle tohoto dokumentu si Skoly vytvareji vlastni vzdélavaci
programy. Specifikem kurikula je integrace nékterych obsahové
pribuznych predméti. Hodnoceni Zakli ma pribéZzny charakter
a kombinuje znamkovani se slovnim hodnocenim. Klasifikace
znamkami se vyuZziva aZ od 5. ro¢niku (zpocatku prevazuje slovni
hodnoceni). Na konci dochazky zaci dostavaji vysvédcCeni se
znamkami z hlavnich predmeéti. Takto dosazené vysledky ovliviiuji
prijeti na dalsi stupen vzdélavani. Specifickou roli ma vyuka jazykd,
kterd odrazi jazykové sloZeni finské spoleCnosti. Od zacatku
dochéazky jsou vyucovany oba domadci jazyky - finStina i Svédstina.

Vv

Vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3): Stredoskolské
vzdélavani ve Finsku nabizi absolventiim zdkladnich Skol dvé hlavni
vzdélavaci trajektorie. Prvni moZnosti je gymnazidlni vzdéldvdni
realizované prostrednictvim triletych gymnazii. Tato vSeobecné
zamérena gymnazia poskytuji Siroky zaklad pro dalsi studium
a pripravuji studenty na vysokou Skolu. VétSina gymnazii je
verejnych, zfizovanych obcemi. Vyuka i stravovani jsou bezplatné.
Obsah vzdélavani se ridi Narodnim kurikulem z roku 2005 a je
rozclenén do moduld, z nichZ si studenti vybiraji na zakladé svych
preferenci. Zavérecna zkouska ma jednotnou celostatni ¢ast, ktera
zahrnuje povinnou zkousku z finsStiny, Svédstiny nebo laponstiny
a minimalné ze tii dalSich predméti dle vybéru studenta. Druha
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moznost je odborné stredni vzdeéldvdni, jehoZ cilem je priprava
na konkrétni povolani. Probiha bud’ na ttiletych odbornych Skolach,
nebo formou odborného vycviku primo na pracovistich v ramci
ucnovské pripravy. Ucni pobiraji finanéni odménu a priprava je
zakoncena zavérecnou zkouskou. K této zkouSce se mohou prihlasit
ilidé s praxi v oboru bez absolvované pripravy. Oba typy stfedniho
vzdélavani umoZznuji absolventlim pokracovat na vysoké skole.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Vysokoskolské vzdélavani
ve Finsku probihd na dvou typech instituci, které se odlisuji
zaméifenim 1 historickym vyvojem. Prvni typ predstavuji
a koleji. Nyni jich Finsko ¢ita néco pres 20 a pokryvaji vSechny
regiony. Poskytuji predevSim profesné orientované bakalarské
studium v oborech jako technika, informacni technologie, doprava,
byznys, zdravotnictvi aj. Rada polytechnik nabizi i navazujici
magisterské studium. Polytechniky ztizuji jak municipalni Grady,
tak soukromé subjekty. Co do poctu studentli jsou srovnatelné
s univerzitami. Druhy typ predstavuji univerzity zamérené
na akademicky provoz vcetné vyzkumu. NejstarS$i a nejvétsi je
Univerzita v Helsinkach, dalsi vyznamna akademicka centra jsou
v Tampere, Turku ¢i Oulu. Univerzitni vzdélani prochazi vice nez
dvé tretiny populace. To se odrazi i na vysokém podilu
vysokosSkolsky vzdélanych obyvatel Finska. Systém umoZiuje
prostupnost mezi obéma typy vysokych skol.

6.6.10 USA

Spojené staty americké (USA) se nachazeji v Severni Americe
a jsou treti nejvétSi zemi na svéte s poctem obyvatel vySSim nez
336 milionu. Verejné vydaje na vzdélavani (primarni aZ terciarni)
Cinily dle verejné dostupnych udaji OECD v roce 2020 4,2 % HDP,
coZ je mirné pod primérem OECD (4,3 %).
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Vyvoj vzdélavani v USA

0d 17. stoleti, kdy zacaly v americkych koloniich vznikat prvni Skoly
zakladané protestantskymi misionari, prosel vyvoj vzdélavaciho
systému v USA bouflivym vyvojem. Tyto rané Skoly mély za cil
naucit zakladiim cteni, psani a pocti predevsim déti evropskych
pristéhovalcti, aby dokazaly Cist bibli. Brzy se objevovaly i Skoly
stfedni ¢i dokonce vysoké, jako Harvard College, zaloZeny jiZ v roce
1636. Ve staté Massachusetts dokonce platil zakon, podle néhoz
kazda vétsi obec musela zridit a financné podporovat skolu. Tyto
Skoly byly silné spjaté s cirkvi a dochazely do nich jen bilé déti.
S prichodem kapitalismu a primyslové revoluce zacaly skoly
pomalu unikat vlivu cirkve, jelikoZ rostla poptavka po kvalifikované
pracovni sile. Zavedlo se povinné zakladni vzdélavani pro vSechny
déti. Na konci 19. stoleti jiZ existoval propracovany systém
osmiletych zakladnich a tff aZ ctyrletych stfednich Skol.
S industrializaci dostavalo prostor odborné vzdélavani zamérené
na pripravu pro urcitd remesla. Vznikaly rovnéZ univerzity
poskytujici prestizni tituly. Ty cerpaly inspiraci v némeckém
vysokém Skolstvi, kde byl kladen diiraz i na védecky vyzkum.
Mezivalecné obdobi prineslo prudky rozvoj stfedniho a vysokého
Skolstvi, kdyZ se prosazovaly myslenky pragmatické pedagogiky
zdlraznujici aktivni zapojeni Zakli do vyuky a testovani jejich
schopnosti. Vtéto dobé ovliviioval americky vzdélavaci systém
trendy i v zahranici. Po druhé svétové valce vSak zacaly silit hlasy
kritizujici fadu negativ, jako rasovou segregaci €i nedostate¢nou
kvalitu vyuky, které nebyly vyreSeny dodnes. Reforma vzdélavani je
tak i nadale Zivym tématem.

Organizace a pravni ramec vzdélavaciho systému v USA

Vyvoj vzdélavaciho systému v USA provazela tvorba odpovidajici
legislativy a fidicich struktur. JiZ v roce 1792 byl prijat zakon
narizujici nové zakladanym obcim vyclenit pozemek pro Skolu.
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Pro americké Skolstvi je typické, Ze velké pravomoci maji mistni
samospravy a jednotlivé staty. Neexistuje zde federalni
ministerstvo $kolstvi. Rizeni vzdélavani spada podle tstavy
do kompetence statti. Urcitou koordinacni roli ale sehrava federalni
Urad pro vzdélavani, ktery stanovuje zakladni sméry vzdélavaci
politiky, shromazd'uje data o Skolstvi a podobné. Nezrizuje ale
pfimo Skoly ani nevytvari vzdélavaci programy. V jednotlivych
statech ridi Skolstvi statni Skolské vybory jako administrativni
organy a také ministerstva Skolstvi. Ta maji na starosti akreditace,
kontrolu programi, certifikace ucitelli a dalsi agendy. Na lokalni
urovni pusobi Skolské vybory v jednotlivych Skolnich obvodech.
Specifikem rizeni Skolstvi v USA jsou projekty a kampané vzdélavaci
politiky, které maji za cil odstranovat urcité nedostatky. Vyhlasuji
se na federalni urovni a nékdy primo prezidentem jako narodni
priority. Maji motivovat ke zménam.

Usporadani vzdélavaci soustavy v USA

PredSkolni vzdélavani (ISCED 0): Predskolni vzdélavani v USA
proslo v poslednich desetiletich vyraznou proménou. Tradicionalné
fungovaly jesle a matef'ské Skoly jako mista péce o déti pracujicich
rodici. V soucCasnosti je kladen vétsi dlraz navzdélavaci
a socializa¢ni funkci téchto instituci. Jesle (nursery schools) jsou
urceny pro déti do 3 let. Casto funguji na komeréni bazi. S rostouci
zaméstnanosti Zen v USA roste i poptavka po jeslich. Predskolky
(preschools) navstévuji déti ve véku 3-4 roky. Poskytuji vzdélavaci
program zaméreny narozvoj kognitivnich, motorickych a socio-
emocionalnich dovednosti. Funguji na polodenni i celodenni bazi.
Materské skoly (kindergartens) jsou urceny pro déti starSi 4 let,
zpravidla rok pred zacatkem povinné Skolni dochazky. Maji
akreditovany vzdélavaci program, ktery je zameéfen na pripravu na
zakladni vzdélavani. Ucast preds$kolniho vzdélavani se v poslednich
desetiletich zvySuje, ale pro déti z chudsich rodin zlistava kvili
vysokym ndakladim obtizné dostupna. Proto patfi reforma
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a zpristupnéni predskolni péce mezi diilezita témata vzdélavaci
politiky USA.

Primarni vzdélavani (ISCED 1): Primarni vzdélavani prochazi
v USA v poslednich desetiletich zménami, které reaguji na potieby
doby. Povinna Skolni dochazka byla zavedena postupné ve vSech
statech, plosné pak v roce 1920. Déti typicky nastupuji do zakladni
Skoly (elementary school) ve véku 6 let. Délka primdarniho
vzdélavani je nejcastéji 6 az 8 roc¢nikd, lisi se podle statl. Vyucovaci
predméty zahrnuji zaklady gramotnosti, matematiky, prirodnich
a spoleCenskych véd i estetickou vychovu. Uplatiiuje se koncept
integrovanych predmeéti jako vlastivéda, spojujici zemépis, déjepis
a obcanskou nauku. Skoly se Fidi ramcovymi vzdélavacimi
programy danymi na statni rovni. Po absolvovani zakladni Skoly
piechazeji Zaci na rtzné typy sekundarnich skol (high school), které
maji rizny pocet rocnikd. Bézné jsou modely 6 + 6, 8 + 4 nebo
6 + 3 + 3 roc¢nikl. Objevuji se snahy o prodlouzeni povinné skolni
dochazky na 12 let, aby absolventi byli 1épe pripraveni jak na dalsi
studium, tak na vstup na trh prace. Reforma primarniho vzdélavani
je proto aktualnim tématem.

Nizsi a vy$Si sekundarni vzdélavani (ISCED 2 a ISCED 3): Stiredni
Skolstvi v. USA ma nékolik typickych strukturalnich modeld.
NejrozsitenéjSi je 4letd high school, kterd navazuje na 8letou
zakladni Skolu (elementary school). Dalsi variantou je model 3 + 3
roky, kdy po 6leté elementary school nasleduje 3leta nizsi stredni
Skola (junior high school) a 3leta vyssi stfedni Skola (senior high
school). Treti moZnosti je 6leta kombinovana stredni S$kola
(combined junior senior high school) po 6leté zakladni Skole.
Celkové jde o 12lety cyklus zakladniho a stfedniho vzdélavani,
oznacovany jako K-12. Ten je ovSem krat$i neZ 13 let vzdélavani
ukonéeného maturitou v CR. Timto modelem K-12 by méli projit
vSichni americti Zaci, ale realita je takova, Ze aZ Ctvrtina studentl
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predc¢asné ukon¢i vzdélavani bez dosaZeni stiedoskolského
diplomu.

VétSina stfednich Skol je verejnych, asi desetina soukromych.
Kvalita se velmi lisi jak mezi verejnymi, tak soukromymi Skolami.
Poskytuji bud’ vSeobecné vzdélani s maturitni zkouskou pro postup
na vysokou Skolu, nebo odbornou pripravu na vykon profese.
Charakteristické jsou volitelné predméty, které si studenti vybiraji
podle preferované vzdélavaci drahy. Hodnoceni se provadi
kreditnim systémem. Obsah studia je tak zna¢né individualizovany
a diferencovany.

Postsekundarni neterciarni vzdélavani (ISCED 4): Priblizné
70 % absolventli strednich Skol (high schools) v USA ziska
stredoSkolsky diplom. Asi tretina z nich pak odchazi primo
do zaméstnani a kolem 60 % pokracuje dale ve studiu. Nejcastéjsi
volbou jsou dvouleté komunitni koleje (community colleges), které
prijimaji vSechny uchazece s diplomem bez ohledu na prospéch
(existuji vSak jeSté 4leté koleje primo pri vysokych Skolach).
Komunitni koleje nabizeji Siroké spektrum obori - akademické
kurzy, profesni certifikaty i zajmové predméty. Mezi nejoblibené;jsi
patii zdravotnictvi, technické obory, byznys nebo uméni. Studium
probiha formou prednasek, seminari i praxe. Lze jej absolvovat
prezenéné i dalkové, obvykle v rozsahu 12-20 hodin tydné. Uspésni
absolventi ziskavaji titul associate degree. V porovnani s CR tyto
dvouleté koleje svym rozsahem viceméné odpovidaji vySSim
odbornym Skolam. LiSi se ale v délce studia - zatimco Ceské vyssi
odborné skoly trvaji 3 roky po maturité, americké community
colleges jsou dvouleté po ziskani vzdélani v ramci K-12.

Terciarni vzdélavani (ISCED 6, 7, 8): Terciarni sektor vzdélavani
je v USA extrémné rozsahly a zaroven diferencovany. Zahrnuje
tisice instituci rtiznych typi a drovni. Zakladni déleni je na ctyrleté
koleje svobodnych uméni (liberal arts colleges) poskytujici
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bakalarské tituly, a univerzity nabizejici bakalarské, magisterské
i doktorské programy.

Koleje svobodnych uméni se zaméruji prevazné na humanitni
a prirodovédné obory. Mohou fungovat samostatné nebo jako
soucast univerzit. Jejich absolventi ¢asto pokracuji v magisterském
studiu. Univerzity jsou bud verejné, dotované statem, nebo
soukromé financované z jinych zdroju. Lisi se prestiZi i kvalitou. Ivy
League®, mezi néz patii Harvard, Princeton nebo Yale, predstavuje
Spicku amerického vysokého Skolstvi. Vynikaji i technické
univerzity jako Massachusetts Institute of Technology. Americké
univerzity kladou dliraz na védecky vyzkum, Casto na svétové
urovni. V mezinarodnich Zebticcich jsou hodnoceny vysoko, byt
Kkritici poukazuji na metodicka specifika zvyhodnujici USA. Kvalita
je nicméné diferencovana, nékteré jsou horSi neZ srovnatelné
evropské i asijské univerzity.

Prijeti na americké univerzity je podminéno uspéSnym
slozenim  standardizovanych testi  studijni zptsobilosti.
Nejrozsitenéjsi jsou SAT (Scholastic Aptitude Test) a ACT American
College Testing). SAT se sklada z jazykové, matematické a Ctenarské
Casti. Bodové hodnoceni rozhoduje o prijeti ke studiu. Poprvé byl
pouzit v roce 1926, dnes jej roctné absolvuje pres 1,5 milionu
uchazeci. ACT zahrnuje kromé jazyka, matematiky a porozuméni
textu i test prirodovédnych znalosti. Funguje od roku 1959
a vyuZziva jej zhruba polovina vysokych skol.

9 lvy League je skupina osmi vysoce vazenych americkych univerzit
na severovychodé Spojenych statl (tvoii exkluzivni spoleCenstvi, které je
povazovano za Spic¢ku ve vzdélavani). Tato seskupeni soukromych univerzit
maji velky vliv a vysokou prestiZ ve Spojenych statech (ve Velké Britanii je
podobnym uskupenim Russell Group a mezi jejimi ¢leny je napt. Cambridge
university).
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Otazky ke studiu

Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématim:
1) Co je podstatou komparativni pedagogiky a pro¢ bychom se
méli vénovat studiu vzdélavacich systéma?
2) Kcemu slouzi Mezinarodni standardni Kklasifikace
vzdélavani (ISCED)?
3) Jaké reformy prinesl Bolonsky proces a jaky maji dopad
na vysokoskolské vzdélavani v Evropé véetné CR?
4) Jak funguje systém ECTS kreditli a jaké jsou jeho vyhody pro
mobility studentl v Evropé?
5) Jak je organizovano vzdélavani v raznych evropskych
zemich? Jaké jsou podobnosti a rozdily?

6) Jaké jsou strukturalni odliSnosti primarniho a sekundarniho
vzdélavani ve vybranych evropskych zemich a USA?

7) Jakym zpisobem je financovdno Skolstvi v rliznych
evropskych zemich? Jaké jsou rozdily verejného
a soukromého financovani?

8) Jak jsou v evropskych zemich hodnoceny vysledky
vzdélavani? Jaké metody hodnoceni prevazuji?

9) Jaké jsou nejvétsi vyzvy, kterym v soucasnosti Celi vzdélavaci
systémy v Evropé a USA?

10) Jak se vyvijelo pojeti komparativni pedagogiky jako védni
discipliny? Jaky je jeji hlavni prinos?
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7 AKktualni trendy a sméry ve vzdélavani

7.1 Domaci vzdélavani ‘

7.1.1 Kontext

V poslednich letech lze pozorovat rostouci popularitu domaciho
vzdélavani, Kktera je spojovana sprocesem ekonomické
globalizace. Jednim z atributl soucasné globalizace je extenzivni
diiraz na pracovni vykonnost, ato na ukor rozvoje lidské
individuality. Inovace jsou stimulovany dosaZenim co nejvyssi
urovné vzdélanosti, Casto bez ohledu na pozici daného regionu
v ramci globalni ¢i ndrodni ekonomické struktury. V tomto kontextu
roste diiraz na vzdélavani, které je vsSak stale primarné spojovano
s institucionalizovanym vzdélavanim ve Skolach. Lze identifikovat
dva rtizné protichiidné trendy, které vnimaji vzdélavani v odliSnych
diskursech. Prvni trend (pravicovy) nahliZi vzdélavani jako na néco,
co vytvari konkurenceschopné jedince pro globalizovany svét bez
hranic. Druhy trend (levicovy) chape vzdélavani jako nastroj statu
k vyvaZzovani silicich unifikac¢nich globalnich tendenci. V disledku
téchto trendli, usili o mezindrodni srovnatelnost diplomu
a centralizovaného rtizeni Skol dochazi k narustajici standardizaci
a byrokratizaci vzdélavani. Diraz se presouva na vykon Zzika,
kdeZto procesy uceni jsou upozad’ovany. V reakci na tyto tendence
proto vznikaji hnuti bojujici za lokdIni svobody a individualizované
vzdéldvdni. Domaci vzdélavani souvisi s globalizaci jesté jednim
zplsobem. Rozvoj informacnich technologii, ktery globalizaci
umoziuje, zaroven usnadnuje individualni pristup pri domdacim
vzdélavani. Dostupnost globalniho poznani a mozZnost jeho vyuziti
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doma tak vede mnoho lidi kzpochybnéni nutnosti
standardizovaného Skolniho vzdélavani.

Domaci vzdélavani je v poslednich letech diskutované téma
v oblasti $kolstvi napti¢ Evropou, ale i v CR. V Cesku, podobné jako
v dalSich evropskych zemich, vSak mélo dlouhodobou tradici
v pribéhu historie. Prvni ndznaky a pokusy o doméci vzdélavani lze
datovat jiZ do obdobi terezianskych reforem, kdy nékteré déti
z nejbohatSich a nejvlivnéjsich vrstev obyvatel byly vzdélavany
soukromymi uciteli - tedy i po ustanoveni povinné Skolni dochazky.
Za dalsi vyznamny meznik ve vyvoji domaciho vzdélavani u nas lze
oznacCit komunistickou éru. Kvili statni kontrole nad zivoty lidi
vSechny vzdélavaci alternativy vcetné soukromého vzdélavani byly
postaveny mimo zdkon. Snahy o opétovné povoleni domaciho
vzdélavani lze v ceském prostfedi zaznamenat az od 90. let
20. stoleti, po paddu komunismu. Ten uvolnil do té doby striktné
unifikované tendence ve vzdélavani a oteviel prostor pro rtzné
alternativni sméry i domaci vzdélavani. I pres vSechny zmény
zlstala zachovana povinnd Skolni dochdzka dana ustavnim
zakonem, tj. Listinou zakladnich prav a svobod.

Popularita domaciho vzdélavani v Evropé od 90. let 20. stoleti
neustale roste. To vede khledani optimalnich mechanisma pro
zlegalizovani a zavedeni této formy vzdélavani. Probihaji cetné
diskuze odbornikGi i verejnosti. Objevuji se jak argumenty
podporujici domaci vzdélavani, tak nazory upozoriiujici na jeho
tiskali. CR prosla postupnym vyvojem pii hledani vhodné podoby
domaciho vzdélavani. Od roku 1998 probihaly experimenty s touto
formou na 1. stupni ZS. Vroce 2016 pak bylo domaci vzdélavani
povolenoi pro 2. stupeii ZS. Doméaci vzdélavani je tak platnou legalni
alternativou ke klasickému zptisobu Skolni vyuky, kdy jsou déti
vzdélavany primarné svymi rodi¢i nebo jinymi povérenymi
osobami.
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Verejné dostupnd Statistickd rocenka Skolstvi uvadi, Ze
ve $kolnim roce 2022/2023 bylo na zakladnich $kolach v Cesku
zapsano v rezimu domaciho vzdélavani celkem 6309 déti (pricemz
z toho na prvnim stupni ZS 4258 déti). Dale v tabulce ¢ 1 jsou
uvedeny celkové pocty zakl zakladnich $kol za uplynulé 11leté
obdobi, tj. obdobi Skolniho roku 2012/2013 az 2022/2023, a podil
déti, které se vzdélavaly dle §41, Zakona ¢. 561/2004 Sb.,,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) - tj. vdomacim vzdélavani. Z dat je
evidentni, Ze podil domacich Skoldkl v uplynulé dekadé setrvale
rostl, byt vsoucasnosti nedosahuje ani jedno procento vici
celkovému poctu zaka zakladnich skol.

Tabulka 5: Poéty doma vzdélavanych déti v Cesku

Skolni rok Celkovy ggéet Zaku Pé(;{é(:alté i?ln(ljco/i:)h
2012/2013 807950 629 (0,08)
2013/2014 827654 832 (0,10)
2014/2015 854137 1038 (0,12)
2015/2016 880251 1339 (0,15)
2016/2017 906188 2067 (0,23)
2017/2018 926108 2591 (0,28)
2018/2019 940928 3232 (0,34)
2019/2020 952946 3874 (0,41)
2020/2021 962348 4557 (0,47)
2021/2022 964571 5812 (0,60)
2022/2023 1007778 6309 (0,63)
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7.1.2 Pojem domaci vzdélavani

»2Domdcivzdeéldvdni“ predstavuje alternativni formu vzdélavani déti,
ktera se realizuje mimo standardni Skolni prostiedi. Jedna se
ojednu zmoZnosti plnéni povinné Skolni dochazky/vzdélavani.
V anglo-americké odborné literatuie se pro pojem domdci
vzdéldvdni pouZziva oznaceni ,home education” (typicky spiSe pro
britskou anglictinu) nebo ,homeschooling” (typicky spiSe pro
americkou odbornou literaturu).

Slovni spojeni ,domdci vzdéldvdni“ miize byt matouci, nebot’
nezahrnuje pouze vyuku realizovanou pfimo v prostredi domova,
ale také tu, ktera se miliZe uskutecnovat ¢astecné i na jinych mistech
k tomu vhodnych ¢i ucelové zrizenych. Jde tedy spiSe obecné
o vzdélavani organizované primarné rodinou, respektive rodici
déti, ktefi nesou hlavni odpovédnost za jeho priibéh a vysledky.
Musi pritom dodrZovat podminky stanovené vzdélavaci
legislativou.

Vodborné literatufe a  tuzemskych legislativnich
dokumentech se kromé terminu domaci vzdélavani objevuje jeSté
také termin ,individudini vzdéldvdni“. Nicméné ani tento pojem neni
zcela jednoznacny, nebot zjednoduSené stavi do opozice
individualni charakter domaciho vzdélavani oproti hromadnému
vyucovani ve Skolnim prostiedi. Jedna se ale o termin, ktery je v nasi
legislativé explicitné zminovan a casto byva povazovan
za synonymni vii¢i domacimu vzdélavani. Je ziejmé, Ze bez jasného
vymezeni vyznamu se pouZzivani terminu ,individualni vzdélavani“
jako synonymické nahrady za ,,domaci vzdélavani“ miZze jevit jako
potencialné zavadéjici. Problematika terminologie v této oblasti
zlstava predmétem odborné diskuze, a to jak u nas, tak v zahranici.
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7.1.3 Typické rysy domaciho vzdélavani

Domaci vzdélavani se vyznacuje nékterymi charakteristikami, které
ho odlisuji od tradi¢ni formy vzdélavani ve skole:

» Hlavni roli vzdélavatele zde hraje rodi¢ ditéte nebo jim
povéfena osoba (ta nese hlavni zodpovédnost a musi
respektovat ramcové podminky dané zakonem). V posledni
dobé je navic stale CcCastéjsi zapojeni online kurzi
a elektronickych studijnich material do vyuky.

» Vzdélavani probihd pirevazné mimo bézné Skolni prostiedi.
Vyuka zpravidla probihd prevazné doma, ale casto také
v $irSim okoli. Vyuzivaji se napriklad knihovny, muzea, galerie,
sportovisté nebo také prostory u pribuznych ¢i pratel
Diivodem je, Ze napf. tyto prostory a mista mohou byt vice
efektivni pii osvojovani poznatkli a socidlnich aspektl
v procesu uceni nez klasické tradi¢ni prostory Skolni tridy
¢i bytu/pokoje.

* Jinym charakteristickym rysem je, Ze déti v domdacim
vzdélavani navstévuji Skolu na vybrané predméty nebo se
ucastni online kurzl organizovanych skolou. Ty jsou urceny
pravé pro domadci Skoldky. PrestoZe existuje trend k vétsi
provazanosti domaciho vzdélavani se Skolnim systémem,
stale je pro domaci vzdélavani typické, Ze probiha ze znacné
Casti nebo zcela mimo standardni vzdélavaci instituce. Pravé
realizace mimo $kolni prostredi je jednim z jeho zakladnich
principi.

» Hlavni téziSté domaciho vzdélavani tkvi v organizaci vyuky
samotnou rodinou, byt s riiznou mirou vyuziti externi
podpory.

* Domadci vzdélavani dava rodiné velkou volnost v piizptisobeni
vyuky ditéti. Pravé moznost individualizace byva castym
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diivodem, pro¢ se rodice pro tuto formu vzdélavani
rozhodnou. Hlavnim cilem je odpovédét na specifické
vzdélavaci potreby ditéte. RodiCe proto prizplisobuji jak
samotny pribéh domaci vyuky, tak i jeji obsah. Déje se tak
ivzemich, kde je predepsany ramcovy vzdélavaci obsah.
Individualizovany pristup umoznuje ditéti vzdélavat se
vlastnim tempem a zplisoby, které mu nejlépe vyhovuiji.
To povaZuji rodiCe za velkou vyhodu domaciho vzdélavani
oproti Skolni vyuce. [ pres urcita zakonna omezeni tak domaci
vzdélavani poskytuje prostor pro flexibilni uzplisobeni
potfebam konkrétniho Zaka. Pravé individualizace je jednim
z jeho charakteristickych ryst.

7.1.4 Pribéh a podminky domaciho vzdélavani v CR

Domaci vzdélavani, v ¢eském Skolském zakoné oznacované jako
sindividualni vzdélavani“ (§41, Zakon ¢ 561/2004 Sb,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani - skolsky zakon), bylo zavedeno jako alternativni forma
napliiovani povinné skolni dochazky bez fyzické pritomnosti zZaka
ve Skole. Prvni pokusné ovéfeni tohoto zplsobu vzdélavani
probéhlo v CR jiZ v roce 1998, kdy bylo umoZnéno %4akéim prvniho
stupné zakladnich Skol. Po Sestiletém obdobi pilotniho testovani
doslo v roce 2004 k uplné legalizaci a trvalému zakotveni domaciho
vzdélavani do ¢eského pravniho radu. Stalo se tak prostiednictvim
Skolského zakona, ktery sice nezrusil povinnou $kolni dochazku, ale
nové umoznil jeji napliovani i mimo Skolu. Od zari 2016 maji pravo
na individualni vzdélavani také Zaci druhého stupné zakladnich
Skol. I v jejich pripadé predchazelo nékolikaleté pilotni ovérovani,
konkrétné v letech 2007-2016. Diky tomu mohla byt ovérena
pripravenost nejen rodin, ale i Skol a statu na zavedeni pravniho
ramce domaciho vzdélavani i pro tyto déti.
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V pripadé, Ze se zakonni zastupci ditéte (nejCastéji rodice)
rozhodnou krealizaci individualniho vzdélavani, musi nejprve
oslovit Skolu, resp. vedeni Skoly, kde je dité zapsano k plnéni
povinné skolni dochazky. RodiCe museji podat pisemnou Zadost,
ktera obsahuje osobni udaje o ditéti, casové rozmezi, na které ma
byt povoleni domaciho vzdélavani udéleno, konkrétni divody
vedouci k rozhodnuti pro domaci vzdélavani, popis prostorového
a materialné-technického zabezpeceni vyuky v domacim prostredi
vCetné podminek ochrany zdravi ditéte, dokumentaci o dosazeném
vzdélani osoby, jeZ bude edukaci ditéte provadét, seznam ucebnic
atexti bez schvalovaci dolozZky MSMT uréenych k vyuce,
a stanovisko pedagogicko-psychologické poradny. Reditel nasledné
zadost posuzuje véetné uvedenych divodi pro domaci vzdélavani
a v ramci spravniho rizeni vydava rozhodnuti (§ 165 odst. 2 pism. k,
$kolského zakona). Skolsky zakon vsak blize nespecifikuje
opravnéné relevantni divody, je tedy pravomoci reditele Skoly,
do jaké miry bude hodnotit zavaZnost (relevanci) uvedenych
divodi pro domaci vzdélavani. Mezi nejcastéjsi diivody, které se
vtomto kontextu uvadi, patii: efektivnéjsi a vice individualni
pristup vramci domaciho vzdélavani, diiraz na propojeni teorie
s praxi, specidlni (vzdélavaci) potieby ditéte, zdravotni stav ditéte,
mimoiadné nadani ditéte, predavani hodnot, vzdalenost Skoly,
pobyt v zahranic¢i (napft. z dGvodu plnéni pracovnich ukolt rodici),
problémy ve Skole (napft. Sikana) apod.

Kontrolu vysledki domaciho vzdélavani i celkovy dohled nad
napliiovanim legislativné danych podminek vykonava reditel Skoly,
v jejiz evidenci je Zak veden za ucelem plnéni povinné Skolni
dochazky. Vyuka musi probihat v souladu se Skolnim vzdélavacim
programem dané instituce, cemuz odpovida i povinnost Skoly tento
program zverejnit a zpiistupnit zdkonnym zastupciim zaka. VétSina
Skol nabizi konzultace s uciteli, ktefi mohou pomoci s transformaci
vzdélavacich obsahti do podoby konkrétniho uciva ptizplisobeného
individualnim potfebam ditéte, které je vzdélavano v domacim
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prostredi (cilem je pomoci rodi¢iim, kteri toto vzdélavani realizuji
sami a nemusi si byt vZdy dostateCné jisti v oblasti svych
pedagogickych kompetenci).

Déti vzdélavané individualné musi kazdé pololeti vykonat
zkouSku ovérujici znalosti z predepsaného uciva. Organizaci
zkouSek maji v kompetenci vzdélavaci instituce, v jejichZ evidenci
jsou tito Zaci vedeni za ucelem plnéni povinné skolni dochazky.
V pripadé, ze se zak ze zavaznych divodd nemize v radném
terminu k ovéreni znalosti dostavit, je reditelem Skoly stanoven
nahradni termin. Pfi pochybnostech o vysledku mohou rodice
pozadat o komisionalni prezkouSeni. Pokud dité nesloZilo zkousku
na konci Skolniho roku (vcetné opravné), nebyla omluvena jeho
absence na zkouSce nebo pokud nebyly zajistény podminky pro
realizaci doméaciho vzdélavani, umoZnuje soucasna legislativa
rediteli Skoly ukonc¢it doméaci vzdélavani. V takovém pripadé je
nasledné dité zarazeno do prislusného ro¢niku skoly. Pravo ukoncit
domaci vzdélavani maji i zakonni zastupci ditéte (mohou tak ucinit
de facto kdykoliv).

7.2 Hybridni vzdélavani

7.2.1 Kontext

Vzdélavani prochazi v posledni dobé rychlejsi proménou nez
kdykoli v minulosti. Vyznamny podil na proménach soucasné
podoby vzdélavani maji informacni technologie a uméla inteligence.
Ty se stavaji ¢im dal dostupnéjsi a oteviraji zcela nové moznosti pro
inovaci vyuky. Technologie umoZziuji personalizaci a individualizaci
vzdélavani. Kazdy zak tak mize postupovat svym tempem
a zpusobem, ktery mu nejlépe vyhovuje. Vyucovani Ize obohacovat
o interaktivni prvky, simulace ¢i vizualizace, které zlepSuji
porozuméni a zapamatovani uciva. Online platformy do vyuky vnasi

219



DN N N NN NN NN NN

VIV

zcela novy rozmér. Umoznuji setkdvani, spolupraci i vyuku napric¢
fyzickymi bariérami. Zaci jsou tak mnohem flexibilngjsi
v moZznostech svého vzdélavani. Ziskavaji vétsi kontrolu nad
vlastnim ucenim. Tyto zmény nutné vedou k prehodnoceni zazitych
vzdélavacich metod i roli jednotlivych aktéra. Klasicky model, kdy
ucitel pouze predava hotové informace, jiZ nevyhovuje. Ucitel se
musi stat pravodcem, ktery Zakim pomaha rozvijet klicové
dovednosti jako kritické mySleni, kreativitu, schopnost prace
s informacemi ¢&i Fe$eni problémi. Zaci se naopak méni z pasivniho
prijemce na aktivniho tviirce svého vzdélani a musi prebirat vétsi
zodpovédnost a samostatnost.

Navic, nepriznivd situace spojend se spoleCenskym
Jockdownem“ a uzavirenim $kol v dusledku $ireni viru SARS-CoV-2
zapric¢inujici onemocnéni oznacované jako covid-19 jeSté vice
zvyraznila a jasnéji ukazala, jak jsou technologie nepostradatelné
pro zajisténi kontinuity vzdélavani. Pandemie covid-19 prinesla
zasadni impuls kjejich SirSimu rozvoji a vyuziti. Bez nich by
vzdélavaci sektor celil kolapsu.

Zmény, kterym spolecnost Celi, se promitaji i do samotného
procesu vzdélavani, a to jak u nas, tak ve svété. Vzdélavaci systémy
zemi reaguji na moZnosti propojovani tradi¢ni vyuky s online
vyukou a spatfuji potencidl v modelu, ktery se oznacuje jako
hybridni vzdélavani. Model tak predstavuje jeden z projevi
hlubokych promén, jimiZ v soucasnosti vzdélavani a spolecnost
prochazi. Podstata hybridniho vzdélavani spociva ve flexibilnim
propojeni tradi¢ni prezencni vyuky s modernimi digitalnimi
technologiemi a online vzdélavanim. Tato hybridni forma
vzdélavani otevira zcela nové mozZnosti (napt. umoznuje mnohem
efektivnéji napliovat razné vzdélavaci cile, Ize jej optimalné
prizptlsobit individudlnim potrebam zaki i jejich Zivotnimu stylu
apod.). Nékteri odbornici vnimaji tento pristup jako novou normu,
ktera postupné zcela prevladne ve vzdélavani. Aby se vSak naplno
vyuzil potencial tohoto modelu, je nezbytné promeénit i role ucitel
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a Skol. Ucitelé se musi naucit efektivné zapojovat digitalni
technologie do vyuky. Skoly zase museji vytvorit vhodné technické
a organizacni zazemi pro fungovani kombinovaného modelu. Jde
o vyzvu, ale zaroven velkou ptilezitost pro inovaci vzdélavani.

V CR byl MSMT od ledna 2021 do prosince 2023 testovan
na nékolika desitkach ceskych Skol hybridni model vzdéldavani
v ramci pilotniho programu. Konkrétné se zapojilo 63 Skol napftic
regiony (35 zakladnich, 10 gymnazii a 18 stfednich odbornych
$kol). Skoly mohly ¢erpat ze zku$enosti s distan¢ni vyukou béhem
covidovych uzavér. Celkem mélo moznost vyzkouset si hybridni
formu studia témér 6000 zakl. V praxi Slo nejcastéji o zarazeni
distancnich prvkia v podobé dnti ¢i vyucovacich hodin v tydennim
rozvrhu. Spole¢né suciteli bylo cilem najit nejlepsi nastaveni
poméru prezencni a distan¢ni slozky v konkrétnich podminkach.
Bylo tak napf. zjiStovano, jak eliminovat slabé stranky a rizika
tohoto modelu vzdélavani. Do pilotniho programu bylo zdmérné
zahrnuto i pres 450 zakl se SVP (predevsim se jednalo o zaky se
specifickymi poruchami uceni a s odliSnym materskym jazykem)
vcetné Zakl nadanych a mimoradné nadanych. Cilem bylo ovérit,
zda hybridni vyuka vyhovuje i témto skupindm. Prozatimni
zkuSenosti tohoto pilotniho ovérovani vyuky ukazaly spiSe
na pozitivni zjisténi. Zaci byli pii tomto zpfisobu vyuky
samostatnéjsi a zodpovédnéjsi za vysledky svého uceni. Lépe také
zvladali praci s modernimi technologiemi. Ucitelé diky flexibilnéjsi
formé vyuky ziskali vétsi prostor ptizptsobit vyuku individualnim
potirebam zaki a jejich ucebnim styltim.

7.2.2 Pojem hybridni vzdélavani

Jako hybridni nebo také kombinované vzdélavani (vyuku) (anglicky
»blended learning“) lze oznacit formu vzdélavani, ktera propojuje
online studium s tradi¢ni prezenc¢ni vyukou. Propojuji ¢i smésuji se
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prvky e-learningu (za vyuziti informacnich a komunikacnich
technologii) a prezen¢ni formy vyuky.

Nékteri odbornici zdlraziuji ve specifikaci pojmu ti'i dimenze
(modalita, média a metoda), které se nasledné odrazi v samotném
definicnim ramci a chapani hybridniho vzdélavani. Z hlediska
modality jde o popis prostredi, v némz se vyuka uskuteciuje (mtize
byt online, prezen¢ni nebo v kombinaci obou). Z pohledu pouzitych
médii lze vyuzit jak tradicni pomiicky, tak moderni digitalni
technologie. Mohou se kombinovat tiSténé materialy, prezentace,
videa, simulace ¢i virtualni laboratoie. Metodickd rovina zahrnuje
vyukové postupy a strategie pouzivané pri vyuce. Ty mohou byt
obecné, jako prednasky c¢i skupinova prace. Nebo naopak uzce
spojené s obsahem, jako dilny kreativniho psani ¢i badatelsky
orientovana vyuka.

Pojem by mél byt nahliZen spiSe v obecnéjsi roviné a jeho
vymezeni by mélo odrazet kombinaci vyse popsanych modalit. Jde
o zastieSujici oznaceni pro relativné rozsahlou Skalu rlznych
metod, forem a technologickych nastrojii, a proto je vyhodnéjsi
pojem vymezit jako kombinaci prezencni a online vyuky.

7.2.3 Modely hybridniho vzdélavani

Hybridni vzdélavani zahrnuje rGzné modely vyuky. Zakladem
kazdého modelu by méla byt promyslend koncepce vychazejici
zteorii uceni a zohlediujici specifika daného vzdélavaciho
prostiredi zaki i instituce. Cilem je nastavit vyuku tak, aby co nejlépe
naplnovala vzdélavaci cile. Klicovym aspektem je systémové
propojeni prezenc¢ni vyuky s distancnimi formami, aby oba pristupy
vzajemné komplementarné rozvijely kompetence zakd. Aby bylo
kombinované vzdélavani funkcni, mélo by zahrnovat urcité klicové
komponenty. Mezi né patfi prezencni aktivity, online obsahovy
material, prostor pro spolupraci, systém hodnoceni Zakii a opora
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v podobé studijnich materiald. Pomér a konkrétni podoba téchto
prvki se mize v jednotlivych modelech lisit.

Napft. Staker a Horn (2012) prezentovali Ctyti riizné modely
hybridniho vzdélavani. Zminuji 1) rotacni model; 2) flexibilni
model; 3) model samostatného michani a 4) obohaceny virtualni
model. Tyto modely se li$i hlavné mirou zapojeni online prvkij,
organizaci rozvrhu a celkovou filozofif pristupu.

1) Rotacni model, kde se stridaji online a prezencni formy vyuky
v urcitém sledu ¢i dle rozhodnuti ucitele. Existuji rtizné
varianty tohoto schématu. Velmi rozsifreny je model tzv.
prevrdcené tridy, kdy si Zaci nejprve (pred vyucovaci hodinou)
online osvoji zaklady tématu prostrednictvim videi apod.
a pak je ve tridé procvicuji a dale rozvijeji.

2) Flexibilni model s prevahou distan¢ni slozky. Obsah a vyuka je
predavana online pres internet, priCemz Zzaci si dle
individualniho rozvrhu tento obsah osvojuji.

3) Samostatné michdni obsahuje kombinaci tradi¢ni prezencni

vyuky ve tridé, ktera je obohacena o online aktivy
zprostiedkované dalkové.

4) Obohaceny virtudlni model je zaloZzen na systematickém
stfidani prezencnich a distan¢nich dnii ¢i tydni.

7.2.4 Prinosy, rizika, doporuceni

Hybridni vzdélavani patii k novodobym fenoméniim v oblasti
vyuky zakid. V soucasné dobé je proto predmétem zajmu rady
vyzkumi vcetné pilotniho ovérovani funkcnosti modelu v riznych
vzdélavacich systémech jednotlivych zemi. Ackoliv historie
hybridniho vzdélavani je spiSe krat$i, mohou byt na zakladé
dosavadnich poznatkli vyzkumnych studii uvedena néktera
vyznamna pozitiva, ale i rizika ¢i vyzvy.
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» Hybridni vzdélavani mize byt nahliZeno jako model vyuky,
ktery muze predstavovat mimo jiné moZzZnou alternativu
ke standardni prezen¢ni formé vzdélavani v pripadech, kdy je
napi. bézna Skolni dochazka naruSena kvili zdravotnim
rizikim (viz napf. obdobi pandemie covid-19), krizovym
situacim (napf. valka), nedostatku prostor, pedagogického
persondlu nebo v pripadech, kdy Zaci z rGznych divodi
nemohou fyzicky navStévovat Skolu.

» Vkontextu procesu uceni je model hybridni vyuky vice
flexibilni, a tedy pfinosny v tom, Ze poskytuje prostor pro vétsi
personalizaci a individualizaci vyuky prizplisobené
konkrétnim preferencim, ufebnimu stylu ¢i tempu
jednotlivych zakl. Nékteré studie dokonce potvrdily efekt
hybridni vyuky naakademicky vykon zakli v porovnani
s Zaky, kteri absolvovali vyuku tradi¢nim zptisobem ve $kole.

» Hybridni vyuka zaroveinl poskytuje fadu tzv. organizacnich
vyhod vramci samotného procesu vzdélavani spocivajici
vmoznosti ,vystavit® zaky SirSimu spektru uhla pohledu
prostrednictvim zapojeni  externich pedagogickych
aodbornych kapacit. Konkrétné kombinace Kklasické
prezencni vyuky s online formami umoznuje do vzdélavaciho
procesu prizvat vyucujici, experty a dals$i zaky zjinych
instituci ¢i regiont, ¢imz lze dosahnout multidisciplinarniho
a mezikulturniho charakteru studia/vzdélavani. To mize mit
vyznamny  potencidl  kultivovat  kritické = mysSleni
a interdisciplinarni porozuméni problematice u zaki. Rovnéz
otevird prostor pro posileni socialni koheze v ramci nové
konstituovanych komunitnich siti.

Aby hybridni vzdélavani mohlo plné naplnit sviij potencial, je
treba se zamérit na prekonani moznych uskali. Mezi né patii mimo
jiné:
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» Dostatetnd podpora uciteli v rozvoji technologickych
kompetenci, kterou jim museji poskytnout vzdélavaci
instituce. Rovnéz je nutné rozvijet digitalni gramotnost zakd,
vCetné jejich schopnosti samostatného uceni.

» Vyzvou pro ucitele také je, Ze vyZaduje upravu zaZitych
postupil. Je nezbytné najit nové efektivni formy vyuky, aniz by
ale doslo ke sniZeni narokl na vysledky uceni. Kombinace
prezencnich a online prvkd klade zvySené naroky
na koordinaci a organizaci vyuky. Ucitelé musi vénovat
pozornost zaklim soucasné na dvou rtznych mistech a zvladat
obsluhu digitalnich platforem. To prinasi vySsi mentalni zatéz.

» Aby bylo moZné uspésné zvladnout hybridni vyuku, je
nezbytné zajistit ucitelim dostatek metodické podpory,
moznosti dalSiho vzdélavani i sdileni zkuSenosti s kolegy.
Klicova je také postupna implementace novinek s dlirazem
na hledani optimalnich feseni v kontextu dané skoly.

» Pri hybridni vyuce je naro¢né naplanovat vyvazeny prabéh,
ktery podpori zapojeni vSech zakl. Zasadni vyzvou byva
aktivizace pripojenych online. Ti se kviili fyzickému odlouceni
od zbytku tridy mohou citit nekomfortné a pristupovat
k vyuce pasivné. Diivody mohou byt rtizné - horsi motivace,
nedostatecna sebedisciplina, technické prekazky pii snaze se
zapojit ¢i obstat v konkurenci tfidy. Ukolem uditele je citlivé
monitorovat dynamiku tridy a systematicky podporovat
angazovanost distan¢nich zakd. Je nutné vénovat jim stejnou
pozornost, zadavat podnéty k zapojeni, ocefiovat je. K ispéchu
prispiva také budovani komunity a vzajemné podpory mezi
zaky. SoudrZnost Kkolektivu mize preklenout bariéru
fyzického odstupu. Dobré nastaveni hybridni vyuky proto
vyZaduje promyslenou pripravu zohlednujici specifika obou
skupin.
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» DalSim tskalim miiZe byt prohlubovani nerovnosti v pristupu
k technologiim a vzdélani. Je proto treba aktivné vyrovnavat
rozdily mezi zaky z rizného socidlniho prostiedi.

7.2.5 Priibéh a podminky hybridniho vzdélavani v CR

Koncept hybridni vyuky vstoupil v CR do vétsiho povédomi laické
a ¢asti odborné verejnosti v dlisledku zavedeni protipandemickych
opatreni, které byly ve Skolach zavedeny opatfenim Ministerstva
zdravotnictvi CR v bireznu 2020 (v té dobé se jednalo o vydani
zakazu osobni piitomnosti zak(/studentd v ZS, SS ana VS). V reakci
na pozdéji prijaté usneseni Vlady CR vydalo MSMT $koldm
doporuceni, které umoziovalo rediteli Skoly dobrovolné vyuzit
nastroje distan¢niho vzdélavani. Dosud vsak chybél pravni ramec,
ktery by hybridni vyuku legislativné vymezoval.

A7 25. srpna 2020 nabyla ucinnosti novela Skolského zakona
(¢. 349/2020 Sb.), ktera stanovila v § 184a zvlastni pravidla pri
omezeni osobni pritomnosti déti, zaki a studentt ve Skolach. Tato
novela uklada skole zakonnou povinnost distan¢né vzdélavat
v piipadé, ze v dlsledku krizového/mimotadného opatreni nebo
narizené karantény neni moznad osobni piitomnost vétSiny zaka
(tj. vice nez 50 %) z nejméné jedné tridy ve vyuce. V pripadég, Ze by
takova situace nastala, je podle vySe uvedené pravni normy
povinnosti Zaka se timto zplisobem vzdélavat.

Vnavaznosti na tuto situaci vydava vzaii 2020 MSMT
~Metodické doporuceni pro vzdéldvdni distancnim zpilisobem®.
V kapitole ,Organizace vyuky pri omezeni piitomnosti ve Skolach“
rozliSuje tato metodika tfi riizné modely podle situace, ktera miize
nastat.

1) Prezen¢ni vyuka: V pripadé, Ze se opatfeni ¢i karanténa tyka
pouze omezeného poctu zak, ktery nepiekroci vice jak 50 %
ucastniki konkrétni tfidy, oddéleni ¢i studijni skupiny, Skola

226



DN N N NN NN NN NN

nema povinnost poskytovat vzdélavani distan¢nim zptisobem
a postupuje obdobné jako v béZné situaci, kdy Zaci nejsou
pritomni ve Skole, napt. z diivodu nemoci. Prezen¢ni vyuka
probihda béznym zplsobem. Doporucuje se vsak, pokud to
organizatni moznosti Skoly dovoli, poskytovat ve Skole
nepiitomnym zakim studijni podporu na dalku.

2) Smisend vyuka (hybridni): V pripadé, Ze se zdkaz osobni
pritomnosti ve Skole (onemocnéni ¢i karanténa) tyka vice nez
50 % zakd konkrétni tridy, je Skola povinna distan¢nim
zplsobem vzdélavat zaky, kterym je zakdzana osobni ucast
na prezen¢ni vyuce. Ostatni Zaci pokracuji v prezencnim
vzdélavani. V uvedenych tridach probiha
tzv. ,smisend/hybridni vyuka“ (pro jednu skupinu prezencni,
pro druhou distan¢ni vyuka). O zptsobu organizace ,smiSené
vyuky“ rozhoduje reditel Skoly s ohledem na konkrétni
aktudlni moznosti a podminky Skoly a zaki.

3) Distancni vyuka: Pokud jsou splnény podminky dle § 184a
Skolského zakona a zakaz osobni pritomnosti plati pro
minimalné jednu celou tridu, probiha v této tiidé distancni
vyuka. Ostatni tridy se vzdélavaji dale prezenc¢nim zpiisobem
ve standardnim rezimu. Pokud je zakdzana piitomnost vSech
zaku Skoly, prechazi na distancni vyuku cela skola.

Material MSMT uvadi dal$i souvisejici pojmy, které
s distan¢ni, resp. hybridni vyukou souvisi. Zminuje se tzv.
synchronni vyuka, coZ je online vyuka, kdy je ucitel propojen s Zaky
zpravidla prostrednictvim néjaké komunika¢ni platformy
vredlném (stejném) Case. Skupina zakl ve stejny Cas na stejném
virtualnim misté pracuje na stejném/podobném ukolu. Dale je
zminovan pojem asynchronni vyuka, coz je stav, kdy Zaci pracuji
v jimi zvoleném case vlastnim tempem na jim zadanych ukolech
a spolecné se v online prostoru nepotkavaji. VyuZzivany pro tento
druh prace mohou byt nejriiznéjsi platformy, portaly, aplikace atp.,
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a to jak k samotnému vzdélavani, tak i k zadavani ukoli
a poskytovani zpétné vazby.

7.3 Inkluzivni vzdélavani

7.3.1 Kontext

Jednou z viibec prvnich organizaci, ktera podporovala myslenku
inkluzivniho vzdélavani ve svété, byla Organizace spojenych narodi
pro vychovu, védu a kulturu (v ¢eském prostiedi patrné znamé;jsi
pod anglickou zkratkou UNESCO - anglicky United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization). V 60. letech
20. stoleti zdfiraznila tato organizace v,Umluvé o boji proti
diskriminaci v oblasti vzdéldvani“ (Pariz, 14.12.1960) pravo
na rovny pristup ke vzdélani jako zakladni lidské pravo. Umluva
konkrétné zminuje znevyhodnéni na zakladé socioekonomického
statusu, kultury, pohlavi ¢i zdravotniho postiZeni. Podle UNESCO jde
o kontinudlni Gsili o zajisténi kvalitniho vzdélani pro vSechny
s ohledem na rozmanitost zaku a respektovani jejich individualnich
potieb, schopnosti a o¢ekavani. Proto je na tento dokument stale
odkazovano jako na vychozi princip a vychodisko v oblasti rovného
pristupu ke vzdélavani pro vSechny. Cilem je odstranéni jakékoli
diskriminace. Umluva zd@raziiuje, Ze pravo na vzdélani je
univerzalni a patti kazdému ¢lovéku.

Dal$im vyznamnym dokumentem, se kterym se spojuji
vychodiska rozvoje inkluzivniho vzdélavani, je ,Prohldseni
ze Salamanky* a ,,Akcni rdmec pro specidlni vzdéldvdni“ (UNESCO,
The Salamanca Statement and Framework for Action on Special
Needs Education). Toto prohlaSeni bylo prijato vroce
1994 na svétové konferenci, ktera se konala ve Spanélské
Salamance. Celkem 92 zastupcii jednotlivych zemi (v€etné zastupcii

Ceské vlady) a 25 mezinarodnich agentur vyjadrilo souhlas
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s podminkami, za jakych by mélo byt inkluzivni vzdélavani
realizovano, a to s ohledem na legislativni Upravy, odstranéni bariér
ve vzdélavani ¢i edukacni filosofii Skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu. Prohlaseni potvrzuje a znovu zdliraziiuje pravo na vzdélani
pro kazdého jednotlivce, které jiz drive formulovala ,Vseobecnd
deklarace lidskych prdav“ z roku 1948. Navazuje rovnéZz na zavazky
prijaté na Svétové konferenci o vzdélavani pro vSechny v roce 1990,
konkrétné na potvrzeni, Ze vzdélani ma byt dostupné vSem bez
rozdilu. Jedna se tak o dokument, ktery ma silnou mezinarodni
podporu a prakticky podnécoval k rozvoji vzdélavacich politik
zdlraznujicich principy spolecného (nikoliv  vylucujiciho)
vzdélavani zaku.

Vlivnym dokumentem, jak na svétové, tak na narodni trovni,
je rovnéz ,,Umluva o prdvech osob se zdravotnim postiZzenim“ piijata
vroce 2006 Organizaci spojenych narodt (OSN; anglicky United
Nations Organization, zkratka UNO, United Nations, UN). CR je
signatafem tohoto dokumentu od roku 2009 (do roku 2023 byla
podepsana 164 zastupci jednotlivych zemi). Dokument ve druhém
odstavci €lanku 24 uvadi, Ze staty, které jsou smluvni stranou
umluvy, zajisti, aby osoby se zdravotnim postiZenim nebyly
z divodu svého postiZzeni vylouCeny ze vSeobecné vzdélavaci
soustavy, aaby osoby se zdravotnim postiZzenim mély
na rovnopravném zakladé s ostatnimi pristup k inkluzivnimu,
kvalitnimu a bezplatnému zakladnimu a stfednimu vzdélavani
v misté, kde Ziji.

[ pres existenci mezinarodnich imluv propagujicich koncept
inkluzivniho vzdélavani je implementace téchto principa
v kone¢ném diisledku zavisla na dobrovolnosti jednotlivych statt.
Napfiiklad v Evropské unii (EU) sice existuji spolecné deklarace
podporujici rovny pristup ke vzdélani, ale vzdélavaci politika
jednotlivych zemi podléha principu subsidiarity. Clenské staty EU si
tak ponechavaji plnou pravomoc rozhodovat o podobé vlastniho
Skolského systému.
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Myslenka inkluzivniho vzdélavani zac¢ala v CR pronikat
do odbornych kruht od 90. let 20. stoleti v ndvaznosti na prijeti
Prohlaseni ze Salamanky (viz vySe). Tento dokument propagoval
ideu rovného pristupu ke vzdélani pro vSechny Zaky bez rozdilu.
VCR se problematikou inkluze nejprve zacali zabyvat experti
na specialni pedagogiku, ucitelé specialnich Skol a psychologové.
Impulsem k proméné azrovnopravnéni pristupu ke vzdélavani
7akd byla také skute¢nost, kdy CR porusila zdkaz diskriminace
romskych zakt ve spojeni s jejich pravem na vzdélani. Rozsudek
(¢. 57325/00) Evropského soudu pro lidska prava (ESLP) ve véci
D. H. a ostatni vs. CR konstatoval, %e Z4ci romského ptivodu byli
neopravnéné umistovani - dle tehdejsi terminologie - do zvlastnich
Skol pro zaky slehkym mentalnim postizenim. Celkové se vsak
ukazalo, Ze zastoupeni romskych zakli mezi témi se SVP ve Skolach
mimo hlavni proud bylo neimérné. Toto odhaleni vedlo k dalSimu
zaméifeni  pozornosti naproblematiku inkluze v c¢eském
vzdélavacim systému. Systémové pochybeni v CR, které bylo
rozsudkem ESLP zjisténo, bylo nasledné korigovano vypracovanim
Ndrodniho akcniho pldnu inkluzivniho vzdeéldvdni (NAPIV) a pozdéji
prijetim legislativnich tprav $kolského zdkona (¢. 82/2015). NAPIV
se stal prvnim strategickym dokumentem v CR, jehoZ cilem bylo
nastavit ramec pro zajiSténi rovného pristupu ke vzdélavani pro
vSechny osoby bez rozdilu. Hlavni ambici planu bylo zvySeni miry
uplatnovani principii inkluzivniho vzdélavani v ceském Skolstvi.
Zavadéni opatreni stanovenych v NAPIV probihalo ve dvou fazich.
Nejprve v roce 2010 probéhla piipravna etapa a nasledné (2013)
faze realizace jednotlivych opatreni. Intenzivnéjsi snahy
o implementaci inkluzivniho modelu vzdélavani lze vysledovat po
roce 2010 také v ramci evropskych projektti cilenych na integraci
mensin a podporu inkluze u nas. Vramci téchto projektii byla
ustavena odborna centra, jeZ formulovala plany a realizovala pilotni
studie sméfujici od individudlni integrace Zakii s postizenim
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v béZnych Skolach kinkluzivnéjsimu pojeti vzdélavani ve vSech
typech skol.

Vroce 2015 vstoupila v CR v platnost legislativa, ktera
v pravni roviné dosud nejvice podporila rozvoj inkluzivniho
vzdélavani. Jde o novelu Skolského zdkona, pricemz nékteii
odbornici ji oznacuji jako ,inkluzivni novelu“. Ta byla publikovana
ve Sbirce zakont pod cislem 82/2015 Sb. adne 1. 9. 2016 nabyla
ucinnosti. Tato pravni Uprava byla nasledné doplnéna provadécim
predpisem, a to vyhldskou ¢. 27/2016 Sh., ovzdélavani zaki se
specialnimi vzdélavacimi potirebami a zakd nadanych. Uvedené
pravni predpisy predstavuji od dob vzniku samostatné CR patrné
nejvyraznéjSi  anejrozsahlejSi zmény souvisejici s pravy
a povinnostmi kli¢ovych aktérti inkluzivniho vzdélavani (zejm.
pedagogickych pracovnikii, zakonnych zastupct zakd, skolskych
poradenskych zafizeni, SPZ ad.) a rovnéZ konkretizuji podminky
a pravidla vzdélavani zakt se SVP. Kromé téchto legislativnich
uprav byly provedeny ivyznamné kurikularni zmény na drovni
Ramcovych vzdélavacich programi pro zakladni vzdélavani
(viz Opatfeni ministryné Skolstvi, mladeZe a télovychovy pod ¢. j.
MSMT-28603/2016, na jehoZ zikladé¢ byla zrusena piiloha
Ramcového vzdélavactho programu pro zadkladni vzdélavani
upravujici vzdélavani zaka s lehkym mentalnim postizenim). Jako
dalsi klicové opatieni smérujici predevsim k narovnani podminek
déti, resp. Zaki pro vstup do ZS, byla zavedena povinnost absolvovat
posledni rok predskolniho vzdélavani pred zahajenim zakladniho
vzdélavani. Jak legislativni, tak kurikularni dpravy vyznamnym
zplsobem proménily organizacni, finan¢ni i obsahové aspekty
soucasného vzdélavani. Tyto udpravy nicméné byly logickym
vyusténim spolecenskych pozadavki, které u nas byly kontinualné
prosazovany hlavneé po roce 1989. Stejné tak byly a jsou vyusténim
pravnich zavazki, kterymi je CR vazana (viz rozsudek ESLP).

231



DN N N NN NN NN NN

7.3.2 Pojem inkluzivni vzdélavani

V odborné literature ¢i dokumentech vzdélavaci politiky, stejné jako
v medidlnich nebo popularizujicich zpravach, se leckdy vyskytuje
pojem inkluzivni vzdélavdni v kontextech, ktery odpovida spiSe
modelu integrace. Inkluzivni model vzdélavani pak byva mnohdy
chapan a redukovan (ne spravné) na pouhé fyzické zaclenéni zaki
se SVP do béZnych Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Nespravné
Ci nepresné chapani téchto pojmi, ba dokonce jejich zadmérna
dezinterpretace a zaména, miiZze byt pricinou fady miskoncepci
a predsudki, které mohou vést jak u odborné, tak i u laické populace
k negativnim postojlim a obavam, o ¢emz svéd¢i rada vyzkumd.

Aby nedoslo k dezinterpretaci pojmu inkluzivni vzdélavani,
budou v nasledujici ¢asti textu vymezeny klicové souvisejici pojmy
(integrace, segregace, exkluze):

* Integrace (z Ilatinského integrare - sjednocovat) se
v pedagogice objevuje zhruba od 80. let 20. stoleti a je
spojovana s pedagogikou specidlnich potieb. Integrace
ve vzdélavani (nékdy téZ nazyvana jako Skolni integrace)
reflektuje snahy o zaclenéni zaka (eventualné skupiny zaka)
se SVP do prostredi skol tzv. hlavniho vzdélavaciho proudu
(odtud téz pojem ,mainstreaming“) mezi intaktni vrstevniky.
V ramci integrace se tak pracuje se dvéma skupinami zakad, tj.
s tou, ktera ma SVP a tou, ktera je nema - typické je pak déleni
na ,my“ a ,oni“. Cilovou skupinou tohoto konceptu jsou
predevsim Zaci se SVP, pricemz ,integrace predstavuje snahu
poskytnout jedincim s témito potiebami v riznych formach
vychovu a vzdélani v co moZna nejméné restriktivnim
prostredi, které odpovida jejich skutecnym potiebam”.
Nicméné ten, kdo se musi adaptovat na podminky v bézné
Skole za vyuZiti specialni podpory, je hlavné sam zak se SVP.
V disledku tak Zak se SVP, ktery neni schopen dostat kritériim
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v ramci své spadové bézné skoly, bude plnit povinnou skolni
dochazku ve Skole specialni.

= Segregace (z latinského segregatio - oddélovani) vychazi
z podstaty, Ze vychovné-vzdélavaci potreby Zzaki se SVP
budou nejlépe saturovany v oddéleném prostiredi Skoly neZ
ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Pokud Zak se SVP
neni schopen dostat kritériim bézné Skoly a prizplisobit se, je
segregovan do jiného typu vzdélavaci instituce
s odpovidajicimi naroky na vykonnostni kritéria (tj. napf.
do skoly specialni).

» Exkluze nastava v pripadé, kdy je zakim primo nebo
i nepfimo zamezen/odepren pristup ke vzdélavani. V naSich
podminkach se v minulosti jednalo napt. o Zaky s mentalnim
postiZenim, ktefi byli tzv. osvobozeni od povinné Skolni
dochazky.

» Inkluze (z latinského inclusio, coz znamena zahrnuti, v SirSim
pojeti zahrnuti do celku) ve vzdélavani se zacina objevovat
jako reakce naintegrativni pojeti zhruba v 90. letech
20. stoleti. Vychodiska inkluzivniho vzdélavani jsou spojovana
s proménou paradigmatu pedagogiky specidlnich potteb
(viz integrativni pojeti edukace) smérem ke Skole pro
vSechny, jako hodnotnému cili v oblasti Skolstvi, a téZ jsou
spojovana s naplnénim zdkladnich lidskych prav
na vzdélavani v nerestriktivnim prostredi Skoly. Inkluzi neni
moZné zameénovat za integraci vzhledem k tomu, Ze jde o zcela
odlisny vzdélavaci koncept. Vymezit inkluzi ve vzdélavani je
moZné pomoci jednotlivych charakteristik: ,inkluze klade
dliraz na vSechny zaky ve Skole, je zamérena na piitomnost,
participaci auspéch téchto zakil; inkluze a exkluze jsou
vzajemné podminény (propojeny), takze inkluze zahrnuje
aktivni pristup v boji proti exkluzi a je treba ji chapat jako
nikdy nekoncici proces, ktery vyZaduje neustalou ostrazitost.”
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Dopliiujici schéma jednotlivych vzdélavacich modelt a jejich popisy
jsou znazornény v nasledujicim obrazku ¢. 3.

Obrazek 3: Schematicky model - Piistupy ke vzdélavani zaku
se SVP

wtf¥s . @
{ ®
D)
Exkluze Segregace Integrace Inkluze
Zaldim se SVP je Oddélené vzdélavani  Za piedpokladu, Ze se Proces systematické
piimo nebo nepiimo skupin 74kt se SVP #aci se SVP dokézou reformy zahrnujici
zamezen/odepien v samostatném piizpusobit zmény a modifikace ve
piistup ke vzdélavani.  prostiedi jim uréeném. pozadavkim &koly vzdélavani s cilem
hlavniho vzdélavaciho rozvijet potencial
proudu, je moZné viech zakn (véetnd
jejich fakticke zaki se SVP) ve
pfefazeni do tohoto gkolach ,hlavniho
prostiedi. vzdélavaciho proudu®.

7.3.3 Typické rysy inkluzivniho vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani se u ¢eské verejnosti a u nékterych odbornikt
vcetné ucitelli nesetkava s priliSnou popularitou. To je zapri¢inéno
nékolika skutec¢nostmi. Zaprvé, od 90. let minulého stoleti lze
vnaSem Skolském systému identifkovat rysy, které zasadné
ovlivnily zavadéni inkluzivniho vzdélavani. Jednim z nich byl
a dosud je relativné hluboce zakotrenény zptlisob tradi¢nich piistupti
ve vzdélavani a dliraz kladouci na vykonové zamérené kurikulum.
Zadruhé, dalSim prvkem byla existence rozsahlé sité specialnich
Skol a dlouhodoba tradice specialniho vzdélavani. Zatreti, vyraznym
aspektem byla také vysokd mira instituciondlni (vnéjsi)
diferenciace, spojena s casnym rozdélovanim zakt do oddélenych
vzdélavacich proudi. A konecné zactvrté, inkluzivni vzdélavani bylo
vnedavné dobé (obzvlasté vletech 2015-2016) terem rozsahlé
negativni medidlni kampané, coZ mélo za nasledek, Ze obraz
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inkluzivniho vzdélavani byl v mnohych aspektech dehonestovan
a rada jeho vychodisek byla dezinterpretovana.

V diisledku nizké informovanosti, a predev$im pripravenosti
klicovych aktérd na zavadéni inkluzivnich pristupi ve vzdélavani,
dosSlo k odmitani inkluze a negativnim postojtim viici ni. To se silné
projevilo a dosud stéle projevuje zejména u rady uciteld béznych
Skol. Ti casto vychazi zpredstavy, Ze inkluzivni vzdélavani se
zaméruje na vzdélavaci potieby pouze urcité skupiny zaka, zejména
té s néjakym postizenim, tedy zakt se SVP. To vede k zuzenému
a nespravnému pohledu na inkluzivni vzdélavani jako na specialné-
pedagogickou péci poskytovanou uciteli zakiim se SVP v béznych
tridach Skol. Inkluze ve vzdélavani tak neni uciteli vnimana jako
prilezitost pro rozvoj kultury Skoly a pro dpravu systému
vzdélavani vSech Zzakd v podminkach, které jsou optimalné
nastaveny pro vSechny klicové aktéry (zZaky, jejich rodice, ucitele,
skolu).

Mezi typické rysy a vychodiska inkluzivniho vzdélavani ovSem
patii, Ze Skoly a vzdélavaci systémy se oteviou vSem zakim a -
pokud to bude potieba - zméni se takovym zplisobem, aby jim
umoznily bez rozdilii spolecné se vzdélavat (v pripadé dualniho
systému Skolstvi, tj. tam, kde funguje segment specialniho Skolstvi,
se predpoklada, Ze instituce segregujictho typu se transformuji
na béznou skolu, eventualné na mista podpirnych pracovist
inkluzivniho vzdélavani apod., pripadné zcela zaniknou).

Vychodiska inkluzivniho vzdélavani jsou spojovana
s proménou paradigmatu pedagogiky specidlnich potreb
(viz integrace) smérem ke Skole pro vSechny, jako hodnotnému cili
v oblasti Skolstvi, a téZ jsou spojovana s naplnénim zakladnich
lidskych prav na vzdélavani. Inkluzi proto neni moZné redukovat
pouze na zaky se SVP a stavét ji do opozitu vici tzv. ,intaktnim“
zaklim a jejich praviim. Tim by se jeji pojeti nespravné redukovalo
na koncept, ktery pozitivné diskriminuje pouze urcitou ¢ast
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populace (napf. zaky se socialnim znevyhodnénim, postiZenim
atd.). Inkluze ve vzdélavani se tyka vsech zakd. Zaci se v ramci
inkluzivniho eduka¢niho konceptu nedéli na dvé skupiny (tj. na ty,
ktefi maji specidlni potfeby, a na ty, ktefi je nemaji), ale jde tu
ojedinou heterogenni skupinu, vniZ ma kazdy jednotlivy Zak
rozlicné individualni (vzdélavaci) potreby, které maji byt
napliovany vco mozna maximdalni mire. Inkluze narozdil od
integrace proto nepracuje s kategoriemi, odklani se od terminti jako
napft. ,Zak se SVP“ ¢i ,Zak s postiZzenim*“.

Inkluze klade pozZadavky na reformu skoly (nejen na drovni
organizacni, technické, architektonické, ale ihodnotové),
na zpusoby, které povedou k pozitivni reakci na zakovskou
rozmanitost, jez bude vnimana jako prileZitost pro obohaceni vyuky
vSech zakl (nikoliv jen urcité skupiny). Koncept se zabyva
kulturnim étosem Skoly, pedagogickym odhodlanim
a organizacnimi zpusoby usporddani instituce. Na rozdil od
integrace tes$i inkluze konstruktivné otazky ,jak zpristupnit
vzdéldvdni vSem Zdkim v jejich komunité od samého pocdtku jejich
Skolni dochazky aZ po ukonceni” Ci jak nastavit podminky dané skoly
respektujici specifika a individualitu Zdkii“. V ramci tohoto konceptu
je heterogenita vnimana jako normalni stav - normalni je byt ,jiny*,
néjak ,odlisny*“. Vyuku v heterogennich tridach, a zvlast tehdy, je-li
ve tiridé vyssi pocet zakl se SVP, je nutné prizplisobit. Vyzaduje se
uprava podminek vzdélavani a pristupy zaloZené na individualizaci
a diferenciaci. Diferenciace a individualizace, ktera je klicova pro
inkluzivni model, je zaloZena na principu, Ze kazdé dité ma v ramci
uCebni skupiny moZnost rozvijet se svym vlastnim zplsobem
(individualné), a to kontinualné od jedné urovné svych kompetenci
k Urovni vyssi. Individualizace vyucovani probiha formou vnitini
diferenciace. S ohledem navzdéldvaci obsah je nutné vyuku
prizplisobit a diferencovat ve prospéch individualnich potieb,
specifik a arovni jednotlivych zZakd. Dalsi aspekty diferenciace jsou
nutné také na urovni didaktické (prizplisobeni metod a forem
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prace), organizacni (sniZeni poCtu Zakl a spiSe menSi vyukové
skupiny), a v oblasti diferenciace hodnoceni vzdélavacich vysledki
zakua. Z hlediska persondlIniho zajisténi je dileZzité zajisténi dalsiho
pedagogického pracovnika ve vyuce, napt. koordinatora inkluze,
specialniho pedagoga, asistenta pedagoga.

Inkluzivni model vychazi z toho, Ze Skolni prostredi ma byt
nejenom nevyluCujicim, ale rovnéz bezpecnym, podporujicim
a stimulujicim mistem jak pro Zaky, tak i pro jeji pracovniky v€etné
ucitelli. Inkluze proto podnécuje budovani takové skolni komunity,
jeZ je zaloZena na podpore a spolupraci Skoly s mistnimi institucemi
(napf. typu neziskové organizace), samospravou (zejm. se
zfizovatelem), odborniky a obcany, ktefi maji zdjem rozvijet
komunitu, potazmo prispivat k rozvoji socidlnich podminek daného
prostredi.

7.3.4 Pribéh a podminKky inkluzivniho vzdélavani v CR

V nedavné dobé byly v naSem vzdélavacim systému vyznamnéji
posileny nékteré prvky inkluzivniho vzdélavani. Na legislativni
urovni je nutné zminit zejména novelizaci Skolského zakona
(€.82/2015 Sb.) a provadéci predpis (vyhlasku) ¢. 27/2016 Sb.
Zaroven je vSak nutné poznamenat, Ze piestoze dosavadni zmény
posilily nékteré aspekty inkluze ve Skolstvi, neni mozné hovofit
o tom, Ze by tyto legislativni promény bylo moZné charakterizovat
jako stav nastolujici inkluzi (podle vyse uvedenych typickych
charakteristik konceptu). V soucasné Skolské legislativé je totiZ
stale zakotvena moznost segregujiciho vzdélavani zakl v segmentu
specialniho Skolstvi, eventualné ve tridach, studijnich skupinach ¢i
oddélenich samostatné zrizenych pro tyto Zaky (§ 16 odstavec
9 Skolského zakona). Co lze ovSem hodnotit pozitivné je to, Ze
v podminkach naSeho vzdélavaciho kontextu byl ustalen pravni
narok pristupu ke vzdélavani vSem zZakiim v hlavnim vzdélavacim
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proudu. Ustdleny byly také piimérené podminky a nastroje
k uplatnéni tohoto prava.

S ohledem na legislativni zmény prijaté v roce 2015 je v praxi
moZné zaznamenat pozitivni posun k uplatnéni prav zakt se SVP
na vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu, a to predevsim
ve zpiistupnéni (finan¢nich) zdroji na jejich vzdélavani v béznych
integrovani do béznych Skol (tj. méli narok na urcitou podporu,
ktera se jim ale drive nedostavala - jednalo se napf. o Zaky
nachazejici se v hrani¢nim pasmu mentalniho postizeni, ktefi nebyli
povazovani za Zaky se SVP, a tudiZ jim nebyla poskytovana nalezita
podpora), tak i téch, ktefi prechazeji ze segmentu specialnich skol
do béznych skol. Za podstatnou zménu, kterou novelizace Skolského
zakona nastolila, 1ze povaZovat samotny nahled na problematiku
specidlné vzdéldavacich potieb i institut podpiirnych opatieni.

Dle novelizace Skolského zakona (€. 82/2015 Sb.) se Zdkem se
SVP rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moZnosti
nebo k uplatnéni nebo uZivani svych prav na rovnopravném zakladé
sostatnimi  potfebuje  poskytnuti  podplirnych  opatieni
(§ 16 odstavec 1 Skolského zakona). Podle tohoto vymezeni, které
narok na poskytnuti podpory s cilem rozvijet vlastni vzdélavaci
moZznosti. Definice priznava zZakovi podporu z Sirokého spektra
zdravotnich i nezdravotnich pricin, pricemz tato podpora je
odstupniovana podle miry SVP a jejich dopadu do vzdélavani.

Podpiirnd opatreni predstavuji nezbytné upravy ve vzdélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam Zaka se SVP. Smyslem
tohoto institutu je zajistit zakiim rovné podminky na spolecné
vzdélavani spolu sostatnimi azaroven jim pomoci rozvijet
vzdélavaci potencial v nerestriktivnim a prirozeném prostredi
$koly. Skoldm od roku 2016 vznikla povinnost poskytnout
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stanovenou podporu zplisobem uvedenym SPZ avuvedeném
rozsahu. Narozdil od predchozich pravnich dprav provadéci
predpis Skolského zakona (vyhlaska ¢.27/2016 Sb.) také jasné
vymezuje normovanou finan¢ni naroc¢nost podpirnych opatieni.
Podplirna opatieni se cleni do péti stupiii, a to podle organizacni,
pedagogické a financni narocnosti. Nazakladé pedagogické
diagnostiky SVP Zaka uplatiiuje Skola podpiirna opatieni prvniho
stupné azaroven odpovida za jejich poskytnuti (zde jde napft.
o sestaveni planu pedagogické podpory). Podpiirna opatieni ve 2.-
5. stupni stanovuje SPZ.

* Podplirnd opatieni prvniho stupné ovliviiuji vyuku
konkrétniho zaka, nikoliv celé tridy. SlouZi k vyrovnani
mirnych obtizi, jako je pomalejsi tempo prace ¢i problémy se
soustfedénim. Identifikuji je predevSim ucitelé na zakladé
pedagogické diagnostiky. Podpora miiZe zahrnovat napriklad
upravu vyucovacich metod nebo délky vyucovacich hodin.
Vyuziva se plan pedagogické podpory, ktery ucitelé
pravidelné vyhodnocuji. Pokud se problémy nezlepsi do tri
mésicli, doporucuje se navstéva SPZ.

» Ve druhém stupni jsou podplrnd opatieni poskytovana
zaklm, jejichz vyvoj je opoZdén, nepriznivé ovlivnén
zdravotnim stavem, nebo Kktefi pochazeji z odliSného
sociokulturniho prostredi. Dale zakiim, ktefi maji problémy
v pocatecni schopnosti ucit se a pripravovat se na Skolni praci,
maji specifické poruchy uceni nebo chovani, vykazuji mirné
oslabeni sluchovych a zrakovych funkci nebo mirné vady reci
¢i poruchu autistického spektra. Kromé béZnych forem
podpory jsou v pripadé potreby vyuZivany specialné-
didaktické postupy ¢i kompenzacni pomilcky. Je mozné
vypracovat individualni vzdélavaci plan zaka ¢i zajistit
predmét specialné pedagogické péce.
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» Podplirnd opattreni tfetiho stupné jsou urcena zakim se
zavaznéjSimi poruchami uceni, chovani, reci ¢i s mentalnim
postizenim. Jejich obtiZe vyZaduji znatelné upravy vyuky,
hodnoceni, organizace i obsahu vzdélavani. Upravy vice
zasahuji do prace ucitele a tridy. Opatreni mohou zahrnovat
specialni metody vcetné kompenzacnich pomtcek, specialné
pedagogickou nebo psychologickou intervenci, sniZeni poctu
zakd, asistenta pedagoga Ci alternativni komunikaci.

* Podplrnd opatfeni c¢tvrtého stupné jsou pro zaky se
zavaznéjSimi poruchami chovani, stredné tézkym az tézkym
mentalnim postizenim, téZSimi vadami zraku ¢i sluchu,
vaznéjSimi vadami reci, télesnym postizenim a poruchami
autistického spektra. Dale pro mimotradné nadané Zzaky.
Vzdélavani téchto zakd vyzaduje vyznamné upravy metod,
hodnoceni, organizace vyuky, dpravy obsahu i prostredi tridy.
Vyuziva se individualni vzdélavaci plan, predméty specialné
pedagogické péce, asistent pedagoga Ci snizeni poctu zakl
ve tiidé.

= Paty stupen podplirnych opatfeni je urcen Zzakim
s nejtéZSimi stupni zdravotniho postiZeni vCetné postiZeni
mentalniho a kombinovaného. Charakter SVP Zaka vyZaduje
maximalni moZnou podporu, jez zpravidla spociva
v prizplisobeni organizace, pribéhu a obsahu vzdélavani,
v podpore rozvoje schopnosti a dovednosti a v kompenzaci
diisledki jeho zdravotniho postiZeni. Zaci, ktefi vyuZivaji
tento stupenn podpory, jsou obvykle vzdélavani podle
individudlniho vzdélavaciho planu (napi. u zakl s tézsim
mentalnim postizenim vychazi z prisluSného Skolniho
vzdélavaciho programu dle Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni Skoly specialni) a s podporou dalSiho
pedagogického pracovnika (asistent pedagoga, specialni
pedagog). VyuZivaji se hlavné specidlni ucebnice, alternativni
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vyukové materiadly, kompenzacni irehabilitacni pomiicky
nebo terapeutické metody.

Otazky ke studiu

Po prostudovani textu a souvisejici literatury se pokuste
o zodpovézeni otazek vztahujici se k témto tématlim:
1) Jaké jsou hlavni pri€iny rostouci popularity domaciho
vzdélavani v poslednich letech?
2) Jaké jsou nejcastéjsi argumenty zastancii a odptrci
domaciho vzdélavani? Zhodnotte jejich opravnénost.
3) Uvedte zakonné normy upravujici individudlni (domaci)
vzdélavani zaki u nas.
4) Jaké jsou prinosy a rizika hybridniho vzdélavani? Uved'te
konkrétni priklady.
5) Jaké modely hybridni vyuky znate? Porovnejte jejich klady
a zapory. Co je to synchronni a asynchronni vyuka?

6) Vysvétlete rozdily mezi integraci a inkluzi ve vzdélavani.
Co je podstatou obou konceptti?

7) Vysvétlete pojem  diferenciace a  individualizace
ve vzdélavani. Jak se tyto principy projevuji v inkluzivnim
vzdélavani?

8) Jaké jsou Kklicové mezindrodni dokumenty propagujici
inkluzivni vzdélavani? Zhodnot'te jejich vliv na situaci v CR.

9) Analyzujte legislativni zmény tykajici se inkluzivniho
vzdélavani v CR po roce 2015. Jaké mély dopady?

10) Jaké jsou priCiny negativnich postoji casti ucitell
k inkluzivnimu vzdélavani v CR? Navrhnéte feSeni.
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