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Poznamka redakce: Za jazykovou spravnost ru¢i autor, nikoli redakce.
Vzhledem k rtiznorodym citaénim normam, jichz autofi vyuzivaji, a vzhledem k tomu,
ze redakce chce vytvofit prostor individudlnim textotvornym zvyklostem autorti, jsou citace

ponechany v naprosté vétsing piipadi v autorské podobé.
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Vazené prispévatelky, vazeni prispévatelé,

své ¢lanky v rozsahu 3-8 normostran, studie 10-20 normostran, rozhovory 1-3 normostrany
a recenze Ci zpravy z konferenci 1-2 normostrany zasilejte do konce biezna roku 2026
ve formatu .doc, nebo .docx. Pouzijte pismo Times New Roman velikosti 12 pt,
Fadkovani 1,5, velikost poznamek pod ¢arou 10 pt. Prosime o dodrZeni citaéni normy CSN
ISO 690: 2011, Anotaci v geském i anglickém jazyce (maximalné 500 slov) a kli¢ova slova
(5-8) od autora vyzadujeme pouze u studii. Za jazykovou a stylistickou spravnost prispévki
pln€ zodpovidaji autofi. Redakce si vyhrazuje pravo neuvetejnit piispevky, které nesplituji
pozadavky odborné nebo jazykové-stylistické trovné. Zvetejnéné studie budou anonymné
recenzovany dvéma recenzenty (ve smyslu double-blind peer review)?, ostatni zvefejnéné

ptispévky nikoliv.

Za redakéni tym

Hana Hudeckova, Barbara Zemanova

1 Nova citacni norma CSN ISO 690: 2011 — Bibliografické citace, 2015 [online]. 4.2.2020 [cit. 10.5.2020].
Dostupné z https://sites.google.com/site/novaiso690/priklady-harvardsky-system-jmeno-datum/elektronicke-
zdroje-harvardsky-system

2 Kone¢na podoba studie musi byt schvalena recenzenty.
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Slovo Uvodem

Usta ad Albim Bohemica je odborny elektronicky ¢asopis vydavany Katedrou bohemistiky
Pedagogické fakulty Univerzity J. E. Purkyn& v Usti nad Labem. Toto dvojéislo je postaveno
predevsim na recenzovanych studiich, které doplnuji dal$i odborné texty a recenze. Soucasti
&isla jsou rovnéz piispévky ve formé referati z tradiéni studentské védecké konference Skola,
jazyk a literatura, poradané kazdoroéné katedrou pod vedenim dr. Frantiska Cajky. Tato
studentska védeckd konference je urCena pro vSechny studenty Ceského jazyka a literatury,
nikoli pouze pro studenty PF UJEP, ptispévky, se kterymi se zde miizete seznamit, jsou tvoreny

studenty i z jinych univerzit.

Casopis je tematicky pestry a je uréen predevsim pro odbornou vefejnost. Mezi vyrazna témata
tohoto periodika patii zaméfeni se na Cesky jazyk a literaturu, kazdé cCislo je vSak svym
zpusobem jedinecné a v lecCem se lisi, n¢které ptispévky se mohou zabyvat i propojenim
sjingmi druhy uméni, jiné primamné didaktickému zaméfeni. Caspis vitd i mezioborové
prispévky, které se dotykaji ceského jazyka a literatury alespon rdmcové. V tomto Cisle se mize

Ctenar setkat i s recenzemi na nove vydané knihy.

Dékujeme v8em autorum z fad pracovniku Katedry bohemistiky PF UJEP a s radosti sledujeme
rostouci zajem studentti, akademiki i odbornikt z jinych vysokych skol a védeckych instituci.
Informace o formalnich nélezitostech prispévkl a moznostech jejich uvetejnéni naleznete na

strané 5 tohoto ¢isla nebo na facebookové strance Katedry bohemistiky PF UJEP.

Barbara Zemanova

vykonna redaktorka
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Jazykova sekce

Distribuce interpunkce ve vybranych textech 16. a 17. stoleti

Mgr. Jan Stépanek

stepanek.honza@seznam.cz

Uvod

Ptispévek je vénovan tématu distribuce interpunkce ve dvou vybranych tiscich
z16.a17. stoleti. Obsahuje nejen teoretické poznatky o vyvoji interpunkéniho systému
v 15. a 16. stoleti, ale je opatfena téz analyzou obou tiski a vyslednou komparaci s uzualnim
pojetim. Prvni analyzovany tisk nese nazev Piseri novad zalostiva o smutné svatbé v mésté
Erfurtu v durynské krajiné léta pritomného MDCIX (dale jen Pisern nova Zalostivd) a pochazi
Z roku 1609. Tiskafem textu byl Kaspar Kargesius z Haselstejna, ktery pusobil ve Starém Mésté
prazském v letech 1605-1613 (Volf, 1926). Druhym analyzovanym textem je 293. Artikule
snému obecniho, kteryz drzan byl na hradé prazském . 1541, v pondéli po sV. panné Barbore
(dale jen Sném obecni). Tento text Gfedni povahy vytiskl Bartoloméj Netolicky, jehoz tiskaiska
dilna v Mensim Mésté prazském puisobila s pferusenim v letech 1540-1552 a 1561-1562 (Voit
2008).

Vyvoj distribuce interpunkce v 15. — 16. stoleti

Pti Clenéni vét a souvéti ovlivitoval distribuéni systém 15. stoleti zejména pauzovy
princip (tj. z hlediska prozodie), kviili jeho dodrzovani se vétné konstrukce ¢asto odliSovaly své
vlastni syntaktické struktury. Uzivani interpunkénich znamének se 1 presto ustalilo
v nasledujicich pozicich: mezi ¢leny nékolikandsobnych vétnych clenti; u jednotlivych vét
V souvéti, ato bez ohledu na piipadny slucovaci vztah a spojky i, a; resp. ¢asto i uvnitf
jednoduché véty s cilem vyjadfit jeji prozodické ¢lenéni. V urcitych pozicich se naopak

distribuce interpunkce z dnesniho pohledu nedodrzovala, napf. u vlozenych vedlejSich vét



kratiiho rozsahu; u vét vedlejsich spojenych s vétou Fidici korelativy;® u vokativii a piistavki

(Slosar 1966, s. 166).

V 16. stoleti dochdzi ke znaénému rozvoji interpunkéniho systému. Za jednu
Z nejvyraznéjsich zmén lze povazovat prechod od libovolnosti smérem k zavaznosti distribuce
(v souvislosti s Sifenim knihtisku a pronikanim humanistickych idealt). Rozsifuje se spektrum
interpunkénich znamének (Slosar, 1966, s. 166—167). Postupné se také formuje slozit&jsi vétna
stavba, jejiz finalni podobou je slozitd humanistickd perioda.* Diisledkem vyse uvedenych
zmén jsou pozadavky na reorganizaci struktury souvéti, k cemuz dochazi na zaklad¢ prevzeti
dvojstupnovitého  Clenéni  souvétné  struktury  ztehdejSich  latinskych ~ mluvnic

(tj. prostiednictvim ¢arky a dvojtecky).

Interpunkéni systém tedy nové obsahuje ¢arku dvojiho typu (lat. comma <, >avirgula
< | >), jez slouzila k odd€lovani vét v souvéti, nékolikanasobnych vétnych ¢Elent
apod.; dvojtecku (lat. geminus < : >, jejiz funkce uvnitf periody byla organiza¢ni; a tecka

(lat. periodon < . >), ktera ukondovala vétu a souvéti (Slosar, 1966, s. 166—167).

Zmény se vsak neprojevily v systému distribuce interpunkce, kde se stale dbalo
na dodrzovani pauzového principu (tj. z hlediska prozodie) pfi organizaci véty. Zdokonalila
se tedy pouze graficka stranka interpunkéniho systému. Z toho diivodu se vétné konstrukce

Zasto odlisovaly od své syntaktické struktury (Slosar, 1966, s. 166).

Piesto vSak lze interpunkcéni systém 16. stoleti oznacit za dusledngjs$i v uZivani
interpunk¢nich znamének, jelikoz frekvence jejich uziti je vyssi. Nicméné je tfeba upozornit na
nékteré odlisnosti od dnesniho uzu, napt. kladeni ¢arky pied slucovaci spojky a a i nebylo nijak
neobvyklé. Casto se zaznamenévala Garka pred neb, nebo s vyrazem eventuality. Existuji téz
piipady, v nichZ se interpunkce nachazi na takovych mistech ve vétg, kde jeji pritomnost nelze

odtivodnit z pohledu dnesnich syntaktickych pravidel (Slosar, 164, s. 127).

Pti¢ina tohoto jevu spociva ve zpusob umistovani interpunkce na zaklad¢ jiz zminéného
vydechového clenéni periody. Dusledkem je naduzivani carek z raznych divodd, napf.

oddélovani jadra vypovédi od vychodiska ¢i separovani podmétové ¢asti od prisudkové

3 Za korelativum je povazovan zijmenny vyraz, jenz je ze syntaktického hlediska vniman jako komponent
maticové véty. Odkazuje k zapusténému vyrazu ve vété. Jedna se zejména o tzv. odkazovaci zdjmena a zajmenna
prislovce, napf. ten, tak, takovy, tolik, tam (Karlik et al., 2012-2018).

4 Tzv. perioda oznaduje symetricky stavéné souvéti, které se sklada z tzv. predvéti (fec. protasis, tj. protaze)
a zavéti (fec. apodosis, tj. apodoze). Obé asti obsahuji stejny pocet vét a spoleéné utvateji vyznamovy celek
(Karlik et al., 2012-2018).



a naopak. Na jedné stran¢ miizeme spatfit diislednéjsi uzivani interpunk¢nich znamének, avSak

na druhé strang stale ziistava tradice predchoziho pauzového ¢lenéni periody (Slosar, 1964,
s. 127).
Analyza distribuce interpunkce v tiscich Sném obecni (...) a Piseri novd Zalostiva (...)

Druhé ¢ast tohoto piispévku se zabyva analyzou distribuce interpunkce v tiscich Sném
obecni (...) a Piseii nova Zalostiva (...), kterd vychazi z kvalifikaénich praci (Stépanek, 2022;
Stépanek 2024). Cilem je zodpovédét tii nasledujici vyzkumné otizky. Zda je distribuce
interpunkce v textu stabilni, nebo rozkolisand? Zda v textu dochazi k diaslednému uzivani

¢arky? Zda zavisi umist'ovani interpunkce zejména na prozodickych kritériich?

Ve Snému obecnim (...) nelze registrovat jediny vyskyt commy. Tiskai S nejvétsi
pravdépodobnosti uptednostiioval star§i podobu ¢arky </ >, u niz bylo evidovano celkem 401
vyskytu, viz i ilustrativni doklady: powolenijm/aby (SO 1:5); gednali/ kterakby (SO 3:4); A téz
zafe/ kdoz prikdizanij (SO 4:5). Absenci interpunkce lze evidovat u 46 dokladd,
Viz nefflechetnofti kteréz w rozlicnych (SO 3:31); té fummy kterez (SO 11:26) a ogi-né
kterychzby tyz (SO 15:5-6). S nejvétsi pravdépodobnosti se jedna bud’ tiskovou chybou,
nebo spise o dusledek distribuovani interpunkce na zakladé prozodickych kritérii véty,
Viz A ten tak ktomu zrijzeny/ té fummy kterez kfobie (SO 11:26-27) a fluffnofti f/luzbu aby dal/
kteryzby (SO 11:15).

Kladeni ¢arky ve shodé se syntaktickymi kritérii 1ze potvrdit na nckolika mistech
v tisku, ale neni disledn& dodrzovano, Viz diege/ Ze fauc fami (SO 4:21). Casto se &arka
vyskytuje pted spojkami a, i, neb, ptipadné aneb (v poméru sluc¢ovacim), viz drzal/ a cozby
tu na lidech gizdnych/ y péfjijch (SO 12:1).

Vysledky analyzy distribuce interpunkce v tisku Sném obecni (...)

V této Casti budou zodpovézeny vyzkumné otazky k analyze tisku Sném obecni (...).
Je distribuce interpunkce v textu stabilni, nebo rozkolisand? Zpisob kladeni ¢arky nelze oznadit
za stabilni, nebot’ na nékterych mistech je interpunkéni znaménko zaznamenano, ale na jinych
nikoliv. Dochazi v textu k duslednému uzivani ¢arky? Uzivani ¢arky v textu neni dasledné.
Celkem je registrovano 46 dokladt s absenci interpunkéniho znaménka. Nejvice frekvencné

vytizena je tzv. virgula, naopak comma se neobjevuje vibec.

Zavisi umist'ovani interpunkce zejména na prozodickych kritériich? Na zaklad¢ analyzy

distribuce v textu Sném obecni (...) lze potvrdit tvrzeni, Ze umistovani interpunkce v textech
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psanych bratrskym pravopisem se fidilo zejména prozodickymi (zvukovymi) kritérii, piesto se

v nékterych piipadech vyskytuje ve shodé se syntaktickym pojetim.

Analyza tisku Pisern nova Zalostiva (...) je zalozena na stejnych vyzkumnych otazkach
jako u predchoziho textu. Dodate¢nym cilem je také ovéteni tvrzeni P. Koska (2010, s. 253),
ktery uvadi, Ze v ¢esky psanych pisnovych textech z obdobi humanistické CeStiny se Castéji
uzivala virgula (obvykle s umisténim na konci verSe). Uziti interpunkce v této form¢ Ize v textu
evidovat u 147 dokladd, viz viz To fe gefti nynj ftalo/ [lyffijce pozorig mdlo/ (PNZ 3:7-8);
Potom pak kratochvjl méli/geden s druhym rozprawéli/ (PNZ 7:8-9); Z toho tak nenadalého/
pddu prewelmi hrozného/ (PNZ 8:11-12). V jediném piipadé se dokonce objevuje uZiti virguly
Vv podobé zdvojené, viz tého/ / 6yl diim (PNZ 4:1).

Na mnoha mistech v textu lze vidét, Ze se distribuce interpunkce zpravidla netidila

syntaktickym pojetim, viz Jak od gijdla tak y pitij / kdo co chtél kdzal fy Iyti / (PNZ 6:4-5).

Tzv. comma (<, >), se v textu vyskytuje pouze ve tfech ptipadech, viz Vnora, w Erffurtu
(PNZ 3:12); Muzii, Zen (PNZ 11:5-6) a O Boze, 6 Boze mily (PNZ 8:7). Bylo také evidovano
nékolik mist s absenci interpunkce, kde byla v pfedchozich pripadech ptitomna comma, viz dal
MU zafe Syny Dcery (PNZ 13:4-5); viz Zenich Newéfta zwolili (PNZ 4:10-11); O yaky k#ijk
naijkanij (PNZ 7:16).

Vysledky analyzy distribuce interpunkce v tisku Piseri novd Zalostivi (...)

V této Casti budou zodpovézeny vyzkumné otazky k analyze tisku Piser: nova Zalostiva
(-..)- Je distribuce interpunkce v textu stabilni, nebo rozkolisana? Zpisob kladeni ¢arky opét
nelze oznacit za stabilni, jelikoz na nékterych mistech sice 1ze evidovat stabilni distribuci
interpunkce, ale v jinych pozicich je také mozné registrovat jeji naprostou absenci. Dochazi
Vv textu k dislednému uzivani ¢arky? Uzivani ¢arky v textu nelze oznacit za dasledné. Celkem
bylo registrovano 28 dokladt s absenci interpunkéniho znaménka. V tisku Piser nova zalostiva
(...) zaujiméd dominantni postaveni virgula, kterd se v textu vyskytuje hojné&ji nez comma,
coz je pravdépodobné zptisobeno zanrovou specifi¢nosti tisku. Zavisi umist'ovani interpunkce
zejmeéna na prozodickych kritériich? Na zakladé provedené analyzy v tisku Pisern nova zalostiva
(...) lze opét potvrdit, ze se distribuce interpunkce nefidila principy syntaktickymi,
ale prozodickymi. Zaroven lze potvrdit tvrzeni P. Koska (2010, s. 253), Ze se v ¢esky psanych

pisiiovych textech z obdobi humanistické ¢estiny Castéji uzivala virgula. Taktéz lze souhlasit

s tim, ze se virgula obvykle umist'ovala na konec verse (v pisnovych textech).
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Zavér

Vysledky analyzy distribuce interpunkce v tiscich Sném obecni (...) a Pisenn nova
Zalostiva (...) potvrzuji, ze distribuce interpunkce nevychdzela z principti syntaktickych,
ale prozodickych. Zna¢nou rozkolisanost v distribuci pusobily zejména dvé podoby carky.
Ve srovnani s né. Ize pozorovat velké rozdily v uziti ¢arky v textech CeStiny stfedni doby.
Na jedné stran¢ mohla oddé¢lovat vychodisko a jadro vypovédi ¢i osamostatiiovat rozvité vétné
cleny, ana druhé stran¢ naopak nemusela oddélovat kratké vedlejsi véty, vokativy,
citoslovce nebo apozice. V 17.a18. stoleti lze ovSsem pozorovat postupnou snahu Fidit
distribuci ¢lenicich znamének nikoli podle (velmi subjektivnich) vydechovych Kkritérii,
nybrz také podle kritérii syntaktickych.
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Literarni sekce

Zrozeni idyly v dobé traumat: pripad Letnice
Be. Krystof Mec

Ustav &eské literatury FF MU

krystof.mec@seznam.cz

Anotace

Piispévek analyzuje recepci romanu Letnice Miroslava Hlauca na pozadi literarniho
pole dominovaného autofikci a narativy traumatu a ukazuje, jak roméan ozivenim venkovské
idyly uspésné€ saturuje poptavku Ctendistva i literarni kritiky. V prvni ¢asti prispévku jsou
demonstrovany jednotlivé idylické prvky roméanu, druhou ¢&éast predstavuje analyza
literarnekritickych ohlast knihy a aplikace konceptu literarniho pole Pierra Bourdieu, ktera

problematizuje zdanlivy kriticky konsensus o nadprimérnych kvalitach knihy.
Kli¢ova slova

Letnice, Miroslav Hlauco, literarni pole, idyla, recepce, Pierre Bourdieu
Annotation

This paper analyzes the reception of Miroslav Hlauco’s novel Letnice against the
backdrop of a literary field dominated by autofiction and trauma narratives, demonstrating how
the novel's revival of the rural idyll successfully satisfies the demands of both the readers and
the literary critics. The first part of the paper examines the individual idyllic elements of the
novel. The second part presents an analysis of the literary critical responses to the book,
applying Pierre Bourdieu’s concept of the literary field to problematize the apparent critical

consensus regarding the novel’s exceptional qualities.
Key words

Letnice, Miroslav Hlauco, literary field, idyll, reception, Pierre Bourdieu
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Romanu Letnice se v roce 2024 a nasledné¢ 2025 dalo vyhnout jen stézi — diky
intenzivnimu marketingu ze strany nakladatelstvi Paseka se v podstaté po cely rok vyskytoval
ve vylohach knihkupectvi, objevil se ve vétsin€ anket typu Kniha roku a pocet rozhovort s jeho
autorem na nejruznéjsich platformach se dva roky po vydani romanu blizi dvacitce. Miroslav
Hlauco, v okamziku vydani Sestapadesatilety, vystudoval klinickou farmacii na Farmaceutické
fakulté v Bratislave, filmovou védu na FF UK a rezii na DAMU. Letnice jsou jeho debutem,
ktery je situovan do roku 1903 do méstecka Svaty Jifi, kde Ziji lidé odfiznuti od svéta, zato
v blizkém sepéti s prirodou. Idylicky svét, v némz lidé dokazi chodit po vodé, 1écit dotekem
a kécet stromy pouhym slovem, narusi nejprve navrat Odyssea Pastyfe, jehoz vSichni
povazovali za mrtvého, a nasledné pfijezd notaie Franze Rechnitze, ktery si klade za cil uvést
do poradku obecni administrativu a vnést tak do fungovani méstecka fad, jemuz podléha zbytek
civilizovaného svéta. Romén se setkal s Gspéchem ctenarskym, jak dosvédcuje hodnoceni
na Databazi knih, 1 kritickym, jak dosvé€d¢uji nominace na Cenu literarni kritiky, tfeti misto
v anketé Kniha roku Lidovych novin, prvni misto v anketé Kniha roku Deniku N, zisk Magnesie
Litery za Knihu roku i DILIA Litery za Objev roku. Kriticka analyza recenzi a debat roméanu
se tykajicich ale vyvolava otazku, nakolik je kritické uznani dano inherentnimi kvalitami textu
anakolik je podminéno dobovou strukturou literarniho pole, respektive rozlozenim vztahi mezi

jeho figurantstvem.
Doba traumat

Jednim z nejvyrazngjsich prouda v ¢eské proze po roce 2000 byla tematizace totalitnich
rezim 20. stoleti a opakované zaznamenavani pielomovych let a udalosti modernich
eskoslovenskych déjin (FIALOVA et al. 2014: 355-364, SIDAKOVA FIALOVA et al. 2024:
399-404). Zvlasté romany autorstva piedstavujiciho stiedni proud (napt. Katefina Tuckova,
Alena Mornstajnova, Jakuba Katalpa) téZily z drasavych vypovédi o druhé svétové valce,
komunistickych represich a normalizacnim Zivoté, pficemz tato tendence doposud nevymizela
— Ize zminit knihy Ulice Jakuby Katalpy nebo Okno na zépad Pavly Horakové z roku 2025.
V pribéhu desatych a dvacatych let se k témto typim narativu piidaly takové, které jsou
zasazeny do soucasnosti a odrazeji pohnuté individualni osudy hrdinek a hrdinti: romany Lucie

Faulerové, Viktorie HaniSové, Petry Dvorakové, Anny Bolavé atd. (IBID.: 386-397).

Jan Némec (2023) obé linie Ceské prozy usouvztaznil v ¢lanku ,,Trauma bere vse®,
kde za jejich spole¢ny jmenovatel oznacil vyuziti tzv. trauma plot, tedy zapletky postavene

na prozitém traumatu. Piib¢hy jednotlivych postav i celé spolecnosti jsou v takovém piipade
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redukované na jeden zazitek z minulosti (koncentracni tabor, sexudlni zneuziti, domaci nasili),
ktery definuje jejich charakter a pfedznamenava veskeré jejich nasledné jednéni. Také tento
trend Ize bézné vysledovat i v nejsoucasnéjsi tvorbé, viz napi. knihy Posledni Iéto Doroty

Ambrozové nebo Lover/Fighter Kristiny Hamplové z roku 2024.

Jan Némec stoji shodou nédhod také na pocatku nového proudu, ktery do soucasné ceské
literatury velmi vyrazné prorazil ve dvacatych letech: autofikce. Pravé Némctv roman MozZnosti
milostného romanu rozpoutal prvni z velkych debat ohledné tohoto typu knih, jejichz autorska
strategie spociva v priznané autobiografi¢nosti a zaroven jejim neustadlém problematizovani
(FONIOKOVA 2024). Pomyslnym vrcholem dominance autofikénich narativii byl rok 2023
(tedy tésn¢ pied vydanim Letnic), kdy se nejvétsiho ohlasu dostalo romanu RozlozZis pamer
Marka Tor¢ika a Magnesii Literu za Knihu roku obdrzela Hella Aleny Machoninové. A také
v roce 2024 zarezonovaly dvé knihy s timto piivlastkem: Jii a hele Davida Z&branského
a NaruSeni déje Emmy Kausc. Obé€ strategie psani se pfitom navzajem nevylucuji — obzvlaste

Rozlozis pamét 1ze oznacit za ucebnicovy piiklad autofikce i trauma plot.
Zrozeni idyly

Do takovéto literarni krajiny vstoupil Miroslav Hlauco se svym roméanem, ktery
zasazenim i poetikou odpovida biedermeierové idyle 19. stoleti. V Encyklopedii literarnich
zanru je idyla vymezena nékolika body souvisejicimi s prostorem, ¢asem a nékterymi obecnymi
zakonitostmi. Dalsi rysy uvadi Daniela Hodrova v Mistech s tajemstvim a Michail Bachtin

v Romanu jako dialogu.

Idyla je obycejné zasazena do ohrani¢ené¢ho a sobéstatného mista s minimem vazeb
k ,,velkému* svétu, typicky do vesnice ¢i malomésta v udoli nebo podhiifi, kde postavy ziji
v sepéti s piirodou; mésto je naopak vnimano jako nepfatelsky prostor (MOCNA a PETERKA
2004: 275). Svaty Jiii, v némz se odehrava déj Letnic, tyto podminky splituje dokonale — misto
je oznacovano jako méstecko, svym uspotradanim ale pfipomina spise vesnici (kostel, hibitov,
par domd, jezero, hospoda, vSichni se navzajem znaji atp.), nachdzi se mezi horami a vici v ném
ziji spolecné s lidmi. Od zbytku svéta je vSak odloucené, symbolicky do néj nevede ani
zeleznice. Vypravée jej dokonce nazyva koncem svéta (a toto pojmenovani se propisuje
i do podnézvu knihy Rozpominani na konec svéta): ,,Bible, jez zna obraz Ivli a beranki pokojné

zijicich vedle sebe, kazdy tyden nachdzela své naplnéni na névsi tohoto méstecka usazeného

mezi vysokymi horami, na jednom z mnoha konci svéta® (HLAUCO 2024: 11). Plati rovnéz,
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ze mésto predstavuje po celou knihu hrozbu, ktera se nakonec naplni, kdyz z n¢j ptijede zvédavy

notar.

Daniela Hodrova (1994: 29) idylické misto ptirovnava k herni desce, po niz postavy
koluji po predur¢enych drahach (v Letnicich je to Kkostel-hospoda-domov), piicemz
»|pJtekroceni hranice idyly, odchod z ni je spojen s jinym zplUsobem Zivota — ,panskym®,
meéstskym a v podstaté tragickym [...], znamend vypadnuti ze hry.” Tomu odpovida zvyk
svatojifskych, ktefi z méstecka do svéta vyrazeji vzdy jen v Cervnu a po zapéleni svice se svym
jménem. Pokud vitr kteroukoli ze svéc zhasne, dany odesedsi je prohlaSen za mrtvého, tedy
vyloucen ze hry zpiisobem nevratnym. Proto je navrat jednoho takového, Odyssea Pastyie,
znepokojivou udalosti — zvéstuje, ze pravidla hry se méni a méste¢ko pozbyva sviyj idylicky

naturel.

Co se tyce casu, obejde se idyla bez velkych udalosti a linearni ¢as nahrazuje cyklickym
casem kazdodennosti. Dtlezity je tradi¢ni kalendaf, rodinné zalezitosti nebo jidlo a piti, které
jsou ritualizovany. Podobné jsou zdiiraziiovany svatky, které jako jediné narusuji harmonickou
kazdodennost byti. V této souvislosti v pfipadé Letnic neni tfeba zachazet daleko — uz jejich
nazev odkazuje na svatek a celd kniha je kompozi¢né rozdelend prave dle svatki tradi€niho
ktestanského kalendafe. Ritualizace jezeni a rodinnych seSlosti je rozsifena i na vIci
obyvatelstvo obce: ,,VSechny déti se rozesly domt, ke svym matkdm a taliiim, obédnim
modlitbam a vonlavym pecenim, do nichz se zakousnou se stejnym vdékem a chuti jako jejich
VI&i protéjsky” (HLAUCO 2024: 13). K tomuto tryvku srov. také postfeh Michaila Bachtina
(1980: 350): ,,Pro idylu je typicky kontext, v némz jidlo sousedi s détmi [...]; tento kontext je
prostupovan principem rastu a regenerace zivota.” Rozdil mezi generacemi se zaroven smyva,
jezto titiz lidé ziji v uzavieném, ostrovnim misté po pokoleni. Tato cykli¢nost a fadnost
idylického Casu vede az k pocitu bezcasi, véénosti (IBID.: 349). Nejinak je tomu v Letnicich:
»Jako vSichni v tomto udoli i on byl poznamendn piedstavou, Ze s kazdou véci, s kazdou
okolnosti je spojena vé¢nost® (HLAUCO 2024: 194). Neteéné bezéasi je i pres ptichod
moderniho svéta udrzeno také v zaveéru romanu, ktery kon¢i dlouho pred vSemi velkymi
udalostmi 20. stoleti, a to pohadkovym vyjevem s trojitou svatbou. Ctenafstvo si tak je sice

védomo nadchazejiciho konce, ale neni nuceno jej pfimo prozit.

Jesté dvé poznamky z charakteristiky Daniely Hodrové dokresluji patfi¢nost Letnic
k idylickému Zanru. Pii rozmitani nad ritualizaci a ludizaci zivota v idyle si v§ima jednoho

podstatného rozdilu oproti hie: je naprogramovand, nahoda v ni neexistuje (HODROVA 1994:
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32). V Letnicich je tento bod jednou z hlavnich diskrepanci Svatého Jifi a okolniho svéta: ,, Tady
ma prece vSechno néjaky vyznam, vzdyt’ vis. Tam dole jsou véci ndhodné, bez rozmyslu, ale
tady ne...“ (HLAUCO 2024: 30). Druhou poznamkou je diileZitost samotného aktu vypravéni:
,»Pravé skrze vypravéni se idylicky svét nejen konstituuje, nybrz jeho prostfednictvim
se zobrazeny svét 1 postavy (a nad nimi sam jejich tviirce) oddéluji od realného, ,z1ého* svéta“
(HODROVA 1994: 31). Akt vypravéni je pfitom jeden z nejvyrazngjsich ryst Letnic: vypravéd
neustale upozoriiuje na fakta, o nichz postavy ,netusi“, predjima udalosti, které se teprve
stanou, a naopak znovu a znovu odkazuje na ty, jez jiz prob¢hly. Jemnou stylizaci jazyka
za pomoci prechodniki nebo biblickych odkazi navic podporuje atmosféru poklidného

patriarchalniho zivota na sklonku 19. stoleti.

Bachtin (1980: 355-356) se ve svych Uvahdch zabyva také rozpadem idyly,
jak je vyobrazovan v roménech od druhé poloviny 18. stoleti. Uvadi, ze v klasické linii
takovychto proz ,,se zduraziiuje nemechanizovana idylickd prace* v protikladu k velkému,
abstraktnimu svétu, pro né&jz se idylicky ¢love€k musi pievychovat. Letnice v zasadé spadaji do
tohoto zZanru — nemechanizovana prace je zde pojata velmi doslovné, kdy postavy pracuji pouze
slovy, a pfevychovat se proto musi pro praci tradicnimi prosttedky, tedy i pro vyuzivani
modernich nastrojii jako dynamit nebo zbrané. Tyto romany vSak obvykle koncivaji
zhroucenim idylického ¢lovéka (a tim kritikou nového, kapitalistického uspotadani), nebo jeho
uspé&snou pievychovou (a tim oslavou modernity). Letnice se vymykaji obéma moznostem —
idyla v nich nakonec nezanika, nybrZz je zachovéana ¢i dokonce umocnéna skrze pohadkovy

zéaver, ac lehce ironicky.

Bachtin, Hodrova 1 Mocna se shoduji, Ze od pocatku 20. stoleti idyla v literatuie nema
své misto, a kdyz, tak leda v ironizované podobé¢. Zda se, Ze ve stoleti jednadvacatém se situace
zmeénila. Snad jde o reakci na mnoZstvi konfliktlh a hrozeb soucasného svéta, snad o reakci
na dominanci traumatu v proze poslednich let. KaZzdopadné si nekonfliktni prostiedi a hladce
plynouci milostny piibéh ziskaly ¢tenafstvo — na Databazi knih maji z vice nez 1 000 hodnoceni
85 %, ptfi¢emz komentate zmifuji nejcastéji ,,milou” a ,,laskavou‘ atmosféru, ktera ptisobi jako

,»pohlazeni na dusi, spole¢n¢ s ,,originalitou‘ a ,,jinakosti*.
Pripad Letnice: k recepci romanu

Jinakost jako hlavni vlastnost knihy vyplyva také z perexti nebo prvnich fadka nejedné
recenze Hlau¢ova romanu: ,,Pfekvapi zejména tim, jak se vymyka nejviditeln&jsim tendencim

soucasné romanové tvorby, ktera sazi spise na velké déjinné piib&hy, na vztahova a rodinna
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dramata a v posledni dobé& na autofikéni zpovédi“ (SIDAKOVA FIALOVA 2024); ,.Jako by
do poklidné kotliny dopadl meteorit. Vypadalo to, ze soucasné ¢eské romany uz nemohou byt
o ni¢em jiném nez rodinnych vztazich, do nichz zasahne trauma z minulosti, v ¢loveéku ozije
démon ¢&i ten, kdo je jiny, trpi pro svoji jinakost. Hlau¢ova prvotina Letnice je ale jina“ (BILEK
2025); ,,Debutovy roman Miroslava Hlauca Letnice se pokousi najit novy jazyk pro udalosti,
které uz nastaly. Pfipomene fadu knih, jez jste Cetli, nebo piib&hd, které jste ne¢kdy slyseli,

ale rozhodné se nepodoba zadnému z dél soucasné &eské prozy” (CINATLOVA 2024).

Obzvlasté posledni citdt je pozoruhodny, nebot’ ilustruje dva z konceptidl, s nimiz
piichazi Pierre Bourdieu v knize Pravidla uméni, o niz se budu pti analyze sekundarnich texta
opirat. Ten pojima literdrni pole jako prostor nekone¢né¢ho boje a zaujimani pozic (vétSinou
vici ostatnim pozicim). Pokud chce v literarnim poli nové ptichozi vydobyt vyhodnou pozici,
odmitne zavedené tendence, strategie ¢i poetiku a na zakladé tohoto vymezeni ziska svému dilu
distinktivni hodnotu (BOURDIEU 2010: 314-316) — tu Letnicim evidentné pfipisuje
recenzentstvo na zaklad¢ absence traumatu ¢i autofik¢ni linie. Zaroven ale musi nové ptichozi
prokazat zvladnuti literarniho dédictvi, tedy reflexi historie pole, do né&jz vstupuje (IBID.: 319—
320). To Letnice prokazuji skrze nesCetné intertextualni narazky, at’ uz jde o mluvici jména
postav (cestovatel Odysseus, rybai Jonas, ucitel Amos), tradi¢ni zanrove tropy (milostny
trojuhelnik, trojitd svatba), vypravéci postupy (prolepse podobné Mérquezovi, vypravécsky styl
pfipominajici Vancurovy prézy) nebo odkazy na kanonicka dila (maskovani mésta pred
revizorem jako u Gogola, divka poblaznéna cetbou beletrie jako pani Bovaryova). Nejenze je
tak upevnéna autorova pozice v ramci pole, ale zaroven je diky tomu mozné Cist Letnice jako
oslavu literatury a jeji autonomie — srov. také tvrzeni Olgy Pavlovy (2025): ,.k uplnému
pochopeni knihy, jejich nendpadnych nardzek na soucasnost a humor je potieba znalost starsi

klasiky od Frangoise Rabelaise*.

Od svéta uzavieny prostor, v némz maji vSechny postavy literarni jména, tak muize
slouzit jako metafora pro literaturu jako takovou, ktera je nezavisld na svété kolem,
jeho politickych, spolecenskych nebo ekonomickych hodnotach a pravidlech. Pravé spor
o autonomii versus heteronomii literatury Bourdieu povazuje za Gstfedni boj v rdmci literarniho
pole, v némz aktérstvo zaujima své pozice a snazi se prosadit své nomos, tedy hranice
(uznavané) literatury (IBID.: 293-299). Oproti jim zkoumanému 19. stoleti je v Ceské literatuie
vladnoucimu diskursu znamené vzdy néco jiného: v prvnim ptipadé€ by ziejme Slo o literaturu

konvenujici patriarchalnimu, heteronormativnimu neoliberalismu, v druhém o brakovou cetbu
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(zde jeste distinkce neni ptilis velkd), v tietim pak o to, pro co se jako terminus technicus uziva
souslovi angazovana literatura — 0 knihy tematizujici spole¢enské problémy a zaujimajici vici

nim postoje.

Letnice by na téchto osach patfily blize k heteronomnimu p6lu, s vyjimkou té posledni.
A pravé posledni kritérium se dost nezvyklym zplisobem propsalo do recenzi — néktefi
recenzenti a recenzentky vyuzili*y roman k zaujimani vlastnich pozic na ose spolecenské
autonomie a heteronomie literatury. Zatimco Blanka Cinatlova (2024) se ve své recenzi
vymezila proti angazované literatute: ,,To, co se miize jevit jako nostalgické starosvétské
vypraveéni, vSak dokaze k soucasnosti promlouvat skrze univerzalnéjsi otazky, nez jaké si klade
socidlné angazované psani®, Petr A. Bilek a Ondfej Nezbeda své narazky adresovali rovnou
opacnému polu literarni kritiky: ,,Jako by soucasnost neskytala dost problematickych témat
k feSeni, mohou namitat angazovani kritici, podle nichz ma literatura napravovat problémy
nagich zivota“ (BILEK 2025); ,,Hlaudovy Letnice mozna nepfinaseji existencialni svédectvi
nebo socialné zaujaté drama, jak se dnes Casto zada“ (NEZBEDA 2024a). Pfitom v dob¢
publikovani obou téchto textll nezaznélo proti knize z tzv. angazovanych pozic jediné slovo —
roman se tak stal zastupnym problémem pro probihajici boj o nomos, coz nejlépe doklada vyrok
Blanky Cinatlové v podcastu Kverulanti: ,,Petr (Bilek, pozn. KM) fikal, Ze to neni angazované
a tak. J& jsem si taky ulevila, Ze to konecné neni zadna autofikce, Ze to je opravdu ta ¢ird
literatura v takovém tom fakt homérském slova smyslu a to by pfece mélo bavit uplné vsechny.*
(NEZBEDA 2024b). Tato dv€ souvéti shrnuji vSe podstatné: upozornuji na distinktivni hodnotu
knihy (neni to autofikce), vyzdvihuji splnéni pozadavkl po autonomni (Cir¢) literatute

a zaroven nastoluji vSeobecnou platnost takovych pozadavki (to by mélo bavit uplné vSechny).

Pfedjimana kritika z angaZovanych pozic ovSem nakonec skuteCné zaznéla,
a to prostiednictvim podcastu TL;DR, kde Eva Kli¢ova mimo jiné Letnice nazvala
,»pohadkoidné¢ mytologicky ndbozZensky c. k.“ sentimentalni nostalgii a Jan Bélicek oznacil
za zvla$tni, ze autor ,,nereaguje na nic, Ze nechce nic fict a ze prosté jenom pise, nicméne
vzapéti dodal, ze ,juméni nikdy nebylo mistem jen spoleenské kritiky nebo reflexe,
ale 7e je to taky misto imaginace, snéni, uniku“ (BELICEK a KLICOVA 2025). Ostatni

»angazovani kritici® ztistali na rovin€ slaménych panaki.

Mohlo by se tak zdat, Ze kniha kromé (pfedem znehodnocenych) né€kolika kritickych
slov od Klicové a Bélicka sklidila samy Uspéch, jen potvrzeny ziskem literarnich cen.

Ve skutecnosti se objevily 1 negativni recenze, které¢ vSak byly ptehluseny chvélou z per
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osobnosti spojenych s noveé vzniklou Cenou literarni kritiky. Ta byla utvofena na pidorysu péti
literarnich casopist, jez nominovaly pét porotct a porotkyn: Host, A2, Tvar, Souvislosti a revue
Cinatlova z A2. Takové obsazeni pak vede k tomu, Ze uréité piedstavy o literatufe ¢ konkrétnich
knihéach, které zjevné vSech sedm do zna¢né miry sdili, prezentuji nejen na diskusich,
které¢ v ramci udileni ceny probihaji, ale také v recenzich, které publikuji pravé na strankach
hlavnich literarnich periodik, nebo v podcastech, jez Host ¢i A2 vydava. Podobné mnozstvi
textli snadno utvoii dominantni diskurz a nesouhlasné recenze snadno zapadnou — zvlasté kdyz
jejich autorstvo dlouhodobé publikuje v periodikach neliterarnich, kde kultura vétSinou tvori
spiSe jakousi nadstavbu, ktera Casto byva za paywallem, a tudiz pro $irs$i publikum nedostupna.
To byl piipad jiz zminéné recenze Aleny Sidakové Fialové (2024), ale také velmi kritickych
textll Ondfeje Hordka (2024) a Jifiho Pendse (2025).

Situace je navic sloZit&jsi 1 v pfipad€ samotnych cen. VSechny z nich (v€etné obou Liter)
totiz Hlauco ziskal na zéklad€ konsenzu $ir§i odborné vetejnosti, nikoli na zaklad¢ rozhodnuti
odbornych porot — ty v obou pfipadech (Magnesie Litery za prozu a Ceny literarni kritiky) cenu
nakonec udélily jingym nominovanym knihdm: konkrétné Domdcim potiebam J. A. Pitinského

a Naruseni déje Emmy Kausc.

Zanevidanym uspéchem debutanta tedy stoji n€kolik faktor: mistrné zvladnuti dédictvi
literarniho pole a pfesné nacasovani vydani, které dilu dodalo silnou distinktivni hodnotu viici
dobovym trendiim. Zaroven se kniha stala zdstupnym problémem pro probihajici boj o pozice
uvnitt pole, diky cemuz se ji jaksi mimod€k dostalo posvéceni od akademickych ciniteld,
coZ ji povysilo na Cirou literaturu v homérském slova smyslu. Pfesto by zfeymé& ani dvé
Magnesie Litery nedokézaly zajistit desetitisicové prodeje, pokud by kniha nebyla zaroven
piistupna Sirokému ¢tendiskému publiku prostiednictvim banalnich odkazii na literarni kanon,

skatologického humoru, ale také vysokého eskapistického potencialu, ktery poskytuje Zzanr
idyly.
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Hamlet ve vyuce — rizné cesty k Shakespearovi
Teaching Hamlet: VVarious Approaches to Shakespeare

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Mgr. Lucie Kubackova
lucie.kubackovaOl@upol.cz
Anotace:

Clanek se zabyva otazkou relevance a metodiky vyuky dél Williama Shakespeara
na soucasnych stiednich Skolach. Teoretickd cast reflektuje proménu Shakespeara
z popularniho dramatika v kulturni ikonu a analyzuje pfinosy i uskali jeho zaclefovani
do vyuky. Text dale predstavuje moderni didaktické ptistupy, jako jsou inscenacni metody,
multimodalita a prace s adaptacemi. Zavérecna cast nabizi inspiraci z pilotniho projektu

zaméteného na rizné zpUsoby interpretace tragédie Hamlet u zakd gymnazia.
Annotation:

The article addresses the relevance and methodology of teaching William Shakespeare's
works in contemporary secondary schools. The theoretical part reflects Shakespeare's
transformation from a popular playwright into a cultural icon and analyzes the benefits and
challenges of his inclusion in the curriculum. The text further introduces modern didactic
approaches, such as performance-based methods, multimodality, and the use of adaptations.
The final section offers inspiration from a pilot project focused on various ways of interpreting

the tragedy Hamlet among grammar school students.

Kli¢ova slova: William Shakespeare, literarni didaktika, aktivizatni metody, Hamlet,

multimodalita, stfedni Skola.

Keywords: William Shakespeare, literary didactics, activating methods, Hamlet,
multimodality, secondary school.

Uvod

William Shakespeare je vSeobecné povazovan za jednoho z nejvétSich dramatikii vSech

dob. Jeho hry jsou oslavovany nejen pro brilantni vyuziti jazyka, ale také pro hluboky vhled
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do lidské psychiky a spoleCenské dynamiky. Trvald univerzalnost jeho texti umoziuje

rozmanité interpretace v riznych historickych a kulturnich kontextech (Dobson, 2015).

Cilem tohoto textu je poukdzat na vyznam zafazeni Shakespearovych dél do vyuky
a nabidnout moznost pfistupt, jak jeho tvorbu pfiblizit soucasnym zaktum. Text reflektuje
vyhody, rizika a konkrétni metody vyuky, pomoci kterych mohou zéaci 1épe porozumét

Shakespearove tvorbé v kontextu dnesniho svéta.
Teoreticka vychodiska

Dnes je Shakespeare vniman jako vrchol literarniho uspéchu, coz vsak s sebou nese
1 rizika. Oznaceni dila za klasiku mulze vytvafet problém, kdy je literatura dé¢lena
na hierarchizované kategorie, coz jde proti podstaté ¢tenafstvi. (Allen, 2023; Kucharczyk &
Kucharczyk, 2022; MacGregor, 2021) Avs§ak zaroven je dulezité zminit, ze Shakespeare nabizi
univerzalni témata jako laska, smrt ¢i zrada. Jeho postavy jsou natolik komplexni, Ze umoziiuji
zakim pochopit zkuSenost lidského byti. Znalost jeho dé€l navic rozviji kulturni gramotnost

a schopnost rozumét idiomim v bézném jazyce. (Gibson, 2020; Hillbeck, 2019)

»Dé€leni literatury na ,klasiku“ a ,zbyteCnosti, odd€lovani kanonickych textd

“Sa ,never-agains“® je v rozporu s tim, co znamena byt Gtenafem.

od komiksu, ,,must-reads
Ctenaftim, zejména tém mladym, neprospiva, kdyz se u¢i vnimat literaturu jako hierarchii,
na jejimz spodku jsou komiksy a na vrcholu pantheon klasickych dél. Misto toho jsme pevné
presvédceni, ze literatura by méla byt détem prezentovana jako néco, co je bavi, co je aktivné

zapojuje a co je vede k dalsi zvédavosti.“ (Kucharczyk & Kucharczyk, 2022, s.13)
Metodick4 inspirace a jeji uchopeni

Pfi hledani cest, jak u¢init Shakespeara srozumitelnéjSim a relevantn€j$im pro soucasné
studenty, se lze opfit o vyzkumna zjiSténi Julie Gorlewski a Brandona Shoemakera
(2013). Autori konstatuji, ze vyuka Shakespearova dila predstavuje pro pedagogy zna¢nou
Vyzvu. Autofi se proto ve svém vyzkumu zaméfili na analyzu péti odlisnych metodickych
pfistupti k interpretaci tragédie Hamletu univerzitnich studenti s cilem zvysit jejich

porozumeéni a zajem o text.

5 néco, co je tak dobré nebo zajimavé, Ze si myslite, Ze by to lidé méli vnimat jako presv&deivy nebo obzvlasté
uzite¢ny text (Longman dictionary)
® nepfijemna zkusenost, kterou znovu nehodlate opakovat (Cambridge dictionary)
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V ramci zkoumanych piistupii autofi nejprve pracovali s pozornym ¢tenim (Close
Reading), které spociva v hloubkové analyze originalniho textu s vyuzitim prvku literarni
kritiky. Ackoli je tento pfistup v akademické sféfe vysoce cenén, pro zaky byva v tradicni
podob¢ cCasto fadni. Jako feSeni autoii navrhuji jeho modifikaci skrze kreativni aktivity,
naptiklad formou prepisovani replik do moderni angli¢tiny. Dal$i zkoumanou metodou bylo
vyuziti paralelnich texti, které sice vyrazné usnadiuji porozuméni jazyku, ale nesou s sebou

riziko, Ze studenti za¢nou zcela opomijet ptivodni Shakespeartv text.

Vyrazné zvySeni zajmu studentt o dilo naopak vykazuji grafické romany a filmové
adaptace, jako je napiiklad verze Franca Zeffirelliho. I pfes odborné diskuse o mozném
odchyleni se od autorova zaméru ¢i riziku subjektivni interpretace jsou tyto multimodalni cesty
vnimany jako vysoce efektivni nastroje vyuky. Jako nejvhodnéjsi zptsob k dosazeni hlubokého
a autentického porozuméni se vSak v jejich vyzkumu projevilo dramatické ztvarnéni. Vysledky
testl zaméfenych na znalost a pochopeni dila potvrdily, ze nejvyssi miru znalosti si studenti

odnesli pravé z kombinace filmové adaptace, grafického roménu a aktivniho pfednesu textu.

Na teoretické zaklady polozené J. Gorlewski a B. Shoemakerem navazal pilotni projekt
realizovany v bieznu 2025 v Olomouci. Vyzkumny vzorek tvofilo 33 Zakl prvniho ro¢niku
SS. Hlavnim cilem bylo otestovat $est riiznych zptasoba didaktické prace s vybranymi scénami

z tragédie Hamlet:
graficky roman,
manga,

fizené Cteni,
pievypravéna verze,
interaktivni Cteni,
zhlédnuti inscenace.

Vizualné orientované piistupy, reprezentované grafickym romanem No Fear
Shakespeare a mangou Manga Shakespeare, byly do vyuky zafazeny ptedev§im pro svou
jazykovou srozumitelnost a specifickou vizudlni realizaci, ktera studentliim pomaha ptekonévat
bariéry origindlniho textu. Tradi¢ngjs$i metodu v ramci projektu zastupovalo fizené Cteni

monologu ,,Byt ¢i nebyt* v klasickém piekladu Josefa Vaclava Sladka. Scéna Hamletova
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divadla byla zaktim zprostiedkovana skrze prevypravénou verzi Renaty Fucikové, ktera dava
diiraz na soucasny, srozumitelny jazyk a obsahuje doprovodné ilustrace. Inovativni piistup pak
predstavovalo interaktivni ¢teni v pfekladu Filipa Krajnika, které vyuziva vyhod elektronické
podoby a digitalnich efektl. Posledni sledovana metoda se zaméfila na analyzu zdznamu

inscenace z Narodniho divadla z roku 1982.

Zavéreéné vyhodnoceni vysledki potvrdilo, Ze Zaci nejvice ocenuji divadelni inscenaci,
u niz vyzdvihovali pfedevsim emocionalni naboj a schopnost hercti upoutat pozornost. ,,Forma
podani je poutava a zajimava, krasné vtahne do déje.” Jiny zak také zminil: ,,Postavy jsme mohli

vidét a Iépe si je zaradit a citit jejich emoce.

Velmi pozitivni ohlas ziskaly také srozumitelné formy, konkrétné pievypravéna verze
a interaktivni ¢teni, coz reflektuje potiebu studentl pracovat s textem, ktery je jim jazykovée
i technologicky blizky. ,,Zajimavé a poutavé, udrzelo to moji pozornost.” ,,Krasné se to Cetlo,

bylo to srozumitelné a byla tam ilustrace.*
Zavér

Vyuka dél Williama Shakespeara predstavuje ptilezitost pro vyuziti Sirokého spektra
pedagogickych ptistupti. Teoreticky ramec i praktické zkusenosti ukazuji, ze klicem k tispéchu
je odklon od pasivniho ¢teni k aktivizatnim metodam, které Zzakim umozni text
,»zazit*. Shakespeare tak prestava byt pouhou soucasti osnov a stava se zivou soucasti Zakovy

zkuSenosti s literaturou.

Na tuto praci v budoucnu navazeme dalSim vyzkumem, ktery se zaméfi
na Shakespearovu tragédii Romeo a Julie. Planovany vyzkum se vSak bude opirat o mnohem
vetsi vzorek dat, coZ umozni ziskat presnéjsi a obecnéjsi vysledky. Kromé metod, které jsme
vyuzili nyni, planujeme do prace zapojit i dal$i a rozmanitéjsi postupy zkoumani. Tento Sirsi
metodologicky pfistup ndm pomiZe nahlédnout na dilo z vice uhli a 1épe pochopit, zda se nase

dosavadni zavéry potvrdi i u dalSich autorovych dél.
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Presahy do pribuznych obori

Cestina jako laboratof medialni gramotnosti

Mgr. Irena Spackova

Spackova.irena@gmail.com

Uvod

Zaci dnes &tou nejen knihy a novinové ¢Elanky, ale také instagramové piispévky,
podcastové anotace, videorecenze nebo texty vytvofené umélou inteligenci. Pravé proto
se Cesky jazyk a literatura stavaji jednim z kli¢ovych predméti pro rozvoj medialni gramotnosti,
protoze v sob¢ spojuje kritické Cteni, interpretaci, argumentaci, stylizaci, praci s jazykem
i vlastni tvorbu sdéleni. Platné kurikularni dokumenty v CR vymezuji Cesky jazyk a literaturu
jako obor rozvijejici komunika¢ni kompetence a praci s riznymi jazykovymi sdélenimi;
gymnazialni kurikulum navic vyslovné spojuje medialni vychovu s kritickym ¢tenim textd
a s porozuménim tomu, jak média konstruuji vyznam. Soucasné Ceské kurikulum 1 evropské
ramce chapou digitalni gramotnost jako bezpe¢né, ucelné a kritické vyuzivani digitalnich

technologii, nikoli pouze jako technickou obsluhu zafizeni. ’
Co ukazuji vyzkumy Skolni praxe

Vyzkumné zji§téni ukazuji, Ze 8kolni praxe zlistiva nerovnomérna. Ve vyzkumu Cesky
ucitel ve svéteé médii se zapojilo 2 155 pedagogl; 47,01 % uvedlo, Ze medidlni vychovu uci
prufezove, 3,02 % jako samostatny piedmét a 45,38 % ji neuci viibec. Témér 80 % respondentt
neabsolvovalo v pregradualni ptipravé zadny predmét zaméteny na medidlni vychovu a 61,48

% neproslo ani pozdé€jSim kurzem ¢i seminafem. Novéjsi vyzkum stavu medialni vychovy na

" MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. RVP — Rdmcové vzdélavaci programy
[online]. Praha: MSMT, [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/.
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ZS a SS pak ukazuje, ze vyuka je ve vétSin€ Skol zalozena spiSe na individualni koncepci

jednotlivych uditelfl a necela pétina $kol postupuje podle jednotné skolni koncepce. &

Naléhavost tématu déle zesiluje nastup generativni AL Vyzkum Ceské $koly a uméla
inteligence uvadi, ze 34 % pedagogu vi o piipadech, kdy jejich zaci Al zneuzili k podvadéni,
nejcastcji §lo o generovani eseje, referatu ¢i jiného textového tikolu. Pouze 13 % uditeltl pfitom
absolvovalo skoleni zaméfené na Al a piiblizné tfetina ji vyuziva aktivné. Z toho plyne klicovy

zaver: CeStina nema byt jen ,,mistem, kde se o0 médiich mluvi®, ale laboratofi, v niz zaci média,

platformy a Al sou¢asné &tou, rozebiraji, ovétuji, prepisuji, hodnoti a tvori. °
Cestina a medialni gramotnost v kurikulu

Medialni gramotnost je v ¢eském kurikulu chapana jako schopnost analyzovat medialni
sdéleni, posoudit jejich vérohodnost, vyhodnotit komunikacni zamér, orientovat se
v medidlnich obsazich a volit média podle ucelu. Gymnazialni RVP ji dale spojuje s rozborem
realné medidlni produkce i s vlastni tvorbou medidlnich produkti. Nejde tedy jen o ,,obranu

pied dezinformacemi*, ale o aktivni, kritické a tvofivé zachazeni s médii. 1°

Medialni a informac¢ni gramotnost je dnes béZné chapana $iteji neZ jen jako obrana proti
dezinformacim. Zahrnuje schopnost informace a mediélni obsah vyhledavat, chapat, hodnotit,
pouzivat, vytvafet a sdilet kriticky a eticky. Podobné evropsky ramec digitdlnich kompetenci
zdiraziiuje nejen praci s informacemi a daty, ale i komunikaci, tvorbu obsahu, bezpecnost
a feSeni problémi; jeho nové&jsi aktualizace navic vyslovné akcentuje fact-checking,
dezinformace a umélou inteligenci. Pro vyukovou praxi to znamena: Zak se nema ucit jen
prijimat text, ale také rozumét tomu, kdo ho vytvari, pro¢ ho vytvari, jakymi prostiedky ptisobi

a jak s nim lze odpovédné zachazet. * Klicova digitalni kompetence podle revidovanych

ceskych materiali znamena tcelné, bezpecné a efektivni vyuzivani digitalnich technologii pti

8 KOPECKY, Kamil, René SZOTKOWSKI, Dominik VORAC, Klara MIKULCOVA a Veronika KREJCI. Cesky
ucitel ve svété médii: vyzkumna zprava [online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci a O2 Czech
Republic, 2021 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://cedmohub.eu/cs/cesky-ucitel-ve-svete-medii/

9 CESKA ASOCIACE UMELE INTELIGENCE. Ceskd §kola a uméld inteligence. Podle 46,7 % pedagogii Al
zhorsi vzdélanost ceskych deti [online]. 24. 9. 2023 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://asociace.ai/ceska-skola-
a-umela-inteligence/.

10 MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. RVP — Rdmcové vzdélavaci programy
[online]. Praha: MSMT, [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https:/edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/.

1 EUROPEAN COMMISSION, Joint Research Centre. Digital Competence Framework (DigComp) [online]. [cit.
29. 5. 2026]. Dostupné z: https://joint-research-centre.ec.europa.eu/projects-and-activities/education-and-
training/digital-transformation-education/digital-competence-framework-digcomp_en.
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praci, u¢eni i ob&anském Zivoté. Evropsky ramec DigComp *? k tomu piidava informaéni
a datovou gramotnost, komunikaci a spolupraci, medialni gramotnost, tvorbu digitalniho
obsahu, bezpec¢nost, problem solving a kritické mysleni. V Cestiné se tak medidlni a digitalni
gramotnost setkavaji zcela pfirozené: pii praci s texty, vyznamy, zdroji, platformami

a zakovskou produkeci.

Strategie vzdélavaci politiky CR 2030+ vyslovné pozaduje, aby rozvoj digitalni
gramotnosti nebyl omezen na informatiku, ale stal se integralni soucasti celé vyuky. Dokument
soucasn¢ zdiraziiuje metodickou podporu pedagogt, rozvoj jejich digitalnich kompetenci,
individualizaci vyuky a vyuzivani dat pro evaluaci Skolnich vzdé€lavacich programii. Tento
ramec siln€ podporuje pravé mezioborové pojeti, v némz miize ¢eStina fungovat jako nosny

predmét pro kritickou praci s textem a digitalnimi zdroji.

Vnéj§i data tuto potfebu potvrzuji. Vyzkum UPOL 3 ukazuje vysokou poptavku po
medidlni vychové, ale zaroven nedostateCnou piipravu uciteld a velmi nerovnomérnou
realizaci. Vyzkum JSNS z roku 2023 dopliiuje, Ze $koly nejéast&ji preferuji prifezové pojeti
napiic¢ pfedméty, medialni vychova ma rozvijet kritické mysleni, préci se zdroji a odolnost viici
manipulaci, av§ak na Urovni Skoly €asto chybi jednotna koncepce. V dostupnych primarnich
zpravach nejsou samostatné publikovana reprezentativni data pouze za ucitele ¢eského jazyka;

tento udaj je tedy zatim nezjistény.

Cestina jako $kolni pfedmét neni redukovatelna pouze na mluvnici. RVP pro zakladni
vzdélavani ji vymezuje jako soucdst oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kterd ma zadkim
umoznit spravné vnimat rizna jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadiovat a i¢inné
uplatiiovat vysledky poznavani. Samotny obor Cesky jazyk a literatura ma podle RVP
komplexni charakter a sklada se z komunika¢ni a slohové vychovy, jazykové vychovy
a literarni vychovy. Pravé tato trojjedinost z néj Cini pfirozené misto pro praci s medidlnimi

texty, feCovymi strategiemi 1 digitalni produkei.

12 EVROPSKA KOMISE. Aktualizace evropského ramce digitalnich kompetenci (DigComp) [online]. [cit. 29. 5.
2026]. Dostupné z: https://education.ec.europa.eu/cs/focus-topics/digital-education/actions/plan/updating-the-
european-digital-competence-framework.

3 KOPECKY, Kamil, René SZOTKOWSKI, Dominik VORAC, Klara MIKULCOVA a Veronika KREJCI. Cesky
ucitel ve svete médii: vyzkumnd zprdava [online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci a O2 Czech
Republic, 2021 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://cedmohub.eu/cs/cesky-ucitel-ve-svete-medii/.

14 CLOVEK V TISNL. Stav medidlniho vzdélavani na zékladnich a stiednich Skoldch v CR: vyzkumnd zprdva 2023
[online].  Praha: Jeden svét na  Skolach, 2023  [cit. 30. 5. 2026]. Dostupné z:
https://www.jsns.cz/nove/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/stav_mv_2023.pdf.
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Digitalni texty a nova podoba ¢tenarstvi

V hodiné Ceského jazyka dnes zak necte jen povidku, basen nebo ucebnicovy vyklad.
Stale Castéji se setkava i s recenzi na YouTube, kratkym videem na sociélni siti, podcastovym
rozhovorem se spisovatelem, anotaci nakladatele nebo s komentdfem pod kulturnim
piispévkem. Vedle tradi¢niho textu tak vstupuji do vyuky i sdéleni, ktera propojuji slovo, obraz,
zvuk, stfih i1 platformni logiku sdileni. Pravé zde ma ¢estina mimofadnou vyhodu. Uz tradicné
pracuje s komunika¢nim zamérem, stylem, adresatem, argumentaci, interpretaci i jazykovou
volbou. To vSechno jsou zaroven klicové nastroje medialni gramotnosti. Kdyz zak porovnava
knizni recenzi, reklamni anotaci a osobni doporuceni influencera, neu¢i se pouze ,,néco
o médiich®. U¢i se rozliSovat mezi informovanim, hodnocenim, piesvéd¢ovanim a komeré¢nim
apelem. Kdyz sleduje, jak obraz, hudba nebo stiih méni vyznéni sdéleni, rozsifuje si pojem
textu. A kdyz sam vytvaii kratky komentar, audiozaznam nebo Skolni recenzi, zjist'uje,

7e autorstvi je spojeno s odpovédnosti za jazyk, zdroje 1 i€inek sdéleni.

Velmi vhodnym materidlem jsou vystupy o literatufe v digitalnim prostoru:
booktuberské recenze, podcasty o knihach, kratké videa nebo kulturni posty. Jsou zaklim blizkeé,
soucasné vSak umoziuji presnou analyzu. Uc¢itel mize vést Zaky k otdzkdm: Kdo mluvi? Jak si
buduje divéryhodnost? Kde konc¢i doporuceni a zacina reklama? Jakou roli hraje emoce? Co je
dolozené a co je jen dojem? Takova prace rozviji Ctenafstvi, kritické mysleni 1 jazykovou

citlivost zaroven. Neni to ,,néco navic* vedle ¢estiny; je to soucasna podoba jejiho jadra.

Navic prave digitalni ¢teni ukazuje, Ze porozuméni nelze automaticky predpokladat.
Ptehledové vyzkumy naznacuji, ze Cteni tiSténych textd byvd v primeéru silnéji spojeno
je, aby $kola ugila zaky &ist digitalni a multimodalni texty cileng, nikoli jen intuitivng. Cestina
k tomu ma nejlepsi predpoklady, protoZe spojuje interpretaci, jazykovou analyzu i vlastni
tvorbu. *° Cestina se tak miize stat skute¢nou laboratofi medialni gramotnosti: mistem, kde zak
nejen piijimé text, ale u¢i se rozumét tomu, jak text vznikd, jak plisobi a jak za néj nést

odpovédnost.

Pro ucitele z toho plyne jedno zékladni doporuceni: nezainat u technologii,

Jx)

ale u jazykoveé situace. V hodinach ¢estiny je vhodné vychazet z titulkt, komentait, podcastd,

15 HABESHIAN, Sareen. Reading print is better for comprehension than screens, study finds [online]. Axios, 15.
prosince 2023 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://www.axios.com/2023/12/15/reading-comprehension-print-
digital.
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bookfluencerskych videi, viralnich ptispévki, recenzi, zprav a Al vystupti, které zaci skute¢né
Ctou a sdileji. Teprve potom ma smysl ptidavat nastroje. Laboratorni pojeti znamena, ze zak

ree
1

text nejen ,,pochopi®, ale také zkoumad, kdo ho vytvofil, pro koho, jakymi prostfedky,
co zamlcuje, jakou emoci aktivuje a jak by se zménil v jiné platformé nebo zanru. Takto pojata

Cestina napliuje jak kurikularni cile pfedmétu, tak cile medialni a digitalni gramotnosti.
Zavér

V ramci vyuky je nutné je kli¢ové piejit od jednotlivych nadSenych ucitel k jednotné
Skolni koncepci. Mély by byt zajistény minimalné Ctyti véci: spolecné dohodnuta pravidla prace
s Al a osobnimi Udaji, prostor pro tymové planovani napii¢ pfedméty, dostupné technické
zdzemi a prubézné vzdélavani pedagogl. Smysluplnym cilem neni zalozit novy predmét,
ale vytvofit sdileny ramec, v némz ¢estina plni roli metodického centra a spolupracuje zejména

s d&jepisem, ob&anskou vychovou a informatikou.®

16 CLOVEK V TiSNI. Stav medidlniho vzdélavani na zékladnich a stiednich Skoldch v CR: vyzkumnd zprdva 2023
[online].  Praha: Jeden svét na  Skolach, 2023  [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z:
https://www.jsns.cz/nove/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/stav_mv_2023.pdf.

33



https://www.jsns.cz/nove/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/stav_mv_2023.pdf

Pouzité zdroje:

CESKA ASOCIACE UMELE INTELIGENCE. Ceskd $kola a uméld inteligence. Podle 46,7
% pedagogii Al zhorsi vzdelanost ceskych déti [online]. 24. 9. 2023 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné

Z: https://asociace.ai/ceska-skola-a-umela-inteligence/.

EUROPEAN COMMISSION, Joint Research Centre. Digital Competence Framework
(DigComp) [online]. [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https:/joint-research-

centre.ec.europa.eu/projects-and-activities/education-and-training/digital-transformation-

education/digital-competence-framework-digcomp en.

EVROPSKA KOMISE. Aktualizace evropského ramce digitalnich kompetenci (DigComp)

[online]. [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://education.ec.europa.eu/cs/focus-topics/digital-

education/actions/plan/updating-the-european-digital-competence-framework.

CLOVEK V TISNI. Stav medidlniho vzdélavani na zdkladnich a stiednich $koldch v CR:
vyzkumna zprava 2023 [online]. Praha: Jeden svét na skolach, 2023 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné

Z: https://www.jsns.cz/nove/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/stav. mv 2023.pdf.

HABESHIAN, Sareen. Reading print is better for comprehension than screens, study finds
[online].  Axios, 15. prosince 2023 [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z:

https://www.axios.com/2023/12/15/reading-comprehension-print-digital.

JIRAK, J., WOLAK, R. (eds.). Medidini gramotnost: novy rozmér vzdélavani. 1. vyd. Praha:
Radioservis, 2007. 152 s. ISBN 978-80-86212-58-6.

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. RVP — Rdmcové vzdélavact
programy [online]. Praha: MSMT, [cit. 29. 5. 2026]. Dostupné z: https://edu.gov.cz/rvp-

ramcove-vzdelavaci-programy/.

TRAVNICEK, Jiii. Ctend#i a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke cteni
(2010). Brno: Host ve spolupraci s Narodni knihovnou Ceské republiky, 2011. ISBN 978-80-
7294-515-3.

TRAVNICEK, Jiti. Rodina, skola, knihovna: nds vztah ke ¢teni a co ho oviivije (2018). Brno:
Host, 2019. ISBN 978-80-7577-994-6.

34


https://asociace.ai/ceska-skola-a-umela-inteligence/
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/projects-and-activities/education-and-training/digital-transformation-education/digital-competence-framework-digcomp_en
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/projects-and-activities/education-and-training/digital-transformation-education/digital-competence-framework-digcomp_en
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/projects-and-activities/education-and-training/digital-transformation-education/digital-competence-framework-digcomp_en
https://education.ec.europa.eu/cs/focus-topics/digital-education/actions/plan/updating-the-european-digital-competence-framework
https://education.ec.europa.eu/cs/focus-topics/digital-education/actions/plan/updating-the-european-digital-competence-framework
https://www.jsns.cz/nove/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/stav_mv_2023.pdf
https://www.axios.com/2023/12/15/reading-comprehension-print-digital
https://edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/
https://edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/

Specialni didaktiky: VysokosSkolska didaktika a didaktika
literatury v pregradualni pripravé ucitela®’
Mgr. Lukas Ruml

ruml.lukas.ri@gmail.com

Uvod

Odborny zajem o terciarni vzdélavani je spise diskontinualni a marginalni. V tuzemsku
je jeho kvalita promyslena od 90. let. Vyznamnou pftispevatelkou byla naptiklad Jaroslava
Vasutova (2005, 2008, 2012). Publikaéni ¢innosti na ni navazuje Hana Kasikova (2015, 37),
jez vysokoskolskou didaktiku povazuje ,,za podstatnou pedagogickou disciplinu, kterd by méla
ovlivitovat kvalitu vzdélavani a vyuky na vysokych Skolach.” V souvislosti s nékolika
vydanymi publikacemi autorka usuzovala rostouci zajem o tuto problematiku, ale po jejich

analyze zjistila, Ze nejsou zaloZeny na empirickych vyzkumech z vysokosSkolského prostredi.

Specifickou sféru vysokoSkolské vyuky pfedstavuje pregradualni pfiprava uciteli, které
je v posledni dob¢ vénovana vétsi pozornost, coz dosvédcuje vznik Kompetencniho ramce
absolventa a absolventky ucitelstvi (2023). Kompetence stanovené pro Uroven absolventa/ky
uditelstvi’® maji MSMT slouzit jako evalua¢ni nastroj efektivity piipravy budoucich uciteld.
Na zékladé€ tohoto kurikularniho dokumentu byly vytvareny také oborové kompetencni ramce,
které definuji kompetence vyplyvajici ze specifické povahy jednotlivych oboril, procez
predstavuji pfedmét zaymu oborovych didaktik 1 vyucujicich didakticky orientovanych

predmétu.

Cilem pfispévku je vymezit specidlni didaktiky, tedy vysokoSkolskou didaktiku
a oborovou didaktiku (didaktiku literatury), jakoZto determinanty pregradudlni ptipravy ucitelii
(Ceského jazyka a literatury). Akcentovany jsou komponenty ovliviiujici vyuku z perspektivy
oborovych didaktiku, kteti sehravaji klicovou ulohu v propojovani oborovych a didaktickych

kompetenci studenti a studentek ucitelstvi.

17 Text vychézi ze stejnojmenného piispévku prosloveného na konferenci Skola, jazyk a literatura (Pedagogicka
fakulta Univerzity Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem, 12. 11. 2025) a piipravované disertace autora na
téma Vyuka didaktiky literatury v pregradudini piipravé ucitelii Ceského jazyka a literatury.

18 Déle jsou rozlisovany urovné zacinajici ucitel/ka a zkuseny/a ucitel/ka.
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Vymezeni specialnich didaktik

V obecné roviné piedstavuje didaktika ,,teorii vyucovani a u¢eni* (Janik, 2009b, 651).
Dale je vyc¢lenovana didaktika obecnd, jejiz podstatou je feSeni problematiky vzdélavaciho
obsahu, ale i vyukového procesu, béhem néjz si mohou Zaci tento obsah osvojit (Janik,

Stuchlikovd, 2010), a didaktika specialni.

Toto oznaceni je hyperonymni pro oboroveé didaktiky, které se taktéz vénuji vyukovym
procestim, ale reflektuji svou oborovou prfislusnost. Maji interdisciplinarni statut, nebot’ k tomu,
aby adekvatné zprostiedkovaly ,,sviij obor smérem k nejriznéjSim adresatim®, vyuzivaji
,poznatkd dalSich disciplin, napf. pedagogiky a obecné didaktiky, pedagogické a vyvojové
psychologie a dalsich* (Janik, 2009c, 656). Jako specialni jsou vy¢lenovany i didaktiky druhi
a stupini Skol, pod néz spadd vysokoSkolska didaktika vénujici se procesim, formam
a metoddm vysokoskolské vyuky, inovacim ve vyuce; uceni studentli a studijnim stylim,
hodnoceni studentl a studijni uspé$nosti; projektovani a hodnoceni vyuky, vysokoskolskému
kurikulu; interakci a komunikaci mezi ucitelem a studenty ve vyuce; informacnim

a komunikac¢nim technologiim ve vyuce (Vasutova, 2009, 779n).

Z vySe uvedeného vyplyva, ze oblasti zajmu oborovych didaktik a vysokoSkolské
didaktiky jsou riznorodé. Presto dochazi k redukci jejich podstaty. Slavik a kol. (2012, 25n)
v promysleni vysokoSkolské pedagogiky zohlediiuji didaktiku marginaln€, nebot’ se
V souvislosti s ni opiraji pouze o didaktické prostredky, které stoji mezi studentem a cilem,
¢imz celou problematiku vysokoskolské didaktiky abstrahuji pouze na materidlni néstroje —
konkrétni vyukoveé metody. Takova dekontextualizace ovSem devalvuje chapani didaktiky jako
svébytné védy a prispiva k jejimu vnimani coby metodiky®®, coz je pouze jedna ze slozek
didaktické praxe. Muzeme rozliSovat jesté jeji dalsi dvé arovné: teorii — vyzkum, reflexe,
teoretizace — a metateorii — souhrn myslenek slouzici k systematizaci didaktického poznani
(Lopez-Gutiérrez et al., 2017, 1298).

Podlahovd a kol. (2012) nabizeji ve snaze o zkvalitnéni didaktického pfistupu
vysokoskolskych pedagogt kompilat souc¢asnych vyukovych trendt a dovednosti, jez by si mél
osvojit kazdy ucitel (formulace cild, planovani vyuky ¢i znalost vyukovych metod apod.),
a nikoli pouze univerzitni vzdélavatel. Takové pojeti didaktiky pro vysokoskolské ucitele jako

by stiralo rozdily mezi didaktickymi kompetencemi uciteli na primarnim, sekundarnim

19 Analogicky k tomu dochézi i u oborovych didaktik (Janik, 2009a).
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a terciarnim stupni vzdélavani, coz je v kontradikci s dal$i literaturou, citovanou

na nasledujicich fadcich.

Diferencia¢ni faktor lze spatfovat v komponentu didaktického trojuhelniku, a totiz
objektu, ktery se uc¢i. Pravé kvili adresatim univerzitni vyuky pfevzal Jiménez Ibafiez (2016,
29) Dabeéniv koncept didaktické konstelace, v jejimz centru se nachazi didakticky trojuhelnik
(reflektovany ptredevsim v souvislosti s primarnim a sekundarnim vzdélavanim) doplnény

0 dalsi kontextudlni a vzdélavaci aspekty, jez by umoznily komplexnéjsi pohled na didaktiku.

Figura 2. Constelacion didactica

Contexto
educativo

Contexto
social

Sujeto Sujeto
queaprende queensena

Fuente: adaptado de Reuter (2010).

Zleva doprava vidime:

a) socialni kontext (contexto social);

b) sociélni reprezentace (representaciones sociales) — umoziuji identifikovat zpusoby,

jakymi ucitel 1 student konstruuji smysl komplexniho vzdélavani odbornik;

c) jazykovou praxi (practicas de lenguaje) — zohlediovana piedev§im v osvojeni

specifické terminologie pro ptislusné obory;
d) vedecky vyzkum (disciplinas de investigacion);
e) vyukové materialy (materiales de ensefianza);

f) vyukovy kontext (contexto educativo).
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Jiménez Ibanez rozSifeni spektra vnimad jako ucelné pro pochopeni role didaktiky
ve vysokoskolském vzdélavani. Odviji se od faktu, Ze univerzita produkuje odborniky
v riznych odvétvich a vSechny nastinéné vztahy a kontexty maji v jejich vzdélavani misto.
To by si mé¢li uvédomovat sami vzdélavatelé a na zdklad¢é svych profesnich zkuSenosti timto
zpusobem k vyuce pfistupovat. S odvolanim na Chevallarda nazyva tento proces

jako didaktickou transpozici.

I pfes to, Zze navrzeny model multiplikuje komponenty subtilniho didaktického
trojuhelniku zndmého jiz od dob némeckého pedagoga Herbarta (Janik, 2009¢, 659), ktery byl
Vv jinych pojetich pifekonan a doplnén, a vagni definice né¢kterych vyse uvedenych komponent
je model didaktické konstelace cenny ve snaze revidovat pretrvavajici paradigma a podnécovat
jeho prehodnocovani i ve vztahu k vysokoskolské didaktice. Ta je specificka nejen tim, jaké
naroky na univerzitni pedagogy klade, ale i tim, komu je vyuka ur¢ena. Pro promysleni
teoretického vymezeni determinant pregradudlni piipravy ucitelll je podnétnd konkretizace
podminek, kterd sméfuje ke spoleCenskému uplatnéni absolventli univerzity, zohlednéni
specifickych znalosti souvisejicich s profesni profilaci studenta a ukotveni vyzkumu jako

nedilné soucasti akademického vzdélani.

Vyzkumy pregradualni pripravy uciteli

Vyzkumy usilujici o zkvalitiovani vysokoSkolské vyuky se zaméfuji predev§im
na adresaty vyuky, nikoli na pedagogy, ktefi garantuji jeji kvalitu a ,,mohou jen stéZi stavét
na né&jakych pedagogickych modelech, které by jim ukazaly rizné alternativni zplsoby

vzdélavani ucitela* (Korthagen, 2011, 24).

Nejvyraznéj$im piispévkem je monografie Kasikové a Valenty (2024), ktera se sestava
z n€kolika dil¢ich studii, zalozenych na datech od heterogennich vyzkumnych soubord, pfi¢emz
jeden z nich reprezentovali také oborovi didaktici. Respondenti poukazovali na nesnadné
pracovni podminky determinované odchodem vyucujiciho, ktery jim zddnou agendu neptedal,
a n¢kdy byla jeho koncepce vyuky nevyhovujici, tudiz museli po studiu sekundérni literatury
a nékolika letech vyukové praxe formulovat vlastni vizi piipravy budoucich uditelt.
Pii konstruovani podstaty kvalitni vyuky se ¢asto odkazovali na soucasné didakticke trendy

V uplatnovani kognitivniho konstruktivismu, €innostniho uceni, reflexe, badatelské vyuky
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apod., ve strukturaci ,,od obecnégjSich piistupt k uc¢eni, modelit vyuky az po velmi konkrétni

¢innosti (tamtéz, 107).

Dale napiiklad vyucujici pedagogicko-psychologického zéakladu reflektovali vztah
teorie a praxe. Jejich propojovani se snazi do vlastni vyuky implementovat osobnim piikladem,
na némz studentim demonstruji, ze jednaji tak, jak by mél jednat ucitel, a Ze upozoriuji

na konkrétni ptiklady, kdy aplikuji to, co studenty sami uci.

Mezi dalsi vyzkumy, které se zaméfily na univerzitni vzdélavatele, patéi Sed’ova et al.
(2016), jez spolecn¢ s kolegy zkoumala pojeti vyuky a profesni identitu zacinajicich
vysokoskolskych ucitelti. Jana Jaskova (2015) ve svém kvalitativné designovaném vyzkumu
popisovala subjektivni percepce profesnich pocatki vysokoskolskych uciteli odborné
anglictiny. Vyzkumy reflektovaly absenci jakékoli ptipravy budoucich vysokoskolskych
uditeld, ktera je nahrazovana ,,Zivelnym vyuZzivanim osobnich kontakti a siti“ (Sed’ova et al.,

2016, 14).
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Schéma vysoko$kolské vyuky z perspektivy oborovych didaktika

Absence teoretického uchopeni vysokoskolské vyuky na pedagogickych fakultach a
fakultach, na nichz jsou pfipravovani budouci ucitelé, pro néz by méli univerzitni pedagogové
predstavovat vzory hodné nasledovani (Kasikova, Valenta, 2024), maze piedstavovat paléivy
problém také ve vztahu k pfipravé budoucich vysokoskolskych ucitelti. Proto jsem na zakladé
podnéti ze soucasného diskurzu vytvoril vlastni schéma — aktualizovany Dabentiv koncept

didaktické konstelace (in Jiménez Ibéfiez, 2016).

praxe
metateorie

obordvydidaktik

@ uGitel ("Fo
Lo

Obr. 1: Schéma pregradualni ptipravy ucitell z perspektivy oborovych didaktik (vlastni zpracovani autora)

Bazalnim konstrukénim prvkem se pro mne stalo zjisténi zformulované na zaklad¢ teoretického
vymezeni vysokoSkolské didaktiky a oborové didaktiky. Signifikantnim pfedmétem zajmu
vysokoSkolské didaktiky jsou adresati vyuky, tedy mladi dospéli, z nichz by se m¢li stat
odbornici ve specifickych oblastech (Podlahova a kol., 2012; Jiménez Ibafiez, 2016). Oborova
didaktika naproti tomu vyuzivd vSech moznosti, jak zprostfedkovat obor nejriznéj$im
adresatim (Janik, 2009c). Z toho vyplyva, ze uloha oborovych didaktiki neni viibec

jednoducha. Pii planovani a vedeni vyuky totiz nesmi ztracet ze zietele adresaty své vlastni
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vyuky, tedy mladé dosp€lé, budouci ucitele, ale i adresaty vyuky svych studenti, tedy zaky
nizsiho a vyssiho sekundarniho vzdélavani®,

V centru se nachazi didakticky trojuhelnik, doplnény o dalsi komponentu, ktera referuje
k vy3e nastinéné problematice adresattl vyuky. V souladu se $kolskymi zakony (Cesko, 1998;
Cesko, 2004) Zak reprezentuje Zaky sekundarniho stupné vzdélavani, zatimco student
zastupuje adresata vysokoskolské vyuky. Dalsi cip trojuhelniku obsadil vzdélavaci obsah
a posledni vzdé¢lavatel, tedy oborovy didaktik, potazmo uditel. Ma potieba definovat
oborového didaktika jako ucitele nebyla podminéna pouze tim, ze pedagogické znalosti
a dovednosti by mély byt souCasti profesni vybavenosti univerzitniho ucitele, obzvlasté
oborového didaktika ¢i uditele pedagogiky a psychologie, ktery je piedava dal (Kasikova,
Valenta, 2024), ale reflektuje i fluidni postaveni studenta. Proto jsou nepiferuSované cary
didaktického trojahelniku vztahujici se k vyukové praxi oborového didaktika doplnény
o pferuSované ¢ary signalizujici, Ze se student béhem vysokoskolského vyucovani uméle stavi
do pozice ucitele a jeho prizmatem by mél vyuku nahlizet, promyslet a planovat. Na praxich,
které predstavuji nejvétsi prilezitost pro osvojeni pedagogickych kompetenci (Svec, 2014), tuto
roli sdm zastava.

wevr

vyukového procesu vstupuji. Zachovava dvé roviny didaktiky (Lopez-Gutiérrez et al., 2017) —
teoretickou, jez zahrnuje vyzkum jako nedilnou soucast profesniho pisobeni vysokoskolského
ucitele, reflexi a teoretizaci, a dale metodickou, pod niz bychom mohli zafadit repertoar
vyukovych metod, a to nejen téch, jez do své vlastni vyukové praxe implementuje oborovy
didaktik, ale i téch, o nichz se na seminafich uc¢i studenti. A proto, ze zadny rozdil mezi
vyukovymi metodami v sekundarnim a terciarnim vzdélavani neexistuje (Podlahova a kol.,
2012), neni jejich dvojznac¢nost graficky rozliSena. Tteti cip zapliuji vyukové materidly,
jez byly obsazeny i v plivodnim konceptu didaktické transpozice a odkazuji na jiz zmiflované
vyzkumy (Kasikova, Valenta 2024; Sed’'ova et al., 2016), nebot’ v ramci akademické svobody
predstavuji komponentu, ktera vyznamné vstupuje do plénovani vyuky a kterda mtize
predstavovat pro oborové didaktiky naro¢ny faktor kviili Cetnosti a heterogenité zdroji (Hnik,
2015). Posledni cip pak se vznikem Kompetencniho ramce absolventa a absolventky ucitelstvi

(2023) obsahuje kompetence, jez by si mél kazdy absolvent pro uspésné vykonavani ucitelské

2 Disertaéni projekt se soustfedi na uditele Seského jazyka a literatury, respektive na studijni programy
specializované na nizsi a vyssi sekundarni vzdélavani.
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profese osvojit, a také kompetence vzdélavatele, od nichz se odviji kvalita vyuky (Ramsden,

2003; Vasutova, 2005; Slavik a kol. 2012; Elena Martinez Jiménez, 2015).

Didakticky trojuhelnik a étyfcipou hvézdu obestira z jedné strany metateorie (Lopez-Gutiérrez
et al., 2017) a z druhé strany praxe, jejiz propojeni s teorii se ve vysokoSkolské vyuce dati

napliovat s vétsi ¢i mensi mirou uspésnosti (Kasikova, Valenta, 2024).

Zavér

Piedstavené schéma pregradualni pfipravy ucitelt z pohledu oborovych didaktika plni
dvoji funkci: jednak ptfedstavuje explikaci determinant profesni ptipravy ucitelt v didakticky
orientovanych pfedmétech a jednak poukazuje na nesnadnou Uloha oborového didaktika. Jeji
specifi¢nost tkvi v tom, Ze musi obsdhnout samotny obor i spiiznéné obory a provadét
metadidaktickou (sebe)reflexi, pfi niz zohledni nejen adresaty své vlastni vyuky — budouci
ucitele (Podlahova a kol., 2012; Jiménez Ibafiez, 2016), ale i adresaty jejich vyuky — zdky
sekundarniho stupné vzdélavani (Janik, 2009c) a s oporou o dosavadni badani také zpisoby,
jak jim ucivo zprostfedkovat. Paradoxné jsou to pravé oborovi didaktici, kteti maji pfiznany
nizsi statut (Vasutova, 1999, 74). Piestoze se odkazuji na zdroj z konce minulého stoleti,
domnivam se, Ze aktualni stav neni o moc piiznivéjsi. Do urcité miry za to zifejmé miize
nedostate¢na reflexe dané problematiky v odborném diskurzu, coz se predlozeny text snazi

alespon parcialné napravit.
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Recenzovaneé studie

Zakony uceni ve vyuce literatury pii prechodu ze zakladni na
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Anotace

Studie predstavuje explora¢ni sondu zaméfenou na pedagogicko-psychologické aspekty
vyuky literatury pti pfechodu ze zadkladni na stiedni Skolu. Cilem vyzkumu je zjistit, jak zaci
1. ro¢niku stfedni odborné Skoly subjektivné vnimaji naplnéni vybranych zakond uceni —
zakona motivace, zakona zpétné vazby, zakona transferu a zakona opakovani — ve vyuce
literatury na zékladni $kole a v aktuélni vyuce na Skole stiedni. Vyzkum byl realizovan formou
kratkého dotaznikového Setieni u dvou tfid 1. ro¢niku jedné stiedni odborné skoly. Ziskana data
jsou analyzovana deskriptivné a slouzi k identifikaci oblasti, v nichz Zaci pii pfechodu mezi
stupni vzdélavani vnimaji nejvyraznéjsi zmény v podminkach uceni. Studie je pojata jako
vstupni sonda, jejimZ cilem neni hodnotit kvalitu vyuky, ale zachytit Zakovskou percepci uceni

v adaptanim obdobi a ptispét k pedagogicko-psychologickému porozuméni vyuce literatury.

Klicova slova
zakony uceni; vyuka literatury; pfechod mezi stupni vzdé€lavéani; zakovska percepce;

pedagogicka psychologie; motivace; zpétna vazba; transfer uceni

Annotation

This study presents an exploratory probe focusing on pedagogical-psychological aspects
of literature education during the transition from lower secondary to upper secondary schooling.
The aim of the research is to examine how first-year students at a vocational upper secondary
school subjectively perceive the fulfilment of selected laws of learning—namely motivation,
feedback, transfer, and repetition—in literature instruction at lower secondary school and in
their current upper secondary education. The research was conducted through a short

questionnaire survey administered to two first-year classes at a single vocational upper
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secondary school. The collected data were analysed descriptively and served to identify areas
in which students perceive the most significant changes in learning conditions during the
transition between educational levels. The study is conceived as an initial exploratory probe; its
purpose is not to evaluate the quality of instruction, but to capture students’ perceptions of
learning in an adaptation period and to contribute to a pedagogical-psychological understanding

of literature education.

Keywords
learning laws; literature education; educational transition; student perception; pedagogical

psychology; motivation; feedback; transfer of learning

Uvod

Pedagogicka psychologie se zaméfuje na analyzu vychovné-vzdélavacich procest, jejich
podminek a vysledki, pficemz klade diiraz na porozuméni uceni z perspektivy zéka jako
aktivniho subjektu vzdélavani. V centru jejiho zajmu stoji mimo jiné otazky motivace, zpétné
vazby, pfenosu naucené¢ho a upeviiovani uciva, tedy faktory, které vyznamné ovliviiuji pritb¢h
1 efektivitu uceni ve Skolnim prostiedi. Tyto obecné principy uceni se uplatiuji naptic
vyucovacimi predméty, jejich konkrétni podoba se vSak miize liSit v zavislosti na charakteru

uciva a didaktickém pojeti vyuky.

Jednim z klicovych obdobi z hlediska pedagogické psychologie je pfechod zakl
ze zakladni na stfedni Skolu. Tento ptechod piredstavuje nejen zménu institucionalniho
prostiedi, ale také zvy$ené naroky na adaptaci, samostatnost a autoregulaci udeni. Zaci
se setkavaji s novymi poZadavky, jinymi formami hodnoceni a odliSnymi o¢ekavanimi uciteld,
coz mlZe vyznamné ovlivnit jejich motivaci a sebediivéru v jednotlivych pfedmétech. Zatimco
vyzkumy adaptacniho obdobi se cCasto soustiedi na vykonoveé orientované piedméty,
jako je matematika Ci cizi jazyky, vyuka literatury zlstava z pedagogicko-psychologického

hlediska spiSe na okraji pozornosti.

Vyuka literatury ptitom piedstavuje specifickou oblast uc¢eni. Prace s literdrnim textem
klade zvySené naroky na porozumeéni, interpretaci a prenos diive osvojenych postupii na nové
texty. Z psychologického hlediska zde hraje vyznamnou roli nejen motivace zaki, ale také
kvalita zpétné vazby, moznost opakovani klicovych pojmil a dovednosti a schopnost transferu

nauc¢ené¢ho do novych interpretacnich situaci. Naplnéni téchto zdkonli uceni mize zasadné
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ovlivilovat, zda zaci vnimaji literaturu jako smysluplnou a zvladnutelnou soucést Skolniho

vzdélavani.

Cilem této studie je zachytit, jak zaci 1. ro¢niku sttedni odborné Skoly subjektivné vnimaji
naplnéni zakladnich zakonl uceni ve vyuce literatury na zakladni Skole a na stfedni Skole.
Studie je koncipovana jako mala explora¢ni sonda, kterd se opira o jednoduchy dotaznik
a soustfedi se na zdkovskou perspektivu. Jejim zdmérem neni hodnotit kvalitu vyuky ani praci
konkrétnich ucitelt, ale ptispét k pedagogicko-psychologickému porozumeéni uceni literatuie
v adaptacnim obdobi a identifikovat oblasti, které mohou byt z hlediska zakii vnimany jako

problematické ¢i naopak podpirné.

1. Teoreticky ramec vyzkumu
1.1 K problémiim literarniho vzdélavani

Literarni vzdélavani zaujimd v ramci Skolniho kurikula specifické postaveni, nebot’
literatura slouzi jako rezervoar paradigmat lidského jednani a nabizi zdkim alternativni feSeni
zékladnich Zivotnich situaci (MOLDANOVA: 240-243). Vlastnim obsahem tohoto oboru jsou
predevsim umélecké texty, které navzdory své fikéni povaze dovoluji clovéku chapat svét, jeho
fad a kulturni tradice. Umeélecka literatura ma v pedagogicko-psychologickém smyslu
mimotadny vychovny potencidl, nebot’ lidskou bytost nejen kognitivizuje, ale také zjemnuje,
emocionalizuje, socializuje a axiologizuje. Literarni vychova tak neplisobi pouze na rozumovou

slozku, ale formuje city, viili, charakter a vkus zaka (HNIK: 12-13).

V kontextu soucasné Skoly je vSak vyznam literarniho vzdélavani casto redukovan
na pouhou nauku o literarni historii a faktech. Tato faktograficka a formalistickd koncepce,
kterd v ¢eském Skolstvi v riznych podobach pretrvava jiz od konce 19. stoleti, byva tercem
kritiky pro svou odtrzenost od Zité reality mladych lidi. Zaci pak vyuku literatury dasto vnimaji

O ¢e

jako pasivni osvojovani ,,telefonnich seznama* autort a d¢l, coz vede k absenci skutecného
ctenafského zazitku a vnitiniho sdileni smyslu textu. Takové strojové zachéazeni s literaturou

pak logicky oslabuje motivaci a pocit smysluplnosti uéeni (KOTEN a KOTENOVA).

Piechod ze zakladni na stfedni Skolu pfedstavuje z hlediska zakonti uceni kritické obdobi,

kdy se dramaticky méni naroky na adaptaci a samostatnost zaka. Zatimco na 2. stupni ZS byva

Vv v

k literatufe, oviem mnohdy v podobé pfedimenzovaného historiografického piehledu (HNIK:
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23-25). Aby bylo uceni v tomto obdobi efektivni, musi byt naplnény psychologické podminky,
jako je zakon transferu (schopnost prenaset interpretacni dovednosti na nové texty) a zdkon
motivace (vnitini zajem o text). Pokud vSak Zaci vnimaji vyuku jako nesouvislou a zamétenou
pouze na reprodukci hotovych tezi, dochazi k oslabeni jejich sebediivéry a pocitu vlastni

kompetence.

Inovativni pojeti literarniho vzdélavani proto zdliraziiuje potfebu rovnovahy mezi cetbou,
tvorbou a naukou (HNIK: 40-41). Skuteéné literarni vzdélavani by mélo prioritné sméfovat
k pfimému pozndvani dila (ja Ctu, j& prozivam, ja hodnotim), které je pouze uvazlivé
dopliiovano poznavanim o dile (kontexty, biografie) (Hnik, 2014, s. 116-117). Pouze skrze
aktivni Ctendiskou zkuSenost a tvofivou interpretaci mohou zéaci porozumét fikénim svétim
a konstruovat jejich smysl. Vzdélavani, které rezignuje na rozkryvani smyslu a nahrazuje jej
memorovanim dat, totiz v disledku miji samotnou podstatu uméni a jeho schopnost kultivovat

lidskou osobnost.

V Sir§im celospolecenském kontextu je literarni vzdélavani nezbytné pro ujasiiovani
hodnot a porozuméni sob€ i druhym, coz se v dobé technologicko-spolecenskych promén
vyzaduje snad vice nez kdy diive. Predmét s tak vyraznou komunikativni, socidlni a expresivni
dimenzi ma potencial byt ,dilnou lidskosti®, pokud ovSem ucitelé dokazou ttidit obsahy
a vybirat z nich to, co je pro dnesni stfedoSkolaky skute¢né Zivotné a podstatné. Kvalitni
literarni vychova by tak neméla byt métena mnozstvim faktografickych znalosti u maturitni
zkousky, ale mirou rozvoje ¢tenatfskych komunit a progresi jednotlived v jejich schopnosti

rozumet textu 1 svetu.

1.2 Uceni v pedagogicko-psychologickém pojeti a jeho zakonitosti

Pedagogicka psychologie chape uceni jako komplexni proces, v jehoz priabéhu dochazi
ke zménam v poznani, dovednostech, postojich 1 zpiisobech prozivani, pti¢emz tyto zmény jsou
relativné trvalé a vychazeji ze zkuSenosti jedince (HILGARD: 4). Uceni ve Skolnim prostfedi
nelze redukovat na mechanické osvojovani informaci, ale je tieba jej vnimat jako dynamickou
interakci mezi zdkem, uc¢ivem a vzdélavacim prostfedim. Z tohoto hlediska se pedagogicka
psychologie zaméfuje nejen na vysledky uceni, ale také na podminky, za nichz uceni probiha,

a na to, jak jsou tyto podminky zéky subjektivné vnimany.
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Klasicka psychologie uceni formulovala fadu obecnych princip, které jsou
v pedagogickém diskurzu tradién€ oznaCovany jako zdkony uceni. Jiz Thorndike ve svych
experimentech poukazal na vyznam pfipravenosti, cviceni a efektu, tedy na skute¢nost, Ze uceni
je ovliviiovano motivaci jedince, opakovanim ucebnich ¢innosti a disledky, které po téchto
¢innostech nasleduji (THORNDIKE: 244-250). Tyto zakony nelze chapat jako rigidni pravidla,
ale spiSe jako obecné pedagogicko-psychologické podminky, jejichz naplnéni zvySuje

pravdépodobnost efektivniho uceni.

V soucasné pedagogické psychologii jsou zdkony uceni reinterpretovany v ramci
kognitivnich a socidlné-kognitivnich teorii, které zdtraziuji aktivni roli zdka v uéebnim
procesu. Uceni je chapéano jako proces konstrukce vyznamu, v némz hraje klicovou roli
porozumeéni, seberegulace a metakognice (ILLERIS: 23-25). Z tohoto pohledu je zvlasté
dilezité, jak zaci ucebni situace interpretuji, jaky jim ptisuzuji smysl a do jaké miry se citi byt

v uceni kompetentni.

1.3 Psychologické podminky efektivniho uceni: motivace, zpétna vazba a sebediivéra
Jednim z nejvyznamnéjSich psychologickych faktorii uceni je motivace. Motivace urcuje,
zda se zédk do ucebni Cinnosti zapoji, jaké usili ji vénuje a jak vytrvale v ni setrva.
Z pedagogicko-psychologického hlediska je ptitom klicové rozliSeni mezi vnéj§i a vnitini
motivaci. Zatimco vnéj$i motivace je zaloZena na odménach a sankcich, vnitini motivace
vychazi z vnitiniho z4jmu o ¢innost samotnou a z pocitu smysluplnosti u¢eni (DECIl a RYAN

2000a; 55-57).

Teorie sebedeterminace zdaraznuje, ze vnitini motivace je podporovana tehdy, pokud
jsou naplnény tfi zakladni psychologické potieby: autonomie, kompetence a vztahovosti.
Pokud zak vnima vyuku jako prostor, v némz muiZze uplatnit vlastni mysleni a kde jeho Usili
vede k pocitu zvladnuti uciva, zvySuje se jeho ochota aktivné se zapojovat do uceni (DECI
a RYAN 2000b: 68-69). Tento aspekt je zvlaste¢ vyznamny ve vyuce literatury, ktera casto

pracuje s otevienymi otdzkami a nejednozna¢nymi interpretacemi.

Uzce s motivaci souvisi otazka zpétné vazby. Zpétna vazba plni v uéeni regulaéni funkci,
nebot’ poskytuje zakovi informace o tom, jak si v uceni vede a jak mize své postupy dale
rozvijet. Behaviordlni pojeti zdlrazinovalo predevS§im posilujici funkci zpétné vazby

(SKINNER: 65), zatimco soucasna pedagogicka psychologie klade diraz na jeji informativni
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a formativni charakter. Hattie a Timperley poukazuji na to, ze u¢inna zpétné vazba odpovida
na otazky ,Kam smétuji?*, ,Jak si vedu?“ a ,Jaky ma byt dalsi krok?“ (HATTIE
a TIMPERLEY: 86).

Vyznamnym psychologickym disledkem kvality zpétné vazby je utvareni sebediivéry
a pocitu vlastni uc¢innosti. Bandura ukazuje, ze vira jedince ve vlastni schopnosti zasadné
ovlivituje jeho vykon, vytrvalost i emo¢ni reakce v ucebnich situacich (BANDURA: 37-39).
Pokud Zzaci ve vyuce literatury opakované zazivaji nejistotu nebo maji pocit, ze jejich
interpretace nejsou piijimany, muze to vést K poklesu motivace a k vyhybani se aktivnimu

zapojeni.

1.4 Transfer a opakovani jako podminky stability uc¢eni v adaptaénim obdobi

Schopnost transferu predstavuje jeden z klicovych ukazatelt kvality u€eni. Transfer uceni
oznacuje prenos diive osvojenych poznatkii, dovednosti ¢i strategii do novych situaci. Klasické
experimenty Thorndika a Woodwortha ukazaly, Ze transfer neni automaticky a zavisi na mite
podobnosti mezi ptivodni a novou ucebni situaci (THORNDIKE a WOODWORTH: 249).
Pozdéjsi kognitivni teorie vSak poukazaly na vyznam hlubsiho porozuméni a konceptudlni

struktury uciva.

Ausubel zdiraziiuje, Ze k transferu dochazi pfedevsim tehdy, pokud je uc¢eni smysluplné
a nové informace jsou systematicky zaclenovany do jiZz existujicich kognitivnich struktur
(AUSUBEL: 102-105). Ve vyuce literatury se transfer projevuje napiiklad schopnosti
aplikovat interpreta¢ni postupy na nové texty nebo vyuzivat diive osvojené pojmy pii praci
s odlisnymi literarnimi dily. V adapta¢nim obdobi pfechodu na stfedni $kolu vSak mize byt
transfer oslaben, pokud Zaci vnimaji vyuku jako nesouvislou nebo pokud nejsou explicitné

vedeni k navazovani na predchozi zkusSenosti.

S transferem Uzce souvisi otazka opakovani a upeviiovani u¢iva. Opakovani je tradicné
povazovano za zékladni podminku uceni, avSak soucasnd pedagogicka psychologie rozlisuje
mezi mechanickym drilem a smysluplnym opakovanim, které podporuje porozumeéni
a dlouhodobé uchovani poznatka. Brunertiv koncept spiralovitého kurikula ukazuje, ze navraty
k zékladnim pojmim a dovednostem na vyS$i urovni porozuméni umoziuji postupnou

stabilizaci uceni (BRUNER: 52-54).
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V kontextu ptechodu ze zakladni na stfedni Skolu hraje opakovéni zvlastni roli, nebot’
mize pomahat pieklenout diskontinuitu mezi obéma stupni vzdélavani. Pokud Zaci vnimaji,
7e nové ucivo navazuje na jiz osvojené poznatky a ze maji prilezitost si je znovu aktivovat,
posiluje to jejich pocit jistoty a usnadiuje adaptaci na nové ucebni pozadavky. Subjektivni
vnimani transferu a opakovani tak predstavuje dulezity ukazatel pedagogicko-psychologickych

podminek uceni v adaptacnim obdobi.

2. Metodologie vyzkumu

Studie byla realizovana jako kvantitativni exploracni sonda s deskriptivnim zamétenim.
Jejim cilem nebylo testovani hypotéz ani ovéfovani kauzalnich vztahdi, nybrz zachyceni
subjektivni percepce vybranych psychologickych podminek uceni ve vyuce literatury pfti

piechodu ze zékladni na stfedni Skolu.

Vyzkum vychazi z ptedpokladu, ze zdkovské vnimani podminek uceni ptedstavuje
vyznamny indikator kvality ucebniho procesu, nebot se podili na utvareni motivace,
sebedivéry a ochoty pfendSet naucené poznatky do novych situaci (BANDURA; DECI
a RYAN). Perspektiva vyzkumu je proto zdmérné orientovana nikoli na kurikuldrni dokumenty

¢i deklarované cile vyuky, ale na zkuSenost zaka v adapta¢nim obdobi.

2.1 Vyzkumny cil a vyzkumné otazky
Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak Zaci 1. ro¢niku stfedni odborné Skoly subjektivné
vnimaji naplnéni vybranych zédkonl uceni ve vyuce literatury na zakladni Skole a v aktudlni
vyuce na Skole stfedni.
Formulovany byly nasledujici vyzkumné otazky:
e VOI: Jak zaci 1. roéniku SOS hodnoti naplnéni zdkona motivace, zpétné vazby,
transferu a opakovani ve vyuce literatury na zékladni a stfedni Skole?
e VO2: U kterych zakonli uceni Zaci subjektivné vnimaji nejvetsi rozdil mezi obéma
stupni vzdélavani?
2.2 Vyzkumny soubor
Vyzkumny soubor tvofili z&ci dvou tfid 1. ro¢niku jedné stiedni odborné Skoly (Stfedni
odborné Skola pro ochranu a obnovu Zivotniho prostiedi — Schola Humanitas). Vybér byl

zamérny a vychdazel z dostupnosti respondentt.
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Do Setfeni byli zatazeni zaci, ktefi méli bezprostfedni zkuSenost s vyukou literatury
na zékladni skole a zaroven jiz absolvovali témét celé prvni pololeti studia na skole stiedni.
Celkovy pocet respondenti ¢inil N = 33 zaka. Vzhledem k velikosti a specifickému charakteru
souboru nelze vysledky zobeciiovat na §irSi populaci zaki sttednich odbornych skol; studie ma

charakter lokalni empirické sondy.

2.3 Vyzkumny néstroj, sbér dat a zptisob zpracovani
Jako vyzkumny nastroj byl pouzit strucny dotaznik vlastni konstrukce, vytvoieny
na zaklad¢ teoretickych vychodisek pedagogické psychologie uceni. Jednotlivé polozky

operacionalizovaly ¢tyfi vybrané zakony uéeni: motivaci, zpétnou vazbu, transfer a opakovani.

Dotaznik obsahoval celkem Sest polozek. Ctyfi polozky se vztahovaly k jednotlivym
zédkoniim uceni a byly formulovéany paralelné pro zkuSenost ze zékladni Skoly a pro aktudlni
zkuSenost ze Skoly stiedni. Dalsi polozka zjistovala celkovy pocit sebedtivéry zakl pti praci
s literdrnim textem na stfedni Skole. Tato polozka byla zatazena s ohledem na socidlné-
kognitivni teorii uceni, kterd zdiraziluje vyznam vnimané vlastni ucinnosti (BANDURA).
Zavérecna polozka se zamé&fovala na hodnoceni piistupu ucitele na sttedni Skole z hlediska jeho

ptinosu pro budouci porozuméni texttim.

Vétsina poloZek byla hodnocena na ¢tytbodové Likertove Skale (1 = vitbec neplati; 2 =
spiSe neplati; 3 = spiSe plati; 4 = zcela plati), kterd zdmern€ neobsahovala neutrélni sttedni

24

koncipovana jako vybér z nabizenych kategorii.

Sbér dat probéhl jednordzové v pribehu vyucovaci hodiny predmétu Zaklady
spolecenskych véd. Tiida 1.A absolvovala Setfeni 6. 1. 2026 a tfida 1.B 14. 1. 2026.
Respondenti byli pfedem informovéani o anonymité Setfeni 1 o tom, Ze vysledky nebudou

vyuzity k hodnocenti jejich Skolniho vykonu ani prace vyucujiciho.

Dotaznik byl administrovan prostfednictvim platformy Microsoft Forms. Odkaz
k vyplnéni byl pfitomnym Z4klim rozeslan na jejich Skolni e-mailové adresy, pfi¢emZ pftistup
byl omezen pouze na uZivatele s instituciondlnim tctem Skoly. Tim bylo technicky zajiSténo,

ze kazdy respondent mohl dotaznik vyplnit pouze jednou. Vyplnéni probihalo individudlné na
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mobilnich telefonech a trvalo pifiblizn€¢ 10 minut. Autor studie byl béhem sbéru dat ptfitomen

a v ptipadé potieby poskytoval vysvétleni k formulaci polozek.

Ziskana data byla zpracovana pomoci zakladnich deskriptivnich statistickych metod.
U jednotlivych polozek byly vypocteny relativni Cetnosti odpovédi (v procentech) zvlast
pro zkuSenost ze zakladni a stfedni Skoly. Pro adekvatngjsi vyjadieni povahy ordinalnich dat
ziskanych prostfednictvim ¢tyibodové Likertovy Skaly byly u jednotlivych polozek vypocteny
rovnéZz charakteristiky sttedu — modus (Mo) a median (Me). Vzhledem k velikosti vyzkumného

souboru a sondaznimu charakteru studie nebyly pouzity inferenc¢ni statistické metody.

3. Vysledky vyzkumného Setfeni

Vysledky jsou prezentovany deskriptivné s dirazem na porovnani subjektivniho
hodnoceni vyuky literatury na zakladni §kole (ZS) a na stéedni §kole (SS) u &tyf sledovanych
zakonl uceni — motivace, zpétné vazby, transferu a opakovani. U polozek vztahujicich se pouze
k aktualni zkuSenosti na SS je interpretovano rozlozeni odpovédi samostatné. Vzhledem
k sondaznimu charakteru vyzkumu je pozornost vénovéana piedevS§im trendim a rozdilim

v rozlozeni odpovédi.

3.1 Zakon motivace

Na ZS hodnotilo vyuku literatury jako nemotivujici (,,viibec neplati* + , spiSe neplati)
celkem 69,7 % respondentt (27,3 % + 42,4 %). Pouze 30,3 % zakl uvedlo, Ze je vyuka spise
¢i zcela motivovala k zdjmu o literarni texty. Tomu odpovidd hodnota Mo =2 a Me = 2, coz

znaci pfevladajici nesouhlas s pfitomnosti motivaéni slozky.

Na SS se situace vyrazné proméhuje. Negativni hodnoceni motivace zde klesa na 39,4
% (12,1 % + 27,3 %), zatimco 60,6 % zaki uvadi, ze je vyuka literatury spise ¢i zcela motivuje
(54,5 % + 6,1 %). Hodnota Mo = 3 a Me = 3 matematicky potvrzuje posun smérem
k pozitivnimu vnimani. V oblasti motivace Zaci subjektivné vnimaji nejvyrazngjsi pozitivni

posun mezi zakladni a stfedni Skolou.
3.2 Zakon zpétné vazby

V oblasti zpétné vazby jsou rozdily mezi obéma stupni vzdélavani méné patrné. Na ZS

uvadi 57,6 % respondentl, Ze zpétna vazba spiSe nebo vilbec neposkytovala jasnou informaci
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o tom, v ¢em se zlepSuji (15,2 % + 42,4 %). Pozitivni zkuSenost deklaruje 42,4 % zaka (Mo =
2, Me = 2).

Na SS ¢ini celkové negativni hodnoceni 51,5 % (12,1 % + 39,4 %), zatimco pozitivni
odpoveédi predstavuji 48,5 % (39,4 % + 9,1 %). Rozlozeni vykazuje bimodalitu (Mo = 2 a 3),
pfi¢emz stiedovéa hodnota zistava na trovni Me = 2. Rozdil mezi ZS a SS je zde relativné maly
a ukazuje, Ze oblast formativni zpétné vazby zlstava z hlediska zakovské percepce na obou

stupnich rozporuplna s vyraznym potencialem ke zlepseni.

3.3 Z&kon transferu
U polozky zaméfené na transfer vykazuji odpovédi odlignou dynamiku. Na ZS uvadi
57,6 % zaku, ze dokazali spiSe nebo zcela vyuzit nauc¢ené postupy pii praci s novymi texty

(39,4 % + 18,2 %), cemuz odpovidaji statistické hodnoty Mo = 3 a Me = 3.

Na SS vsak negativni odpovédi mirné prevazuji a dosahuji 51,6 % (6,1 % + 45,5 %) nad
pozitivnimi, které tvoii 48,5 % (36,4 % + 12,1 %). Hodnoty se posouvaji na Mo =2 a Me = 2.
Oproti motivaci zde nedochdzi k jednoznacnému posunu k lepSimu; naopak lze pozorovat

wew

interpretacnimi naroky na stfedni skole.

3.4 Zakon opakovani
V oblasti opakovani a navratu k udivu je situace stabilni. Na ZS uvadi 63,6 %
respondentd, ze se k literarnim pojmiim a textlim vraceli zpisobem podporujicim zapamatovani

(51,5 % + 12,1 %; Mo = 3, Me = 3).

Na SS ¢&ini pozitivni hodnoceni rovnéz 63,6 % (51,5 % + 12,1 %), avsak struktura
odpovédi se mirn€ meéni: zcela mizi kategorie ,,vliibec neplati“ (0 %), zatimco roste podil
odpovédi ,,spise neplati® (36,4 %). Hodnoty Mo = 3 a Me = 3 zlistavaji totozné jako na zakladni
Skole. Subjektivni vniméani opakovani jako stabilizacniho prvku uceni je tedy na obou stupnich

vyrovnané.
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3.5 Sebediivéra a perspektiva daliiho rozvoje na SS
Polozky vztahujici se vyhradné k aktualni zkugenosti na SS ukazuji pfevazné pozitivni
tendence. Pfi praci s literdrnim textem si véti 69,7 % zakt (48,5 % + 21,2 %), pticemz vyjadiené

hodnoty stfedu jsou Mo = 3 a Me = 3. Negativni hodnoceni vyjadtilo 30,3 % respondentii.

Pti hodnoceni perspektivy do budoucna se 72,7 % respondentli domniva, Ze zpusob
vyuky literatury na SS jim pomiize 1épe rozumét textiim a formulovat vlastni nazory (51,5 % +
21,2 %; Mo = 3, Me = 3). Zadny respondent v tomto piipadé nezvolil kategorii ,,viibec neplati.
Tyto vysledky naznacuji, ze celkovy pocit kompetence a daveéry ve smysluplnost vyuky

literatury je u sledovaného souboru na SS pfevazné pozitivni.

3.6 Shrnuti hlavnich trendu

Z hlediska porovnani obou stupiiil vzdélavani v rdmci této vyzkumné sondy lze konstatovat,

nejvyraznéjsi pozitivni zménu zaci vnimaji v oblasti motivace,

e oblast zpétné vazby zlstava spiSe vyrovnand a bez zasadniho posunu,

« utransferu se na SS objevuje mirné oslabeni subjektivniho pocitu pfenosu nauceného,
e opakovani je vnimano stabiln¢ na obou stupnich s identickym modem i medianem,

o celkova sebedtvéra a ocekavani dal§iho rozvoje na SS jsou pievazné pozitivni.

4. Diskuse

Cilem ptedlozené studie bylo zachytit, jak Zaci 1. ro¢niku stfedni odborné Skoly
subjektivné vnimaji naplnéni vybranych zidkond uceni ve vyuce literatury pii piechodu
ze zakladni na stfedni Skolu. Vzhledem k explora¢nimu charakteru Setfeni a limitované velikosti
vzorku (N = 33) z jediné Skoly nelze ziskané vysledky jakkoli generalizovat na celou populaci
stfedoskolakl. Zjisténa data vSak umoziuji formulovat n€kolik predbéznych interpretacnich

podnétli pro pedagogicko-psychologické uvazovani o vyuce literatury v adaptaénim obdobi.

Motivace jako klicovy diferenciacni faktor: Nejvyraznéjsi rozdil mezi obéma stupni
vzdélavani byl v ramci této sondy zaznamenan v oblasti motivace. Z perspektivy teorie
sebedeterminace (DECI a RYAN, s. 68-69) mize vys§i mira deklarované motivace na SS
souviset s potencialné vétSim prostorem pro autonomii, diskusi a formulaci vlastnich nazort,
coz zéaci nepiimo potvrzuji i v polozkach zaméfenych na sebediivéru. Vyssi mira deklarované

motivace muze souviset s vétSim prostorem pro interpretaci a diskusi, tuto domnénku vsak
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pouzity vyzkumny nastroj neumozinuje ovéfit. Soucasné je vSak nutné zohlednit mozny vliv
vyvojovych faktorti, kdy v obdobi adolescence ptirozené roste potieba identity a sebereflexe,
coz Cini literaturu pro zaky subjektivné relevantnéjsi bez ohledu na samotné didaktické postupy

vyucujiciho.

Pretrvavajici ambivalence v oblasti zpétné vazby: Na rozdil od motivace se oblast
zpétné vazby jevi jako vysoce ambivalentni na obou stupnich vzdélavani. Ptiblizné polovina
respondentil uvadi, ze jim zpétna vazba neposkytuje dostatecné jasné védomi o vlastnim
pokroku. V kontextu pedagogické psychologie (HATTIE a TIMPERLEY, s. 86) to mize
naznacovat, ze zpétna vazba ve vyuce literatury byva spiSe implicitni ¢i sumativné hodnotici
nez formativni. V predmétu, ktery pfirozené pracuje s otevienosti interpretaci, mize byt
pro ucitele obtizné poskytovat jednoznacna kritéria pokroku, aniz by byla potlacena pluralita
zékovskych vykladi. Vysledky naznacuji, Ze systematicky rozvoj formativni zpétné vazby

ptedstavuje vyrazny prostor pro budouci didaktické inovace.

Transfer jako problematicky prvek adaptace: Pozoruhodnym zjisténim je mirné
oslabeni subjektivné vnimaného transferu po pfechodu na stfedni skolu. Tento jev lze vysvétlit
prostiednictvim kognitivnich teorii transferu (THORNDIKE a WOODWORTH, s. 249;
AUSUBEL, s. 102-105). Pfechod na SS je spojen se zvy$enou naroénosti uméleckych texti
i vy§§imi naroky na abstrakci. Zaci tak mohou subjektivné prozivat uréitou diskontinuitu —
postacujici, coz doCasné oslabuje jejich pocit kompetence, 1 kdyZ objektivné k rozvoji dochézi.
Z pedagogického hlediska to naznacuje mozny vyznam védomého budovani navaznosti mezi

vyukou ZS a SS.

Opakovani a stabilita percepce: V oblasti opakovani vykazuji data nejvys$si miru
stability (shodny modus i median na obou stupnich). V kontextu Brunerova konceptu
spirdloviteho kurikula (BRUNER, s. 52-54) lze stabilni piitomnost opakovani vnimat
pozitivng, nicméné ze samotnych kvantitativnich dat nelze vyvodit, zda se jedné o smysluplné
rozvijeni pojml na vys$i Grovni porozumeéni, nebo o pouhy mechanicky dril. Pro hlubsi

objasnéni této kvality by bylo nezbytné doplnit Setfeni o kvalitativni rozhovory.

Limity realizované sondy: Hlavnim limitem prace zstava maly rozsah vyzkumného

souboru z jediné specifické skoly a vyuziti dotazniku vlastni konstrukce, ktery nebyl podroben
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psychometrické validaci. Vyzkum pracuje vyhradné se subjektivni a transientni percepci zakd,
nikoli s objektivnimi ukazateli jejich realnych ¢tenéiskych kompetenci. Prezentované zavéry je
proto nutné vnimat striktné jako hypotézy specifické pro danou skupinu respondentti. Budouci
vyzkum v této oblasti by m¢l kombinovat kvantitativni mapovani s polostrukturovanymi
rozhovory a rozsifit sbér dat na vice typt stfednich skol (napf. gymnézia a ucili§té) pro moznost

komparace.

Zavér
Predlozena studie si kladla za cil zachytit, jak Zaci 1. ro¢niku stiedni odborné Skoly
subjektivné vnimaji naplnéni vybranych zakonti uceni ve vyuce literatury pii prechodu

ze zakladni na stfedni Skolu.

Na prvni vyzkumnou otazku (VO1) lze na zakladé ziskanych deskriptivnich dat
odpoveédét nasledovné: V oblasti motivace pievazovalo u respondentd na zakladni skole
negativni hodnoceni, zatimco na stfedni $kole vétSina uvadi, Ze je vyuka spise motivuje k zajmu
o text. U zpé&tné vazby jsou hodnoceni na obou stupnich vyrovnana a pfiblizné polovina zaku ji
vnima jako nedostate¢né podporujici védomi vlastniho pokroku. V oblasti transferu vyjadfili
zaci na zdakladni Skole spiSe pozitivni hodnoceni své schopnosti piendsSet postupy,
zatimco na stfedni Skole se hodnoceni propadlo do mirné negativniho spektra. Opakovani
anavraty k u¢ivu jsou na obou stupnich vnimany stabilné a pfevazné pozitivné. Aktudlni Groven
sebediivéry pfi praci s textem na SS a oekavani budouciho piinosu vyuky vykazuji u sledované

skupiny vysoké kladné hodnoty.

Na druhou vyzkumnou otazku (VO2) Ize v kontextu sledovaného souboru odpovédét
tak, Ze nejvyrazngj$i subjektivné vnimany rozdil se projevil v oblasti zakona motivace,
kde doslo k posunu od vétsinové negativniho hodnoceni na ZS k pozitivnimu na SS. Naopak
nejmensi rozdil vykazuje zakon opakovani, ktery si udrzel stabilni percepci. Zpétnd vazba
vykazuje pouze minimalni zmény a zlstava ambivalentni. Pfipad zdkona transferu ukazuje na
specifické riziko adaptaniho obdobi, kdy Zaci po pfechodu na SS prozivaji do¢asny pokles

Jistoty pfi aplikaci dovednosti na nové texty.

Prestoze ma vyzkum pouze omezeny sonddzni charakter a jeho vysledky nelze
zobecnovat, pfinds$i empiricky podloZzeny vhled do zakovské reflexe vyuky literatury

v kritickém obdobi adaptace. Studie potvrzuje, Ze sledovani vyuky z perspektivy zaka nabizi
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cenné podnéty pro pedagogicko-psychologické uvazovani o didaktice literarniho vzdélavani

a otevira jasn¢ vymezeny prostor pro navazujici, metodologicky robustnéjsi vyzkumna Setfeni.
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Priloha

Dotaznik

Priloha: Vyzkumny nastroj (dotaznik)

Polozky hodnocené na skéle 1 az 4

Skala odpovédi pro polozky 1 az 4:

1 — vibec neplati | 2 — spiSe neplati | 3 — spise plati | 4 — zcela plati
1. Motivace

Vyuka literatury mé motivovala k tomu, abych se o literarni texty zajimal/a a pfemyslel/a o
nich.

Z8:
SS:
2. Zpétna vazba

Ve vyuce literatury jsem dostdval/a zpétna vazba, diky které jsem védél/a, v cem se zlepSuji a
co mam d¢lat jinak.

ZS:
SS:
3. Transfer

To, co jsem se naucil/a ve vyuce literatury, jsem dokézal/a vyuZit i pfi praci s novymi literarnimi
texty.

Z8:
SS:
4. Opakovani

K literarnim pojmiim, textim nebo zplisoblim prace jsme se ve vyuce literatury vraceli tak, ze
jsem si je lepe zapamatoval/a.

ZS:
SS:

Polozky hodnocené na skale souhlasu

Skdla odpovédi pro polozky 6 a 7:
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1 — viibec nesouhlasim | 2 — spiSe nesouhlasim | 3 — spi$e souhlasim | 4 — zcela souhlasim
5. Sebedtvéra pii praci s textem

Pfi praci s literarnim textem si véfim a mam pocit, ze dokazu vyjadrit vlastni nazor. (aktualni
stav — SS)

6. Vyhled do budoucna (o¢ekavani)

Myslim si, ze zplsob, jakym ucitel/ka vede vyuku literatury, mi do budoucna pomuze 1épe
rozum¢t literdrnim textim a vyjadiovat k nim vlastni nazory.
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Vyzkum efektivity nau¢nych stezek se zamérenim na Ctenarstvi
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piskovar@fpe.zcu.cz, svarcovh@students.zcu.cz, somolova@students.zcu.cz,
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Zapadoceska univerzita v Plzni

Katedra Ceského jazyka a literatury

Anotace:

Studie se zabyva problematikou nau¢nych stezek se zaméfenim na rozvoj ¢tenarskych
dovednosti u zakti na zakladni Skole. Nejprve je predstaven koncept ¢tenaiskych naucnych
stezek, dale studie popisuje vysledky pedagogického vyzkumu vedeného formou terénniho
Setfeni ve Skolach a zaméfeného na analyzu a hodnoceni efektivity téchto nau¢nych stezek
pro vyuku zakt. Uplatnéna je kombinace kvalitativnich i kvantitativnich metod sbéru a analyzy
dat. Zékladni zjisténi dokladaji pozitivni vliv naucné stezky na priibéh uceni u zaki v prostoru
pti pohybu v krajin€ i na jejich zvySenou motivaci pro praci s autentickymi texty. Studie
obohacuje empirické poznani v oblasti kvality zazitkového uceni a integrované vyuky vSech
slozek pfedmétu Cesky jazyk a literatura s presahy do dalSich vzdé¢lavacich oblasti. Jedna se
o dil¢i vystup projektu SGS-2025-005: ,,Overovani efektivity naucnych stezek se zamérenim
na ctendrstvi“.

Klicova slova: ¢tendiska gramotnost, integrovand didaktika, multimodalita, nau¢na stezka,

zazitkové uceni

Annotation:

The study focuses on educational trails designed to develop reading literacy among
elementary and lower-secondary school pupils. It first introduces the concept of reading-
oriented trails and then presents the results of a pedagogical research project conducted
as a field survey in schools during the fall of 2025 with a research sample of 139 pupils and 5
teachers. A combination of qualitative and quantitative methods was employed for data
processing. The main findings show a positive impact of the educational trail on pupils’ learning
processes in outdoor environments, as well as on their motivation to work with authentic texts.

The study contributes to the understanding of experiential and integrated teaching of the Czech
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language and literature, with cross-curricular connections. It is a partial output of project SGS-

2025-005: "Verification of the effectiveness of educational trails focused on reading".

Keywords:

educational trail, experiential learning, integrated didactics, multimodality, reading literacy

Uvod

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdé€lavani (dale jen RVP ZV) jiz ve své
puvodni verzi z roku 2005 deklaroval nutnost integrace jednotlivych slozek vzdélavaciho oboru
cesky jazyk a literatura do funkcniho celku. Tato tendence se plné€ uplatnila pii revizi RVP ZV
v roce 2025, kdy byly poprvé formulovany ocekavané vysledky uceni zahrnujici jazykovou,
komunika¢né-slohovou 1 literdrni slozku oboru c&esky jazyk a literatura bez formdlniho

rozdéleni téchto slozek.

V praxi ¢eského Skolstvi vSak integrovand vyuka matefského jazyka stale nardzi na
ptekazky v implementaci. Tydenni hodinova dotace pro predmét cesky jazyk a literatura byva
rozdélena na hodiny jazykové vychovy, slohové-komunikacni vychovy a literarni vychovy
a rovne€Z ucebnice pro zdkladni Skoly jsou tradi¢n€ vydavany jako soubor obsahujici ucebnici

jazyka (pfipadné slohu a komunikace) a ¢itanku, kterd je samostatnou publikaci.

RVP ZV (2025) rovnéz deklaruje jako zakladni princip tzv. kompetenéni ptistup ke vzdélavani
S Siroce pojatou integraci vzdélavacich obsahll napfi¢ vzdelavacimi obory. Tento princip
se odrazi jednak v popisu zakladnich gramotnosti (étenaiska a pisatelska, logicko-matematicka
gramotnost), jednak ve formulaci tzv. prifezovych témat. V RVP ZV jsou vymezena tfi
prafezova témata, konkrétné¢ Péce o sebe a druhé, Spolecnost pro vsechny a UdrzZitelné
prostredi, kterd podporuji nadoborovy pfistup ke vzdélavani a umoziuji zakim porozumét
svétu v SirSich souvislostech a vzdjemné provazanosti. Ve formulaci prifezovych témat se tak
odrézi pozadavek vzd€lavat zaky trojim smérem — K sob¢ samému, k sobé ve spolecnosti

a k sob¢ v prostiedi (ve svéte).

Chépeme-li jazyk jako nastroj mysleni, komunikace a vzdélavani ve vSech oborech

-----

povazujeme za nezbytné pojimat vyucCovaci proces tak, aby integroval vSechny slozky
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vzdélavaciho oboru cesky jazyk a literatura a zaroven usouvztaziioval (v souladu
S definovanymi prifezovymi tématy) vzdélavani k osobnosti zaka, ke spolecnosti a k zivotnimu

prostiedi.

Vyse nastinény vyvoj v oblasti kurikula a Skolské praxe byl v roce 2020 podnétem
k zahajeni systematické tvorby didaktickych materidld ve formé tzv. naucnych stezek
se zaméfenim na Ctendistvi (podrobngji viz nize). V Plzeiiském a Karlovarském kraji dosud

vzniklo 9 téchto stezek a dalsi kazdoro¢né pribyvaji.

Zajimalo nés, které¢ konkrétni ¢tenarské dovednosti 1ze pomoci naucné stezky rozvijet
nejefektivnéji. Proto jsme v roce 2025 zahgjili terénni vyzkum na zékladnich a stfednich
skolach (dale jen ZS/SS) s cilem ovéfit efektivitu jiz vytvofenych nauénych stezek pro rozvoj
ctenatskych dovednosti zaki. Aplikaénim cilem naSeho vyzkumu bylo poskytnout ucitelim
a feditelim Skol informace o Gc¢innosti konceptu ¢tenafské naucné stezky, kterymi by mohli

argumentovat pii zatfazovani téchto stezek do projektové vyuky na své skole.

V této studii jsou prezentovany vysledky zaméfené na jednu z celkem tii zkoumanych

naucnych stezek.

1. Co je naucna stezka se zamérenim na ¢tenarstvi — piehled dosavadniho vyzkumu

Jednd se o soubor didaktickych materiadlli navrZzenych pro pfedem danou cilovou
skupinu zakti obvykle zahrnujici dva ndvazné ro¢niky ZS/SS. Pii tvorbé nauénych stezek se
zaméfenim na Ctendfstvi je cilem propojit jiz existujici a propracovanou metodiku tvorby
nauénych stezek v ptirodé (napf. Cefovsky, & Zavesky, 1989; Kunt & Ezechel, 2013)
s didaktickymi zasadami, postupy a metodami uplatiovanymi v integrované didaktice ceského
jazyka a literatury. Integrovand vyuka mateiského jazyka zdaleka neni novym trendem
poslednich let. Na nutnost funk¢niho propojovani vzdélavacich obsahti dlouhodob¢ upozoriuji
autofi v Ceské (napf. Cechova, 2008; Svobodova, 2021; Stépélnik & Smejkalové, 2016) —
i slovenské (napt. Liptakova et al, 2022) didaktice matetského jazyka.

Propojenim metodiky tvorby nauénych stezek v pfirodé s poznatky oborové didaktiky
matefského jazyka a literatury vznikl ucebni model, v némz se zaci pohybuji v daném
mikroregionu, prochazeji stezkou a plni zadani sméfujici Krozvoji jejich ¢tenatskych

dovednosti. Nedilnou soucéasti cinnosti na stezce je kooperace ve skupinach, rozvoj
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vyjednavacich strategii a ¢asto i mluvena komunikace s mluvéimi spojenymi s prostiedim,
vnémz je stezka navrzena (napf. pracovnici infocenter, knihovnici, farafi, pracovnici
odbornych a administrativnich pracovist apod.). Tim dochédzi ke komplexnimu zapojeni
komunikac¢nich dovednosti zaku, pficemz ¢tenaiské dovednosti zde predstavuji zakladni, nikoli

vSak jediny konstitu¢ni prvek (Piskova & Valeckova, 2022).

Zakladnim teoretickym konceptem uplatilovanym pii tvorbé ¢tendiskych naucnych stezek je
konstruktivismus, jenz ,,optimalnim zptsobem stimuluje kognitivni schopnosti ditéte*
(Svobodova, 2021, s. 15). Zaci pii prochazeni stezky postupné sami ziskavaji poznatky, které
nakonec syntetizuji do celistvého obrazu navstivené lokality, a soucasné jsou vedeni
k uvédoméni si ¢tenatskych a logicko-kognitivnich postupu, strategii a dovednosti, s jejichz
pomoci dosahuji lepSich vysledkli v porozuméni autentickym textim. Timto zpisobem tedy

napliiyji jednak oborové, jednak ¢tenatské vychovné-vzdelavaci cile.

Pti stimulaci kognitivnich procesii u zaki a rozvoji jejich ¢tenaiskych dovednosti jsou
uplatiiovany poznatky kognitivni lingvistiky. Autentické texty jsou propojovany s konkrétnim
Casoprostorem, ve kterém se ve chvili ¢teni Zaci nachézeji. Text i prostfedi tedy mohou byt
vnimany soucasné pii zapojeni vice smysll a vztahovany k osob¢ ¢tenafe. Pojmy z textu jsou
propojovany se smyslovymi vjemy i vécnymi poznatky. Na stezkach je hojné€ vyuzivano lokalni
lexikum a divérné zndmé skutecnosti, které vSak Zaci Casto pii prochdzeni stezky poprvé ¢tou
a vnimaji v novych souvislostech (napf. napisy na pamétnich deskach nebo mapy, kterych si
predtim nevsSimali). Stezky jsou V prvé fadé urCeny zakiim ze Skol v misté, kde se stezka
nachazi, nebo v jeji dojezdové vzdalenosti. Dulezitou roli zde hraje osobni vztah ucitele i zaku
k prostedi. Kognitivni lingvistika se pta, ,,jaké je misto jazyka v mysleni a v orientaci ¢lovéka
Vv prostiedi, kde Zije (...), co je univerzalni pro vSechny lidi a co je specifické pro mluvci
urcitého jazykového spolecenstvi® (Pacovska, 2021, s. 31) a tyto otazky jsou podstatné

1 pro tvorbu stezek se zaméfenim na ¢tenarstvi.

Tretim teoretickym vychodiskem designu materiald je funkcni strukturalismus, Ktery
chape jazyk pfedevSim jako systém prvkil a jejich vzdjemnych vztahli nabyvajicich rizné
komunikac¢ni funkce. Tento pfistup pfitom neni stavén do opozice ke kognitivnélingvistickému
piistupu, nybrz v ndvaznosti na J. Pacovskou (2021) je chapan jako vhodny k akcentovani
urcitych vlastnosti pouzitého jazykového materidlu. Cilem pfitom je, aby Zaci pochopili

jazykovy systém a s oporou o né&j se v porozuméni textim dostali nad néj a za n&j. Maji se
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naucit jazykovy systém funk¢né vyuzivat jako jeden z ndstrojii uzite¢nych pro vzajemné
porozuméni a vyjadfovani myslenek a propojit ho s danou komunikaéni situaci, s prostfedim,
vV némz se pravé nachazeji, i se svou vlastni osobou. Skrze praci s jazykovymi strukturami tedy

hledaji odpovéd’ na zakladni otazku: Kdo jsem ja zde? (Piskov4, 2025).

Pii tvorbé stezek jsou metodicky vyuzivany principy gamifikace. Stezky uréené
mladS$im zakiim maji Casto podobu ,,cesty za pokladem®, pro star$i zéky se stezky inspiruji
modelem cesty za dobrodruzstvim ¢i za odhalenim tajemstvi. Béhem cesty zaci ziskavaji
indicie, klice k pokladu ¢i ¢asti skladanky. Dtlezitym gamifika¢nim principem je zde soupeieni

se sebou samym, nikoli se spoluzaky (Aldemir et al., 2018).

V soucasnosti (leden 2026) je v tomto projektu vytvoieno devét nau¢nych stezek se
zaméfenim na Ctenafstvi a dal$i jsou v ptfiprave. Kazdd z nich byla v dobé svého vzniku
pilotovana ve vyuce na ZS/SS. Pii pilotazi stezku absolvovala vzdy jedna t¥ida zakt spole¢nd
s ucitelem a autorem stezky. Nasledné byl obsah stezky finalizovan na zaklad¢ ziskané zpétné
vazby od ucitele 1 zaki. Teprve pak byl didakticky materidl zptistupnén k uzivani vetfejnosti

(zejména Skoldm v daném mikroregionu).

Vzhledem k realizaci pilotaze kazdé jednotlivé stezky lze konstatovat, Ze ucitelé i Zaci
povazovali absolvovani nau¢nych stezek za piinosné pro rozvoj Etenaiskych dovednosti zak.
Zaroven z pisemné zpétné vazby i reflektivnich rozhovori s uciteli i zaky vyplynulo, ze aktivity
na stezk&ch byly vnimany jako zajimavé, zabavné a motivaéni pro ¢etbu dalSich texti a studium

faktickych informaci o daném mikroregionu.

V tomto Setfeni jsme zjiStovali, ve kterych oblastech ctenafské gramotnosti predstavuje
absolvovani nau¢né stezky pro zZaky nejvétsi piinos a v cem miize byt naopak ¢teni v prostoru
nevyhodné, které ctenarské dovednosti se u zakt absolvovanim stezky prokazatelné zlepsuji
a které nikoli, ¢i které dalsi faktory jsou vyznamné pro ptijeti stezky jako didaktického nastroje

mezi uciteli 1 zaky.

2. Metodologie
PoloZili jsme si nasledujici vyzkumné otazky: Které konkrétni ¢tenarské dovednosti se
u zaki absolvovanim ¢tenafské naucné stezky prokazatelné zlepSuji a které nikoli? Které dalsi

faktory jsou vyznamné pro piijeti stezky jako didaktického néstroje mezi uciteli 1 Zaky?
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2.1 Vybér stezek pro vyzkum
Stanovili jsme nasledujici kritéria pro vybér zkoumanych nau¢nych stezek.
a) Prostfedi stezky (pfirodni krajina / méstska krajina) — zastoupeny mély byt stezky
prochazejici piirodnim prostiedim i stezky situované do méstské krajiny.
b) Cilova skupina zakt — zkoumany mély byt stezky pro zaky mladsiho i star§iho skolniho
veéku.
Podle téchto kritérii jsme vybrali tfi z deviti jiz existujicich nau¢nych stezek, pro ucely
vyzkumu pojmenované Stezka Stankov, Stezka Plzen a Stezka Bolevec.,
Stezka Stankov je situovéana do katastru malého mésta Stanikov, prochazi ¢aste¢né méstskou
a &asteéné okolni piirodni krajinou. Je uréena zakim 1. stupné ZS v rozmezi 4.-5. ro¢niku.
Do vyzkumného Setfeni zaméfeného na tuto stezku bylo zapojeno celkem 73 Zzaka a 4 ucitelé
ze Ctyr tiid, konkrétné dvé tiidy ze ¢tvrtého a dvé z patého ro¢niku jediné mistni zékladni skoly.
Timto poétem zapojenych zakl a uclitelti byla kapacita této Skoly vyuzitelnd pro vyzkumné

Setfeni v daném $kolnim roce vycerpana.

Stezka Plzen prochazi historickym jadrem krajského mésta Plzen. Je uréena zakiim 2. stupné
Z8 a piisluinych roéniki viceletych gymnézii v rozmezi 8.-9. roénik ZS / tercie—kvarta
viceleteho gymnazia. Do vyzkumného Setfeni zaméteného na tuto stezku bylo zapojeno celkem
142 zaki a 4 ucitelé ze Sesti tiid tii riznych Skol. V jednom ptipad¢ se jednalo o Zaky osmého

ro¢niku, dale se zacastnili Zaci ¢tyi devatych tiid a Zaci kvarty z viceletého gymnazia.

Stezka Bolevec je situovana v prostiedi Bolevecké rybnicni soustavy, tvotené rozséhlym
ekosystémem deseti rybnikti na severnim okraji mésta Plzen. Stezka tedy prochazi ptirodni
krajinou v tésné blizkosti velkomésta. Je uréena zaktim na pielomu 1. a 2. stupné ZS
a piislusnych ro¢niki viceletych gymnazii vrozmezi 5.-6 ro¢nik ZS / prima viceletého
gymnazia. Do vyzkumného Setfeni zaméfeného na tuto stezku bylo zapojeno celkem 139 zaka

a 5 ucitell ze Sesti tfid dvou riznych zékladnich Skol.

V této studii jsou prezentovana zjiSténi ziskand sbérem a analyzou dat zaméfenych

na Stezku Bolevec.
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2.2 Metody sbéru dat

Vzhledem ke stanovené vyzkumné otdzce i k piedpokladanému aplikaénimu vyuziti
vysledkd Setieni pro uplatnitelnost nauénych stezek v projektové vyuce na ZS/SS jsme
pristoupili ke kombinaci kvantitativnich a kvalitativnich vyzkumnych metod, mezi néz pattily
konkrétné tyto:
a) vstupni dotaznikové Setfeni realizované mezi zéky i mezi uciteli,
b) vystupy ziskané od zak pomoci dvou sad testovacich dloh,

c) reflektivni rozhovory se zaky i uciteli po absolvovani stezky.

2.2.1 Dotaznikové Setieni mezi udliteli a Zaky

Ke spolupraci byli osloveni ucitelé ptisobici na $kolach v dojezdové vzdalenosti danych
stezek. Do testovani byli zapojeni vSichni ucitelé, ktefi projevili zdjem zhcastnit se se svoji
tiidou (ptipadné nékolika tfidami, v nichz vyucovali Cesky jazyk a literaturu). Kazdy
ze zapojenych uciteltl vyplnil na pocatku Setfeni vstupni dotaznik. V piipadé Stezky Bolevec se
jednalo o 5 ugiteldl ze dvou riiznych kol (1x ZS, Ix viceleté gymnazium). Cilem dotazniku
pro uditele bylo zmapovat situaci v jednotlivych tiidach ve vztahu K rozvoji Ctenaiské
gramotnosti z pohledu ucitele a zjistit, se kterymi typy texti zaci pracuji a které metody jsou
pii praci vyuzivany. Dale bylo nutné zjistit, sjak pokrocilymi Ctenafi budeme nasledné
na nau¢né stezce pracovat, jaké jsou jejich zkuSenosti, nauené postupy a strategie pii praci
s texty. Data ziskana od ucditelii byla porovnana s daty ziskanymi vstupnim dotaznikovym
Setfenim od jejich zaku. Prezentace podrobnych vysledkii z obou dotaznikovych Setieni
prekracuje svym rozsahem publikaéni moznosti této studie. Detailni vystupy jSou soucasti

pfipravované monografie spolu s kompletnimi vysledky vyzkumu vSech tii nauénych stezek.

Pro stanoveni efektivity nau¢né stezky jsme uplatnili #7ifazovy model Setieni:

1. fze: Probéhla anotace tiid, jejimz smyslem bylo zjistit celkovy pocet zakt a blizsi informace
o pritomnosti Zaki se specifickymi vzdélavacimi potfebami relevantnimi pro oblast ¢tenatstvi
a porozumeéni ¢tenému textu. UCitelé 1 Zaci vyplnili vstupni dotazniky. Nasledné kazdy zak
dostal za ukol samostatn¢ ve Skole vypracovat prvni sadu testovacich tloh.

2. faze: V ¢asovém odstupu cca 2 tydni od vypracovani prvni sady uloh Zaci spole¢né
s ucitelem a ¢lenkou vyzkumného tymu absolvovali ovéfovanou nau¢nou stezku. V této fazi
probihal vlastni proces uceni, ucitel a ¢lenka vyzkumného tymu sméfovali zaky k tispésnému
splnéni zadéani, didakticky na né& pisobili, instruovali je, poskytovali dopomoc, vysvétlovali

postupy a strategie, kterymi by mohli Zaci dosahnout uspéchu. Zaci pracovali ve skupinach po
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ttech, mohli kooperovat, mezi spoluzédky dochazelo ke vzidjemnému uceni. Cilem bylo,
aby se posunuli v Grovni svych ¢tenafskych a komunika¢nich dovednosti. S timto cilem byli
pfedem seznameni, vE&déli, pro¢ stezku absolvuji. Bezprostfedné po absolvovani stezky
probéhla spolecna reflexe.

3. faze: S casovym odstupem pfiblizné¢ dalSich 2 tydni byla zakim k samostatnému
vypracovani ve Skole zaddna druha testovaci sada uloh. Na konci této faze hodnotili ucitelé
i Zaci v zavéreéné reflexi piinos vSech aktivit, porovnavali praci ve t¥idé a v autentickém
prostiedi stezky, vyjadiovali se k postupiim a strategiim, které se pii plnéni uloh naucili aktivné

a védome pouzivat, a hodnotili sviij celkovy posun v oblasti ¢tenaiskych dovednosti.

Pii sbéru a nasledné analyze dat jsme vychazeli z konceptu triangulace s nahlizenim
na vyzkumné otdzky z trojice uhli pohledu zdk — uditel — naucné stezka. Ptitom tento koncept
nepovazujeme ,,primarné za strategii k zajisténi validity naseho vyzkumu, nybrz za strategii
k ospravedinéni a podpofeni poznatkll ziskanim dalsich informaci® (Svaficek et al., 2014,
s. 204), od jejihoz pouziti jsme si slibovali obohaceni a porovnani riiznych aspekti zkoumaného
jevu, v nasem piipadé efektivity vyuziti ¢tenafské naucné stezky pro rozvoj Etenaiskych
dovednosti zakt. Uvédomujeme si, ze kazda z pouzitych metod ma své silné a slabé stranky

a ze jejich kombinace muze vést k urcitému zkresleni vysledki vyzkumného Setieni.

2.2.2 Sady testovacich uloh

Byly vytvofeny dvé sady testovacich uloh, které svym obsahem i rozsahem kopirovaly
vzdélavaci obsah samotné stezky tak, aby byla testovana troven ¢tenatskych dovednosti pred
absolvovanim stezky (1. faze testovani) a po ném (2. faze testovani). Kazda sada obsahovala

pét uloh (Uloha A—E). Nize je uveden jejich popis.

Uloha A: Sefad'te jednotlivé casti textu (A-E) tak, aby byla dodrzena textova ndvaznost.
Obsahem ulohy byla prace s uméleckym (basnickym) textem.
Nauéné stezka: Razeni basnického textu rozdéleného na pét ¢asti s nutnosti dodrzeni textové
navaznosti a formalniho (rymového) schématu. Pouzit byl text Karla Jaromira Erbena Vodnik,
uceni probihalo na hrazi rybnika, soucasti bylo hledani ¢asti textu ukrytych v terénu a jejich
shromazd’ovani.
Sada 1: TotéZ zadani s vyuzitim basné FrantiSka Hrubina Svit, slunicko, svit.

Sada 2: Totéz zadani s vyuzitim basné Frantiska Hrubina Pernikova chaloupka.
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Oveétovana Ctenaiska dovednost: syntéza textu na zaklad¢ uplatnéni textové koheze.

Uloha B: Vyhledejte v textu a vypiste pozadované informace.
Obsahem ulohy byla prace s popularné nau¢nym multimodalnim textem s relativné slozitou
strukturou.
Nauc¢na stezka: Vyhledani podstatnych informaci v multimodalnim sdéleni ve formé
tzv. zoologickych karet s popisem Zivoc¢icht vyskytujicich se v biotopu Kamenny rybnik, kde
se zaci v tu chvili nachazeli, za soucasného vyuziti sekundarnich defini¢nich texti ve formeé
lemmat z vykladového slovniku, které oziejmovaly vyznam odbornych pojmu a souc¢asné mély
vliv na uspésné splnéni zadani. Text obsahoval kromé& pozadovanych informaci i nékolik
distraktordi v podobé udajii irelevantnich pro splnéni ulohy. Struktura textu sestavala ze souvislé
textové pasaze a dale nespojitého textu v podobé heslovitych poznamek. Typografické clenéni
textu zahrnovalo rozdé€leni na odstavce, zvyraznéni nadpisii a vyuziti lomeného pisma (kurziva)
pro odborné pojmy.
Sada 1: Totéz zadani s vyuzitim textu na téma Nepenthes rajah (la¢kovka radza) doplnéného
ilustraci rostliny. Vyhledany mély byt tyto informace: ¢esky nazev rostliny, misto vyskytu,
jedna podrobnost o rodu lackovek, informace o nejéastéjsi potravé a o vyznamu rostliny
Vv piirod¢.
Sada 2: Totéz zadani s vyuzitim textu na téma Axolotl mexicky. Struktura textu se shodovala
s Glohou z prvni sady, oba texty se po formalni strance lisily pouze v prostorovém rozvrzeni
jednotlivych komponent textu na strance. Vyhledany mély byt tyto informace: tfida zivocicht,
barva v zajeti, informace o dychani, role v ptirod¢, vysvétleni pojmu ekosystém.
Ovétovana ctenarska dovednost: selektivni Cteni (skipping), vyhledavani klicovych slov

a podstatnych informaci ve textu.

Uloha C: Rozhodnéte o kazdém z nasledujicich tvrzeni, zda je pravdivé (ANO), ¢i nikoli
(NE).
Naucna stezka: Hloubkové porozuméni vykladovému textu na téma Kolomazné pec. Uceni
probihalo u realné kolomazné pece — technické pamatky postavené v dané lokalité. Soucasti
textu byly i dva defini¢ni texty obsahujici vysvétleni cizich slov. Zaci pracovali s tabulkou
tvrzeni a rozhodovali o jejich pravdivosti ¢i nepravdivosti.
Sada 1: Totéz zadani s vyuzitim textu na téma Narodni technické muzeum.
Sada 2: Totéz zadani s vyuzitim textu na téma Kostel sv. Jana Nepomuckého v Kladrubech nad

Labem. Typ textu, jeho struktura, naro¢nost i délka textu se shodovala s textem v prvni sadé.
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Oveétovana Ctenaiska dovednost: statarické ¢teni (hloubkové Cteni, peclivé procitani).

Uloha D: Odpoveézte na otizky za pomoci grafu a udajii v tabulce.
Naucna stezka: Graf a tabulka obsahovaly informace z Meteorologické stanice Plzen—Bolevec,
u niz se v tu chvili zaci nachazeli, a kombinovaly tdaje Ctyt raznych typt (udaje o mnozstvi
srazek, teploté, vyskytu sn¢hu a slune¢nych dnech) rozlisenych pomoci sloupcti a fadki tabulky
a barev ve sloupcovém grafu.
Sada 1: Graf a tabulka obsahovaly informace na téma Analyza tydenni prodejnosti vstupenek
multikina a rovné¢Zz kombinovaly udaje &tyf raznych typu (ndzev filmu, Cislo salu, cena
za vstupenku a pocet prodanych vstupenek) rozliSenych pomoci sloupcii a fadkt tabulky a barev
ve sloupcovém grafu.
Sada 2: Graf a tabulka obsahovaly informace na téma Vytizenost a cenovd analyza provozu
plaveckého bazénu. Po obsahové i grafické strance se text podobal Uloze z prvni sady.
Ovétovana ¢tenafska dovednost: ¢teni vécného, nespojitého multimodalniho textu, orientace

v grafu a tabulce, vyhledavani specifickych informaci a souvislosti.

Uloha E: Dopliite véty tak, aby davaly smysl a obsahovaly pouze podstatné, pravdivé
informace a fakta.
Naucna stezka: Subjektivné zabarveny popis arboreta Sofronka se silnou motivacni
a persvazivni slozkou. U€eni probihalo pfimo v arboretu, Zaci méli za kol doplnit faktické
informace obsazené v popisu a oprostit se od subjektivni a motivaéné-persvazivni slozky
prezentovaného textu.
Sada 1: Autenticky nabidkovy list k nemovitosti z webové stranky realitni kancelafe obsahujici
pudorys stavby, spojité textové informace, tabulku s ¢iselnymi udaji a propagacni pasaz
s persvazivni komunikaéni funkci. Zaci méli za tikol doplnit p&t vét, oprostit se od propaga¢ni
pasaze, ovetit pravdivost tvrzeni a uvést relevantni tidaje.
Sada 2: Autenticky nabidkovy list ubytovani typu AirBnB po obsahové i formalni strance
srovnatelny s textem z prvni sady.
Ovéfovana ctendiskd dovednost: odhaleni komunika¢niho zadméru autora na zakladé

porozumeéni textu, vyhledani relevantnich informaci, ovéfeni pravdivosti informaci.

2.3 Metody zpracovani dat
Data z dotaznikového Setfeni byla vyhodnocena pomoci programu Google Forms

a obsahové analyzy odpovédi. Data ziskana z obou testovacich sad byla digitalizovana,
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probéhlo jejich kodovani a kvantifikace, pti ¢emz byly odpovédi zaki prevedeny do binarni
podoby ,,spravné/Spatné” (1/0) a indexovany tak, aby bylo mozné sledovat odpovédi kazdého
jednotlivého zaka v prvni a druhé testovaci sadé uloh, tedy pted absolvovanim stezky a po ném.

Data byla nésledné zpracovana za pomoci programu MS Excel.

Data ziskand pii vlastnim prochazeni stezky a pii zavére¢nych reflektivnich
rozhovorech se zaky a uciteli byla zaznamendana v terénu, nasledné digitalizovana, indexovana
a kédovana pro obsahovou analyzu, aby je bylo mozné filtrovat a usouvztaznit ke skole, tiid¢

i jednotlivému zakovi.

Zakovské vystupy byly déle kategorizovany podle toho, zda konkrétni zak absolvoval
vSechny tfi faze Setfeni, ¢i pouze nékteré z nich. Vznikly tak tfi dil¢i soubory dat, a to:
e Soubor A: vystupy od zéki, ktefi vyplnili obé€ testovaci sady a zucastnili se prace
na stezce (102 zaki).
e Soubor B: vystupy od zaki, ktefi vyplnili obé testovaci sady, ale prace na stezce
se nezucastnili (17 zaki).
e Soubor C: vystupy od zaku, kteti vyplnili pouze prvni nebo pouze druhou testovaci sadu

a absolvovali praci na stezce (20 zaku).

Pii interpretaci vysledkt Setfeni jsme se zaméfili na soubory A a B, tedy na data ziskana
celkem od 119 zakt. Soubor A piedstavuje hlavni vyzkumny soubor dat, zatimco soubor B
povazujeme za kontrolni skupinu zaki, kterd neméla moznost téZit pfi rozvoji svych
Ctenaiskych dovednosti z aktivit v autentickém prostiedi nau¢né stezky ani z pedagogického
pusobeni ucitele, ¢lenky vyzkumného tymu a spoluzaku, pfitom vSak dvakrat pracovala
s ulohami z testovacich sad. Predpokladali jsme, Ze vyhodnocenim dat ze souboru B bychom
mohli ziskat zptesiiujici poznatky o vlivu opakované expozice danym typim uloh. Jelikoz Zaci
ze souboru B vypliovali dvé sady typove shodnych tloh, bylo nutné pocitat s urcitou mirou
zlepSeni i u nich. Zajimalo nés, zda se zlepSeni zakt projevi v rizné mife u obou analyzovanych
soubortl, a tedy zda se presnéji projevi pusobeni ¢innosti, jimz byli z4ci vystaveni na samotné

naucné stezce.
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3. Vysledky
Data ziskana z obou testovacich sad pro soubor A a soubor B jsou prezentovana v tabulkéach
nize pro kazdou z péti loh samostatné. Tabulka vzdy uvadi celkové vysledky kategorizované
nasledovné:
e Dbezchybné feSeni v obou sadach: (tito Zaci se nemohli zlepsit, protoze podali
stoprocentni vykon);
e zlepSeni ve 2. sad¢: pocet zaka, kteti se zlepsili ve druhé testovaci sadé;
e zhorSeni ve 2. sad¢: pocet zaku, ktefi se zhorsili ve druhé testovaci sadg;
e shodny vysledek v obou sadach: Tito zaci nepodali bezchybny vykon, mohli se zlepsit,
ale nezlepsili se.
Uloha A: fazeni textu basng
Jak ukazuji vysledky v Tabulce 1, tato uloha byla pro zaky relativné snadna. Zhruba
39 % zéak ji plnilo v obou sadach bezchybné a dalSich 46 % ji bezchybné vypracovalo ve druhé
sadé. Podobna distribuce vysledkl se projevila i v kontrolni skupiné (Soubor B), lze tedy

konstatovat, Ze 1 pouhd opakovand expozice tomuto typu tlohy pfispiva ke zlepSeni vysledkil

zaku.
Uloha A: fazeni textu basné Soubor A | Soubor B
bezchybné feseni v obou sadach 39,2 % 47 %
zlepseni ve 2. sadé 46,1 % 47 %
zhorSeni ve 2. sad¢ 2,1% 0%
shodny vysledek v obou sadach 12,6 % 6 %

Tab. 1: Vysledky obou testovanych soubort zaki v Uloze A.

Z reflektivnich rozhovort se zaky i uciteli vyplynulo, Ze tuto tlohu, pojatou jako Uvodni
seznameni s lokalitou a se systémem prace s texty v krajin¢, povazovali za vhodnou poc¢atecni
ulohu, obsahov¢ nepfili§ slozitou, ale piesto zajimavou. V komentétich se shodovali, Ze prace
S basnickym textem ve tfidé nebyva vzdy pftili§ zaZivna, kdezto v autentickém prostiedi (téma
basné odpovidalo prostifedi rybni¢ni hraze a postavy Vodnika) ,,to nebyla takovd nuda‘“.

S povdékem kvitovali zejména pohybovou slozku zadani. Jak vyplyva z vysledki obou
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testovacich sad, pro rozvoj ¢tenaiskych dovednosti zaka celkem nezalezi na prostiedi, v némz

je tato uloha plnéna.

Uloha B: vyhledani relevantnich informaci v popularné nauéném textu

Vysledky uvedené v Tabulce 2 naznacuji, Ze tento typ ulohy je pro Zaky obecné naro¢ny,
protoze pouze zhruba 5 % zakt dokazalo tuto ulohu vyfesit v obou testovacich sadach
bezchybné. VSichni tito Zaci patii do souboru A. Soubor A také vykazoval mensi miru
chybovosti ve 2. testovaci sad¢ (zhruba 24 % oproti 30 % v souboru B) a soucasné se vice zakl
Z tohoto souboru ve 2. sadé zlepsilo (50 % oproti 41 % v souboru B). A kone¢né v souboru A

zustalo na stejné urovni 21 % zékd, kdezto v souboru B se kvalitativné neposunulo zhruba 30 %

zaka.
Uloha B: vyhledani informaci Soubor A | Soubor B
bezchybné feseni v obou sadach 51% 0%
zlepseni ve 2. sad¢ 50,1 % 41 %
zhorSeni ve 2. sadé 23,7 % 29,5 %
shodny vysledek v obou sadach 21,1 % 29,5 %

Mizeme konstatovat, ze absolvovani stezky mohlo mit vliv na GspéSnost zakt v této
Uloze. Z reflektivnich rozhovord s uéiteli i zaky vyplynulo, Ze provazanost obsahu tlohy
realizované na stezce s konkrétni lokalitou, kde vyuka v tu chvili probihala (biotop Kamenny
rybnik), vnimali Zaci i u€itelé jako podnétné. Snazili se pozorné sledovat okoli a najit Zivocichy,
o kterych cetli v textovém materialu. Pfi této ¢innosti objevovali 1 dosud nevidéné, skryté
skute¢nosti o lokalité. U souboru A bylo ziejmé zaméfeni na detaily a podrobnosti, které mohlo
piispét k vyraznéjSimu zlepSeni ve zpracovani druhé testovaci ulohy, jelikoz se zaci naucili

pozorngji posuzovat podrobnosti v textu.

Uloha C: hodnoceni pravdivosti tvrzeni na zékladé hloubkového porozuméni odbornému textu
Vysledky zaki v této tiloze se v hlavnim vyzkumném souboru (soubor A) vyrazné lisily
oproti kontrolni skupiné (soubor B). Jak ukazuje Tabulka 3, i tento typ tlohy byl pro zaky

naro¢ny, protoze opét pouze 5 % zaku vyteSilo ulohu v obou testovacich sadach spravng.
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VSichni tito zaci opét pochdzeli ze souboru A, a zdroven se jednalo o pét jinych zaki
nez u piedchozi Glohy. Zatimco v souboru A doslo ke zlepseni zhruba u 35 % zaka, v souboru
B to bylo pouze 23,5 %. Nejvyrazngjsi rozdil spatfujeme v po¢tu zhorSeni. Zatimco u souboru
A doSlo ke zhorSeni vysledku zhruba u 36 % 74k, v kontrolni skupiné doSlo ke zhorSeni
u 70,5 % zakh. Zaroven 23,4 % zakl v souboru A podalo kvalitativné stejny (nikoli bezchybny)

vykon, zatimco v souboru B to bylo pouze 6 % zakd.

Uloha C: hloubkové porozuméni textu | Soubor A | Soubor B
bezchybné feseni v obou sadach 51% 0%
zlepseni ve 2. sad¢ 35,3 % 23.5%
zhorSeni ve 2. sadé 36,2 % 70,5 %
shodny vysledek v obou sadach 23,4 % 6 %

Vyse uvedené skute¢nosti mohou znamenat, Ze v tomto piipadé mélo absolvovani
nauc¢né stezky na vykon zakl vyrazny vliv. Zaujeti ilohou v prostoru (moznost hodnotit fakta
uvedend v textu piimo v terénu) spole¢né s intenzivnim pedagogickym ptlisobenim se u zaku
projevily pfi zpracovani ulohy z druhé testovaci sady, kterd, jak se ukdazalo, byla mirné
u zakii ze souboru A nebyla nijak vyrazna — vétSinou se pohybovala kolem 20 %, coz
odpovidalo jedné chyb¢, kdezto u zakl z kontrolni skupiny se jednalo o mnohocetné chyby,
vyjimkou nebylo ani zhorSeni z 80 % na 20 %, coZ znamena, ze zatimco v prvni sad€ dany Zak

udélal pouze jednu chybu, ve druhé sad¢ byly ¢tyfi jeho odpovedi z péti chybné.

Pti reflektivnich rozhovorech také ucitelé hodnotili pravé tuto tlohu jako nejcennéjsi

z hlediska provazani s prostorem a miry nazornosti, ktera zde byla uplatnéna.

Uloha D: zpracovani odpovédi na zakladé prace s grafy a tabulkami
Vysledky ziskané v této tloze byly opét vyrazné odlisné u obou testovanych soubort
zaku. Tentokrat vSak k vyraznéjsimu zlepseni (70,6 %) doslo u souboru B, zatimco v souboru

A se zlepsilo pouze zhruba 46 % zaki. ZhorSeni se vyskytlo v obou skupinach zhruba stejné
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Casto, v souboru A se navic objevilo piiblizné 9 % zaku, ktefi se ani pii opakované expozici

kvalitativné neposunuli.

Uloha 4: prace s grafy a tabulkami Soubor A | Soubor B
bezchybné feseni v obou sadach 255 % 176 %
zlepseni ve 2. sad¢ 46,1 % 70,6 %
zhorSeni ve 2. sadé 19,6 % 11,8 %
shodny vysledek v obou sadach 8,8 % 0%

Z poznatkt ziskanych pfi reflektivnich rozhovorech s uditeli vyplynulo, Ze praci
na vysvétlovani v terénu. Autentické prostiedi v tomto piipadé¢ muze odvadét pozornost zaka
a do jejich ueni se tak nemusi promitnout pedagogické ptsobeni u¢itele. Zaci si také
pii zavérecné reflexi tento typ tlohy obvykle nespojovali s proZitkem ze stezky. O tomto typu
ulohy jsme tak dospéli k zavéru, ze jeji zafazovani do formatu naucné stezky neni pfili§
efektivni z hlediska rozvoje ¢tenaiskych dovednosti zaki. Mize byt nicméné motivacni pro
poznani vlastniho regionu. Zaky bavilo zpracovani ulohy u meteorologické stanice, seznamili
se s jejim fungovanim, tuto zkuSenost v§ak povazovali za jedine¢nou, nedokézali ji vyrazngji

propojit se svymi ¢tenafskymi dovednostmi.

Uloha E: odligeni faktti od motivaéné persvazivni slozky v inzerci a propagaci

Ziskané vysledky v této tloze odhalily zejména to, Ze mezi testovanymi zaky nebyl
ani jeden zak, ktery by tuto ulohu dokézal vyteSit bezchybné (na 100 %) v prvni sadé
testovacich uloh. Dale jsme byli svédky vyrazného zlepsSeni v obou skupindch zaki, konkrétné
Vv souboru A se zlepsilo zhruba 83 % zakd, v souboru B dokonce 88 %. V souboru A doslo
k mirnému zhorSeni u ¢tyf zaku, u kazdého z nich vsak byla zaznamenana pouze jedna chyba
z celkového poctu sedmi odpovédi, coz nepovazujeme za vyznamné zhorSeni. V souboru B
u zadného z zaki ke zhorSeni nedoslo, takze celkové lze vysledky obou skupin povazovat za

velmi podobne.

Uloha 5: inzerce a propagace Soubor A | Soubor B
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bezchybné feseni v obou sadach 0% 0%

zlepseni ve 2. sadé 83,3 % 88,2 %
zhorSeni ve 2. sadé 4,9 % 0%
shodny vysledek v obou sadach 11,8 % 11,8 %

Z reflektivnich rozhovort se zaky i uiteli vyplynulo, Ze zatazeni této ulohy do nau¢né
stezky povazovali za vyznamné a kladné hodnocené ve vztahu k pozndvéani vlastniho regionu,
protoze v prostoru arboreta Sofronka se seznamovali s fungovanim tohoto arboreta. Rozvoj
jejich Etenafskych dovednosti v oblasti odliSovani fakti od nazort s motivacéné persvazivni
komunikaéni funkci byl v tomto pfipad¢ povazovan za vedlejsi efekt jejich navstévy arboreta.
Z porovnani vysledkti obou soubort 1ze usuzovat, ze Zaci se s timto typem textli a s vyuzivanim
této konkrétni ¢tenatské dovednosti ve Skole bézné nesetkavaji, ale expozice tomuto ucivu u
nich vede k vyraznému a rychlému rozvoji ¢tenaiskych dovednosti zamétenych na odliSovani
fakt od nazort a informacni funkce textu od funkce motivaéné persvazivni. Toto povazujeme
za dilezité zjisténi jednak ve vztahu k obsahu bézné Skolni vyuky, jednak k zatazovani tohoto

typu tlohy mezi texty na nau¢nych stezkéach.

Diskuse

Vysledky vyzkumného Setfeni potvrzuji, Ze absolvovani nau¢né stezky se zaméfenim
na Ctenafstvi predstavuje pro zaky vyznamny didakticky impuls, ktery pfispiva k rozvoji
ctenafskych dovednosti 1 k posileni jejich vztahu k autentickym textim i vlastnimu regionu.
Nejvyraznéjs$i posun byl zaznamenan v ulohdch B a C, které ovéfovaly schopnost zaku
vyhledavat relevantni informace v popularné nau¢nych textech a porozumét vykladovému textu
hloubkovym ¢tenim. V obou piipadech se prokéazalo, Ze prace s textem v autentickém prostiedi
a moznost propojit jazykovy a poznavaci kontext s bezprostiednim prozitkem vedou
k efektivnéjSimu uceni. Tento zavér koresponduje s poznatky konstruktivistické didaktiky,
podle niZ se poznani rozviji prostiednictvim aktivni ¢innosti a reflexe (Svobodova, 2021;

vvvvvv

naucné stezky pfi rozvoji ctenarské gramotnosti (Piskova & Valeckova, 2022).

Urcitou disproporci vykazovala uloha D, v niz Zaci pracovali s grafy a tabulkami.

Tato aktivita se ukazala byt méné€ vhodna pro terénni format uceni, pravdépodobné v disledku
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zvysené kognitivni zatéze a distrakcnich vlivll prostiedi. Ucitelé v reflektivnich rozhovorech
poukazovali na obtiznost udrzeni pozornosti zakl v terénu. Tato uloha doklada, Ze ne vSechny
typy Ctenaiskych tloh jsou vhodné k zafazeni do nau¢né stezky. Naproti tomu v Uloze E,
zaméiené na odliSovani faktli a persvazivnich prvki v textu, se projevilo vyrazné zlepseni
Vv druhé¢ testovaci sadé u obou soubort zakl. Vysledky v tomto pfipad¢ naznacuji, ze zaci se
s timto typem uloh ve vyuce bézné nesetkavaji, ale jakmile jsou mu vystaveni, rychle si osvojuji
strategie nutné k efektivnimu ¢teni a porozuméni. Setfeni tak naznaduje nutnost systematického

zaclenovani tohoto typu tloh do vyuky ceského jazyka a literatury.

Za dulezité povazujeme také zjisténi, Ze efektivita stezek nespociva pouze v samotné
préci v autentickém prostiedi, ale i v didaktické transformaci ¢innosti, ktera umoziuje propojit
prozitek, reflexi a védomé osvojovani ctendiskych strategii. Z reflektivnich rozhovord
vyplynulo, Ze Z4ci si po absolvovani stezky dokdzali 1épe uvédomit své postupy pii porozuméni
textim. Prokazovali tak posun od intuitivniho c¢teni k metakognitivnimu uvédoméni,

které je dilezitou soucasti ¢tenarské gramotnosti (srov. Johns & Davies, 1983).

Je v§ak nutné zminit i limity vyzkumu. Vysledky se opiraji o data ze Sesti tfid v jednom
regionu a vSechny se vztahuji k jedné nau¢né stezce. Nelze je tedy zobecnovat. Vyzkum dale
probihal v c¢asov€ omezeném obdobi, kter¢ neumoznilo sledovat dlouhodobéjsi dopad
absolvovani stezky na ctenafsky vyvoj zakid. Urcitym omezenim je také kombinace
kvantitativnich a kvalitativnich metod, jeZ sice poskytla komplexni pohled na zkoumanou
problematiku, ale mohla vést k uréitému zkresleni interpretace (Svaiicek et al., 2014). A je tieba

zminit 1 vliv osobnosti ucitele a ¢lenti vyzkumného tymu na prubéh aktivit, ktery nelze zcela

eliminovat.

Celkové lze tici, Ze Ctendfska naucna stezka se ukazala jako funkéni ndstroj rozvoje
¢tenafskych dovednosti zejména v oblasti porozuméni multimodalnim textim, selektivniho

a hloubkového ¢teni a v rozvijeni schopnosti vnimat text v prostoru a v souvislostech.

Zavér

Analyza dat ziskanych vyzkumnym Setfenim na Stezce Bolevec potvrdila, Ze nauc¢na
stezka se zaméfenim na Ctenafstvi svym obsahem a formou efektivné dopliuje portfolio aktivit,
metod a didaktickych postupti bézné uzivanych ve skolach k rozvoji ¢tenarskych dovednosti

zaku. Pozitivni vliv byl prokazan zejména u zadani spojenych s vyhledavanim specifickych
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informaci v textu, s hloubkovym ¢tenim a rozliSovanim komunikaénich funkci textu. Zaci
vykazovali pfi absolvovani stezky obecné vys$s$i miru angazovanosti a schopnosti aplikovat

Ctenafské strategie v novych situacich a ocenovali zazitkovou formu uéeni.

Vyzkumnym Setfenim bylo prokazano, ktera zadani vykazuji vySs$i zavislost na prostiedi,
V némz jsou plnéna, at’ jiz v pozitivnim, ¢i v negativnim smyslu, a ze soustiedéni zakl na text
a jejich schopnost ucit se novym strategiim je u riznych typti zadani a riznych textovych forem
ruzna. K témto zjisténim bude v budoucnu pfihlizeno pii tvorb¢ dalSich nau¢nych stezek stejné

jako k poznatkiim vztahujicim se k motiva¢ni a gamifikaéni povaze jednotlivych zadani.

Pro dalsi vyzkum by bylo vhodné pokracovat v dlouhodobém sledovani efektivity téchto stezek
na rtiznych stupnich vzdélavani. Tento tkol si stanovujeme jako podnét pro navazny vyzkum.
Zavérem muzeme konstatovat, Ze na zéklad€ tohoto Setfeni povazujeme ctendiské naucné
stezky za efektivni nastroj komplexniho rozvoje Ctenafské gramotnosti, ktery integruje
poznavani, prozitek, pohyb a komunikaci v autentickém prosttedi. Tyto stezky propojuji u¢ivo
jednotlivych pfedmétl skrze Ctenafskou gramotnost a komunikacéni klicovou kompetenci,
a napliiuji tak pozadavky kurikuldrni reformy na integraci vzdélavacich obsahti i na podporu

gramotnosti napfi¢ vzdélavacimi oblastmi.
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Od spolecenského okraje k literarni funkci: kmotr kat v beletrii o

Vaclavu V.
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Anotace:

Studie se zamétuje na motiv kralova kata v beletristickych zobrazenich Véclava IV.
Vv prvni poloviné 19. stoleti. Vychazi z predpokladu, Ze obraz tohoto panovnika je v Ceské
narativni tradici mimotfadn¢ proménlivy a ze pravé figura kata patii k motiviim, které jeho
podobu vyznamné spoluutvaieji. Text sleduje, jak je tento tradi¢né negativné konotovany motiv
pretvaren v prozach Klicpery, Machy, Tyla a Sabiny a jak se méni jeho vyznam v zavislosti
na poetice, zanru a ideovém zaméteni jednotlivych dél. Cilem studie je ukazat, ze kat nefunguje
pouze jako historicky relikt ¢i koloristicky prvek, ale jako pruzny narativni prostredek, skrze
néjz literatura modeluje vztah mezi panovnikem, moci a ,lidovym* svétem a zaroven

proménuje obraz Vaclava IV. v kulturni paméti.
Kli¢ova slova:

historicka beletrie 19. stoleti, Vaclav Kliment Klicpera, Karel Hynek Macha, motiv kata,

narativni tradice, Josef Kajetan Tyl, Karel Sabina, Vaclav IV.
Annotation:

The study focuses on the motif of the king’s executioner in literary representations
of Wenceslas 1V in the first half of the nineteenth century. It proceeds from the assumption that
the image of this ruler is highly variable in the Czech narrative tradition and that the figure of
the executioner plays a key role in shaping his literary profile. The text follows the
transformations of this traditionally negative motif in works by Klicpera, Méacha, Tyl, and
Sabina, and considers how its meaning changes according to the poetics, genre, and ideological
orientation of individual texts. The aim is to show that the executioner functions not merely as
a historical relic or decorative element, but as a flexible narrative device through which
literature models the relationship between the ruler, power, and the “popular” world, while

simultaneously reshaping the image of Wenceslas IV in cultural memory.
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Postava Véaclava IV. je v narativni tradici od dob svych soucasnikl zatizena vyrazné
negativnim hodnocenim. Je li¢en jako panovnik selhavajici ve vykonu vlady, neschopny naplnit
ocekavani kralovského uradu a ovlddany osobnimi sklony. Tento obraz se formuje jiz ve
sttedovékych textech a vznika na priseciku raznych hodnotovych, institucionalnich
a politickych perspektiv: katoli¢ti autofi zdiraziuji jeho problematicky vztah k cirkevni
autorité, zahrani¢ni kronikafi pasivitu a politickou neobratnost, zatimco domaci kritika reaguje
predevsim na konkrétni zdsahy do spravy Prahy. Vaclav IV. se tak stava interpretacni figurou,

skrze niz rizné skupiny artikuluji vlastni hodnotové a politické zajmy.

Literarni obraz Viclava IV. se vyznacuje znacnou variabilitou. Vedle ptfevladajicich
negativnich hodnoceni, opakujicich motivy krutosti, opilstvi ¢i smilstva, se objevuji i ndznaky
pozitivnich ryst, jako je vzdélanost, diplomatické obratnost ¢i snaha potirat bezpravi. Vaclav
tak nevystupuje jako ustaleny typ, nybrz jako proménlivy konstrukt, opakované pietvareny
podle autorskych zameéra a ideovych potieb jednotlivych obdobi.
Jak upozortiuje Kamil Cinatl v souvislosti s dilem Palackého, Vaclav IV. patii k literarné
nejoblibengjSim postavam ceskych déjin pravé pro sviij mimotadny narativni potencial: jeho
pfibéh se opakované rozbiha k lidovym motiviim kralova kata, Saska ¢i k legendé o Janu

Nepomuckém, které jej emblematizuji jako problematického, az démonizovaného panovnika.?!

Na pocatku 19. stoleti se Vaclav IV. vraci do literatury jako romanticky pftitazliva,
vniting€ rozporuplnd postava na pomezi moci a selhani. Souc¢asti tohoto obrazu se stdva i motiv
kralova kata jako symbol dramatickych kontrasti krutosti a intimni blizkosti k panovnikovi.
Dobovou  podobu  Véaclavova  obrazu  shrnuje  Karel = Krejéi  nasledovné:
,Byla to povéstna postava kata krale Vaclava, ktera mé¢la dokumentovat zvrhlost a ukrutnost
degenerovaného syna Karla IV. Vaclav IV. byl ur¢itymi vrstvami spole¢nosti, jichz mluv¢imi

byli kronikafi, prudce nenavidén. Nenavidéli jej predev§im piisluSnici vyssich stavli pro jeho

21 CINATL, Kamil. Déjiny a vypravéni: Palackého Déjiny jako zdroj historické obraznosti naroda. Praha: Argo,
2011, s. 75. ISBN 978-80-257-0390-8.
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konflikty s panstvem a nadrzovani niz§im vrstvam, pak Némci pro dekret kutnohorsky a malou
péci o némecké cisafstvi, konecné katolici, zvlasté¢ v dobé protireformacni, pro jeho ne dost
energické stanovisko vi¢i pocinajicimu husitismu, které bylo n¢kdy interpretovano ptimo jako
jeho favorizovani. Z téchto predpokladi byla vytvorena legenda, tradovana vétSinou kronik
némeckych i ¢eskou kronikou Hajkovou, vyjadiujici smysleni ¢eského katolického panstva, jak
se Vaclav v pritvodu ,kmotra kata® po nocich toulal po prazskych hospodach, bratiil se s ltizou
a jak kruté¢ a nespravedlivé daval popravovat své politické odptirce z tfad vysSich stavi;
s tim byla pak spojena i legendarni historie muceni a utopeni svatého Jana Nepomuckého,
v niz Vaclav vystupoval dokonce i sam v roli kata, protoze pry vlastnoru¢n¢ mucil odbojného

cirkevniho hodnostaie. %

V 19. stoleti, v kontextu narodniho obrozeni, se Vaclav IV. znovu objevuje v literatute
jako historické postava oteviena novému vykladu. Jeho obraz je pfehodnocovan podle ideovych
potieb doby, se zvyraznénim vazby k ceskému prostiedi a k poc¢atklim reformniho mysleni.
V anachronickém kli¢i je mu pfisuzovan i sklon k ,,demokratickému‘ jedndni, vyvozovany
z konflikti s vysSimi stavy a z kontaktu s prazskym lidem. Vaclav IV. je tak postupné
rehabilitovan jako panovnik lidsky pfitazlivy, avSak slaby a neschopny pln¢ porozumét déjinné
situaci, ktera jej presahuje,?® pfi¢emz soubor jemu piipisovanych vlastnosti jej zaroven ¢&ini

postavou atraktivni pro zabavné ¢éteni.

Autofi historické beletrie prvni poloviny 19. stoleti pracuji s ustdlenym repertodrem
motivl spojenych s postavou Vaclava IV., jehoz flexibilita umoZzinuje rtizné funkce. Véclav tak
vystupuje odlisné v sentimentalné preromantickych textech (Klicperav Tocnik, Machiv
Krivoklad), v moralistickém a vlasteneckém vypravéni (Tylovy povidky Zlatnikova milenka,
Dekret kutnohorsky a Riize z keie nizkého), jako hybatel komického d&je (Tylav Dekret
kutnohorsky, povést J. B. Malého Carodéjnik Zidek) i jako figura zabavného, misty brakového
Steni (Herlov roman v &estiné vydany pod nazvem Husité cili Cechy od roku 1414—1424,
Sabinovy Obrazy ze ctrndctého a patnactého veku). Jeho podoba se proto vzdy pFizpusobuje
potiebam konkrétniho narativu. Bez ohledu na typ vypravéni je Vaclav IV. ziidka zobrazovan
bez svych vyse zminénych ustalenych atributli (pes, vino, kat, impulzivita, lenost, ldzn€, no¢ni
toulky, lov), které funguji jako rozpoznatelné signaly aktivujici jeho tradi¢ni ,,poveést®.

Tyto motivy nejsou pouze charakterizacni, ale Casto pfimo hybatelé déje a zaroven legitimizuji

22 KREJCI, Karel. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile. In: KRALIK, Ondiej a GREBENICKOVA,
Ruzena, ed. Realita slova Machova. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1967, s. 236-237.
2 Tamtéz, s. 237.
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kralovu pfitomnost mimo oficidlni prostor panovnické reprezentace. I v textech usilujicich

o reinterpretaci postavy zistavaji nadale v ob¢hu a strukturuji jeji literarni obraz.

Vedle ustalenych atributi je obraz Vaclava IV. utvafen i okruhem pravidelné
se vracejicich postav. Patii k nim osoby z dynastického zazemi (Johana, Zofie, Karel IV.,
Zikmund) i vyrazné pamétové figury, jako Jan Hus, Jan Nepomucky &i Jan Zizka. Tyto postavy
neslouzi jen jako partnefi historického d¢je, ale predevs§im jako symbolické uzly, skrze néz je
Viaclaviv obraz napojovéan na klic¢ové narativy doby: ndbozensky konflikt, legitimitu moci
a vztah panovnika k ,hlasu lidu“. Jejich pfitomnost tak vypovida méné o historii
nez o zpusobech stabilizace Vaclavovy postavy v kolektivni paméti. Okruh ,,blizkych* postav
nepusobi jen jako kulisa, ale jako dllezity prostiedek nepiimé charakteristiky Vaclava IV.
To, kym je obklopen a jaké hodnotové zatizené figury se v jeho blizkosti objevuji, zasadné
utvari jeho vyznamovy profil. Obklopeni svétci, reformatory ¢i charismatickymi vidci tak
funguje jako hodnotici gesto, které nepiimo vypovida o panovnikové povaze, legitimité
i historické roli a ukazuje, jak je jeho obraz konstruovan podle dobovych piedstav o moci

a moralnim fadu.

Nasledujici ¢ast studie se zamétuje na postavu kata, kterd se v narativech o Vaclavu IV.
objevuje v tésné blizkosti panovnika a zaroven zaujima okrajovou pozici v socialnim Fadu
sttedovéku. Kat vstupuje do vyprdvéni prostiednictvim ustadlenych motivii a situacnich
schémat, pticemz jeho pfitomnost souvisi s utvafenim negativniho obrazu Vaclava. Prave skrze
tuto figuru je panovnik opakované spojovan s prostiedim trestu, té€lesnosti a neoficialnich forem
moci, aniZz by bylo nutné v této fazi predjimat konkrétni interpretacni dasledky téchto vazeb.
Cilem nasledujici analyzy je sledovat zplisoby, jimiz je postava kata do vypravéni zaclenovana,
a jeji narativni funkce v ramci obrazu Véclava IV. na materialu beletrie prvni poloviny 19.

stoleti.
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Vaclaviav kmotr — kat

Motiv kata je v evropské kulturni tradici spojen se silné¢ negativnim vyznamovym
polem, vychazejicim z jeho okrajového postaveni ve stiedoveéké spolecnosti. Kat byl fazen
k ,,ponizujicim zivnostem® spojenym s télesnosti, ndsilim a smrti a vystupoval jako nezbytny,
avSak spoleCensky diskvalifikovany vykonavatel spravedlnosti. Tento obraz pretrvava
do raného novovéku a vytvaii stabilni interpretatni ramec, z néhoz Cerpaji i literarni

reprezentace sttedoveku.?

Mezi normativnim vymezenim téchto povolani a jejich faktickym fungovanim vsak
existoval rozdil: socidlni status kata se lisil regionalné a v n¢kterych oblastech mohl dosahovat
relativné vazeného postaveni.?® Negativni hodnoceni jeho profese se formovalo z réiznych
socialnich pozic a neznamenalo nutné Uplnou izolaci, pfesto se stigma pienaselo i na jeho
rodinu, zejména na potomky. Pozoruhodné je, ze v 18. stoleti se spoleCensky odsudek kata
v nékterych ohledech spiSe prohluboval, a to navzdory oslabovani oficialniho diskurzu o jeho

nepocestnosti.?®

Narativni spojeni Vaclava IV. s postavou kata se formuje jiz v pramenech pozdniho
15. stoleti a postupné se stabilizuje jako soucéast jeho negativniho obrazu. Uz Engelbert
Wousterwitz li¢i Vaclava jako panovnika kruté nakladajiciho s odpirci a obklopeného osobami
nizkého ptivodu; motiv ,.kmotra kata™ zde personifikuje vykon trestni moci a ptiblizuje jej
pfimo postavé krale. Podobné ladéné prvky se objevuji i u Edmunda z Dynteru a fezenského
kanovnika Ondieje, kde se kat stdva samoziejmou soucasti Vaclavova okoli.?” K vyraznému
narativnimu zesileni dochazi u Vaclava Hajka z Libocan, ktery motiv rozviji v dramatickych
scénach jako znak panovnické svévole a Véclavovy nepodobnosti idealnimu modelu viady.?
V rané novovékych a osvicenskych textech (napt. Gundling, Fassmann) se pak motiv uvoliiuje
do anekdotické a moralizujici roviny a stava se soucasti karikaturniho obrazu ,,Spatného
krale*.?° Na konci 18. stoleti jej uz Frantiek Martin Pelcl reflektuje jako ustalenou tradici:

Véclaviv obraz je redukovan na né€kolik opakovanych motivii, mezi nimiz ma ,,kmotrovstvi

% GEREMEK, Bronistaw. Clovék na okraji ve stiedovéku. In: LE GOFF, Jacques, ed. Stiedovéky clovek a jeho
svet. Praha: Vysehrad, 1999, s. 304. ISBN 80-7021-274-8.

5 Tamtéz, s. 304-305.

%6 DULMEN, Richard van. Bezectni lidé: o katech, dévkdach a mlyndiich: nepocestnost a socidlni izolace v raném
novovéku. Praha: Dokoran, 2003, s. 49. ISBN 80-86569-43-8.

2T KRAUS, Amost. Husitstvi v literatuie zejména némecké: Husitstvi v literatuie prvnich dvou stoleti svych. Ceska
akademie cisafe Frantiska Jozefa pro védy, slovesnost a uméni, 1917, s. 83-87.

8 Tamtéz, s. 213.

29 KRAUS, Arost. Husitstvi v literatuie zejména némecké: Husitstvi v literatuie barokni a osvicenské. Cast II.
Ceska akademie cisate Frantiska Jozefa pro védy, slovesnost a uméni, 1918, s. 131-132.
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30

s katem* pevné misto.”™ Motiv tak pretrvava spiSe setrvacnosti vypravéci konvence

nez na zaklad¢ historické argumentace.

Postaveé kralovského kata Vaclava IV. byla v odborné literatufe vénovana pozornost
predevsim v souvislosti s interpretacemi Machova Kata. V ¢eském prostfedi k nim patii
zejména studie Karla Krejéiho Symbol kata a odsouzence v dile Karla Hynka Machy,®! stejné
jako novéjsi prace Michala Charypara,®® ktery sleduje vykladové linie Méachova textu
(Mé&chovske interpretace) i jeho ohlas u Karla Sabiny (Karel Sabina: ,,Epigon* a tviirce).
Naopak jinym zpracovanim této latky, naptiklad Tylovym povidkam (7virci cesta J. K. Tyla
M. Otruby a M. Kagera)*® ¢i textu Karla Herlose (Dvojlomnd zrcadleni: dilo Karla HerloSe-
Herlofisohna v ceském literdrnim kontextu Z. Urvalkové),® byla dosud vénovana pozornost

spiSe okrajove.
Kat v Klicperové Tocniku

Klicperova povidka Tocnik (1828), inspirovana dobovym modelem historické prézy
po vzoru Waltera Scotta, zachdzi s historickym materidlem volné. Text plsobi spise
jako emocionalné vypjata, baladicky ladéna fraska, jejiz ucinek je zalozen predevsim na praci
s prostfedim (hrad, podhradi, kiiz, hrobka), nikoli na systematickém historickém vykladu.
Postavy jsou typizované a historické udalosti se objevuji jen epizodicky, spiSe jako vsuvky
nez jako integralni soucast narativu. Stejnym zpisobem je konstruovana i zaveérecnd scéna

s motivem kata, ktery zde funguje jako tradi¢ni, nikoli historicky motivovana figura.

V tomto kontextu je ptfiznacné, Ze jak Vaclav, tak kat jsou v povidce vykresleni
v rozporu s tradicné negativnim obrazem. Vaclav vystupuje jako romanticky rozervany, avSak
rozhodny panovnik schopny vykonu spravedlnosti. Tato Caste¢na rehabilitace se promita
1 do figury kata, jenZ v zav€rené scéné vystupuje jako loajalni a profesionalni vykonavatel
panovnické moci, védomy kontinuity svého ufadu. Rozhodujici je pfitom pojeti vykonu trestu:
poprava neprobiha jako akt osobni msty, ale jako institucionalni procedura zprostfedkovana

katem, ktery zde funguje jako garant fadu a prava.

30 Tamtéz, s. 147-150.

31 KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile.

32 CHARYPAR, Michal. Machovské interpretace. Mnemosyne. Praha: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy,
2011. ISBN 978-80-7308-331-1; CHARYPAR, Michal. Karel Sabina - "epigon” a tviirce: textova pribuzenstvi
jako zdroj smyslu a poznéni. Literarni fada. Praha: Academia, 2010. ISBN 978-80-200-1831-1.

3 OTRUBA, Mojmir a KACER, Miroslav. Tviirci cesta Josefa Kajetina Tyla. 1961.

¥ URVALKOVA, Zuzana. Dvojlomnd zrcadleni: dilo Karla HerloSe-Herlofisohna v ceském literdrnim kontextu.
Literarni véda. Praha: ARSCI, 2009. ISBN 978-80-86078-96-0.

88



Kat je zde zobrazovany jako statny padesatilety muz, ktery svym vzezienim (vousy,
cerné obleceni) budi pocit strachu, souc¢asné ale ptisobi jako hrdy a ¢estny muz. Pozoruhodna
je v této pasazi i letmd zminka o dédicnosti femesla: kat sém odkazuje na ,,stard prava“, podle
nichz po ,,vyslouzeni svého véku‘ odevzdava urad synovi, ,,pakli jakého syna ma*“. Tento motiv
odpovida dobové realité, v niz bylo ptfedavani katovského femesla v ramci rodiny béznou praxi,
a soucasn¢ ukazuje, ze beletristicky text tuto skutecnost reflektuje jako samoziejmou soucast
socidlniho tadu. Pravé takova zdanlivé marginalni zminka mutze fungovat jako inspiracni
zéarodek pro dalSi literarni zpracovani, coz se mohlo stat v pfipadé dila Karla Sabiny,

kde sledujeme dokonce tfi generace katu.
Kat v Machové Krivokladu

Machtiv K7ivoklad, publikovany roku 1834 v ¢asopise Kvéty, byl zamyslen jako soucast

sirdtho cyklu s nazvem Kat.*®

Text vychazi z epizody narodnich d&jin, konkrétné z véznéni
Viaclava IV. na Kiivoklaté, pficemz historické a politické souvislosti ziistdvaji v pozadi.
Vypravéni se soustfed’uje na psychologickou a vztahovou rovinu postav, jejimz jadrem je
ambivalentni vztah mezi Vaclavem IV. a katem, vystupujicim jako kralav dtvérnik i zrcadlovy
protéjsek, naruSeny motivem blizenectvi a konkurence (kat jako levobocek Vaclava Ill.).
Do tohoto vztahového pole vstupuje Milada, netet hradniho péana, dcera Vaclavovy obéti
a matka katova ditéte, jejiz zpév tesklivych pisni funguje jako melancholicky komentaf
k Upadku premyslovské dynastie. Kat je naopak vykreslen jako uzaviena a melancholicka
postava nesouci tihu nejasného ptivodu a moralni ambivalence své role. Milada napomiize krali
1 katovi k utéku na Vysehrad, ¢emuz nasleduje katova no¢ni zpovéd’ Janu Husovi; po névratu
na Kfivoklat je vSak Mildda nalezena mrtva, coZ ptibéhu dodéava tragické vyusténi a podtrhuje

jeho symbolicky rozmér.

Postava Viclava IV. je od pocatku vypravéni exponovana v tésném sepéti s katem,
pficemZz Macha tento vztah nejprve zprostfedkovava neptimo, skrze fe¢ postav z lidového
prostiedi. V dialogu Jarose a Duchoné se kral i kat objevuji pouze jako objekty klept a fabulaci,

jimiz kolektivni hlas formuje jejich obraz. Pravé touto perspektivou je kat predstaven nikoli

3 Méachiiv zamysleny cyklus Kat byva v odborném diskurzu redukovan pravé piedev§im na jedinou dokonéenou
¢ast, novelu Krivoklad, zpravidla doplnénou o autortiv doslov (oboje oti§téno v Kvétech r. 1834). Ostatni torza
cyklu, dochovand ve znacné fragmentarni, misty az jen nacrtové podobé, jsou tradicn€ zminovana pouze okrajove,
a to navzdory tomu, ze se dochovala v Machovych autografech. Sporné jsou pouze tzv. ,,plany* k nedochovanym
astem, které zname vyluéné ze Sabinova podani v dodatku Uvod povahopisny, v jeho machovské monografii
(1845). Urcitou roli v pozdéjsi skepsi hrala i skutecnost, Ze praveé v této dobé Sabina ptipravoval vlastni prozaicky
cyklus Obrazy ze XIV. a XV. véku (1844), ktery Kiivokladem patrné silné inspirovan byl, nicméné od koncepce
,.plant“ uvedenych v Uvodu se nakonec vyrazné odchyluje. (CHARYPAR, M. Machovské interpretace, s. 139.)
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jako anonymni vykonavatel moci, ale jako panovnikovi vyjimecné blizka postava,
dokonce oznacovana za jeho ,,.kmotra®, ¢imz je zaroven zesilen obraz Vaclava jako krutého,
vystiedniho a moralné rozkolisaného vladafe. Lidové vypraveéni dale redukuje vztah kréle
a kata na groteskné¢ zmechanizovany denni rytmus, v némz se rozhodovani a exekuce stavaji
clanky opakujici se sekvence. Karikaturni obraz symbidzy moci a nasili posouva kata z role
nastroje spravedlnosti do pozice kralova spole¢nika a spolutcastnika viny. Tato perspektiva
poddanych tak nejen deformuje historickou realitu, ale zaroven pfedjima jednu z kli¢ovych linii
textu: kata jako figuru stojici na pomezi instituce trestu, osobni blizkosti k panovnikovi
a moralni ambivalence. Tuto strategii Ize chapat jako praci s narativni tradici, ktera je nejprve
prezentovana skrze kolektivni fe¢, zatimco pozdéjsi priblizeni k vnitini perspektivé Vaclava

i kata otevira jejich jednéni odlisny interpretacni rozmer.

Pro srovnani lze uvést obdobnou scénu z fragmentu Valdek, pivodné zamysleného jako
ptedehra ke Kiivokladu, kde dialog dvou postav z lidového prostfedi (hutnika a uhlife)
reprodukuje hajkovské pojeti Vaclava jako panovnika, jenzZ bez rozmyslu déva popravovat
nevinné, nese vinu na smrti Jana Nepomuckého a zvyhodiiuje Némce na ukor Cechii. Neni viak
ziejmé, jak by tato pasaz zapadala do celku romanu, nebot’ postava kata je zde naznacena jen
do psychologicke a vyznamove ambivalence typické pro Ktivoklad. Dochované plany dalsich
¢asti navic ukazuji, Ze kat mél zlstat ustiedni postavou, nakonec sam popravenou, coz odpovida
jeho pojeti v Kiivokladu 1 ve zlomku Karlova Tejnu, aniz by pfibyvaly nové vyznamoveé rysy.
Interpretaci Kiivokladu dale osvétluje autoriv dovétek v Kvétech, stylizovany jako dialog
studentli, do n¢hoZ se prolinaji Utrzky kazéani kapucina, ¢imz vznika vicevrstevnata struktura
naznacujici skryty smysl a praci s nedofecenosti; podobné plisobi i Sabinou zprostfedkovany
Machiv vyrok o kondenzovaném vyznamu nékolika slov (,,O krali, dobrou noc!%),

ktery vSak zname jen z pozdni pamétni reprodukce.®

V Krivokladu vstupuje Vaclav IV. na scénu az po zminéném tvodnim rozhovoru,
a 1 zde je jeho expozice je koncipovana v tésném sepéti s postavou kata. Vypravéni zdlraziuje
kontrast obou jezdci: Véclav je pfedstaven jako mlady, uslechtily muz slavnostniho vzhledu,

jehoz odév a vybava jej stylizuji do podoby nositele panovnické dustojnosti v paradoxni situaci

% KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 241.
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vézné, zatimco kat, charakterizovany temnou barevnosti, hrozivou zbroji a plamennym

pohledem, funguje jako jeho stin a neoddélitelny, funkéné nezbytny protéjsek.

Maicha kata konstruuje pfedevSim prostfednictvim vizualnich vjemd. Jak upozoriuje
Karel Krej¢i, v textu se objevuje jako ,,ruda skvrna na ¢erném pozadi®, pficemz opozice erné,
cervené a bilé prostupuje nejen popisy postavy, ale i okolniho prostoru a svételnych motivi.
Tento barevny princip vytvari trvalou symbolickou linii evokujici nésili a zanik a podstatné
prispiva k vyznamové vystavbé katovy postavy i k celkovému napéti textu. Krej¢i zaroven
poukazuje na vyraznou plasti¢nost a soSnost katovy figury, kterd se uplatiuje jak v dynamice
pohybu, tak v klidovych polohach. Mimotadné bohaté je rozvinuta také jeho fyziognomie,
zejména motivy o¢i, zubi a vlast, jez se v textu opakuji s dislednou pravidelnosti a jemnymi
obménami podle vnitfniho rozpolozeni postavy. Grimasa, v niz se stfetava vysmésny smich
s hlubokym smutkem, se tak stava mistem trvalého napéti mezi ironii a tragikou. Rozpor mezi
vnéj$im vyrazem a vnitinim prozitkem je misty dale zesilovan metaforickymi obrazy (sopka,
mote, hrobka), které posouvaji katovu tvai z roviny realistického popisu k symbolickému

obrazu potladeného, avsak stile hroziciho vybuchu vnitiniho napéti.3’

Vyse popsana juxtapozice Vaclava a kata posiluje motiv jejich paradoxniho spojenectvi
a predznamendva ambivalenci vztahu oscilujiciho mezi blizkosti a rivalitou. Tento motiv
zapada do poetiky evropské romantiky, ktera se programové obracela k propojovani protikladd,
a ma zaroven §irsi literarni tradici: objevuje se jiz u Waltera Scotta (napt. lvanhoe, Quentin
Durward), na coz upozoriiuje i Karel Krejéi.® Riizena Grebenitkova zasazuje dvojici kral-kat
do Sirsiho filosofického ramce, kdyz jeji genealogii spojuje s hegelovskou dialektikou pana a
raba a naznaCuje jeji kofeny jiz v osvicenské literatufe, zejména u Diderota (Jacques le

fataliste), kde vztah pana a sluhy slouzi k reflexi vzdjemné zavislosti obou p6ld moci. %

V Kfivokladu se Macha sice hlasi k romantickému vzorci, ale posouva jej do roviny
vnitiniho dramatu. Paradox vztahu kréale a kata tu neni jen tématem, nybrz strukturujicim
principem vypravéni. Uvod i historicky ramec naznaéuji, ze hlavni postavou bude Véclav IV.,
postupné se vSak ukazuje, Ze skutecnym stiedem piibéhu je kat, coz doklada 1 nazev celého
zamysleného souboru. Zatimco krél je podan jako pomérné typova a predvidatelné postava, kat

vystupuje jako rozporuplna, tajemné a tragicky hluboka figura. Pravé on se diky svému pivodu,

87 Tamtézv,’s. 241-244.
3% KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 236.
39 GREBENICKOVA, Riizena. Machovské studie. Praha: Academia, 2010, s. 321. ISBN 80200186486.
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vztahlim 1 vnitfnimu konfliktu stdva nositelem hlavniho dramatického napéti, zatimco kral

ustupuje do pozadi.

Ob¢ postavy — Vaclav IV. i kat — vystupuji v textu jako symbolické figury, jejichz
vyznam pfesahuje rovinu pifbéhu. Jak upozoriiuje Charypar,*® Macha katovy ambice
nepojmenovava piimo nejen z historickych ditvodu, ale predevsim s ohledem na sviij umélecky
zamgér: text je vystavén z naznakl, symbolll a zahad a kat své tajemstvi ¢astecné odhaluje
az v zavéru, ktery zpétn¢ motivuje jeho jednani. Symbolické ¢teni postav podporuje i zplisob
jejich ztvarnéni: vypravéfova perspektiva je proménliva, selektivni a ,,zvnéjSku snimand®,
jak ji Jan Mukatovsky pfirovnava k filmovému vypravéni.*! Vypravéé neni vievédouci a misty
pouze odhaduje nedostupné skutecnosti. Psychologizace je zdmérn¢ redukovédna a probihd
skrze gesta a fyzické projevy — skiipani zubt u Vaclava ¢i kativ obli¢ej ,,plny vysméchu®.
Tato vnéjsi charakterizace posiluje alegorickou funkci obou figur jako nositelii vyznamovych

polu v kompozici textu.

Krej¢i poukazuje na Machuv typicky prvek autostylizace, zalozeny na napéti mezi
smichem a smutkem (zndmém 1 z verSe ,,Na tvafi lehky smich, hluboky v srdeci zal®),
ktery nachazi i v katovych promluvach, zejména ve zpovédi u Jana Husa parafrazujici pasaz
z Méchova deniku, ¢imz se autorova ambivalentni sebereflexe prenasi do fik¢ni postavy. Kativ
smutek pfitom nevyklada jako osobni rozpor ani disledek jeho femesla ¢i nenaplnéné lasky,
ale jako jev spolecensky podminény: pravé spolecenskéa degradace jej k této roli pfivadi. Tomu
odpovida i dvojznacnéd symbolika mece, jenZ mize znamenat jak znak kralovské moci, které
kat slouzi, tak emblém jeho ponizeni; kratkda moznost vzestupu, snad spojend s Miladou,

je jeji smrti zmatena a kat se vraci na spole¢enské dno.*?

Viaclav je pojiman jako symbolicky kat premyslovskych Cech, coz podtrhuje zrcadlové
obraceni vykiiki ,,Krali kate!* / ,,Kate krali!“. Tim se ustavuje paralela mezi obéma postavami:
stejné jako kat je i Vaclav nastrojem destrukce, ovSem v politickém a symbolickém smyslu. Kat

jako posledni ,,Pfemyslovec* pouze dovrsuje kralovu viili a soucasné peceti vlastni osud, ¢imz

“0 CHARYPAR, M. Karel Sabina, s. 149.

4 KOTEN, lJifi. Autorita vypravéce a jeji role v utvdareni dobovych zanrii — Mezi Pravdou a Prdsilem. In:
JEDLICKOVA, Alice. Narativni zpiisoby v ceské préze 19. stoleti, Praha: Ustav pro eskou literaturu AV CR,
2022, s. 45.

42 KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 245-246.
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jejich vztah nabyvd podoby temné spoluviny, v niz se stira hranice mezi moci a jejim

nastrojem.*?

Ustiednim symbolem spjatym s postavou kata je jeho meg. Jeho odebrani pii Vaclavové
uvéznéni vyvolava katovo zjevné rozruseni, jehoz vyznam jako jedind chipe Mildda. Mec
piebira do tschovy a kat se s nim znovu setkava az u jeji mrtvoly, kdy jej oslovuje slovy ,,Meci,

'CG

obraze muj!“. Symbolika mece je dale rozvinuta v nasledujici scéné na VySehrad¢, kde se kat
zpovida Janu Husovi a odhaluje sviij ptivod coby nelegitimni vnuk Véclava III., tedy posledni
Ptemyslovec. Husovo proroctvi o nedosazitelnosti predki bezprostiedné ramuje navrat Vaclava
IV., jenz z kralovského okna piihlizi vykonu katovy sluzby. Me¢ zde propojuje motiv osobni

identity, dynastického dédictvi i vykonu moci.**

V Machové podéani kat piestdva byt pouhym atributem Vaclavovy Spatné povésti
zde uz nefunguje jen jako pievzaty motiv, ale jako zékladni osa symbolické vystavby textu:
oba vystupuji jako zrcadlové, paradoxné blizké figury, které zaroven vladnou i podléhaji silam
ptesahujicim jejich individualni vili. Kat v sob¢ soustfed’uje nap€ti mezi moci a jejim vykonem,
mezi osobnim osudem a déjinnym zlomem, a jeho rozpolcenost, nejasny ptvod i1 spolecenské
vylouceni mu proptjcuji vyrazny tragicky rozmér. Machiiv kat tak nepiedstavuje jen variaci
na tradi¢ni motiv, ale ustfedni symbol, skrze n¢jz je obraz Vaclava IV. 1 celé epochy nahlizen

jako problém, nikoli jako hotova historicka danost.
Kat v Tylovych povidkéach

V obou sledovanych prézach Josefa Kajetana Tyla — povidce Zlatnikova milenka (1838,
Kvéty) a povidce Dekret kutnohorsky (1841, Kvéty) — je historicka latka vyuzita nikoli jako
prostiedek interpretace ¢i reflexe minulosti, nybrz predev§im jako ramec pro moralistng, misty
az fraskovité¢ ladéné vypraveéni s jednoznaén€ vymezenou vyznamovou pointou. Historicka
kulisa zde plni funkci fik¢éni autenticity: md dodat piibéhu punc d&jinnosti a vaznosti,
aniz by se vSak oteviral prostor pro hlubsi problematizaci historickych okolnosti nebo
pro komplexnéjsi psychologickou vystavbu postav. Minulost je v téchto textech spiSe scénou

nez pfedmétem vykladu.

43 CHARYPAR, M. Karel Sabina, s. 150.
4 KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 240-241.
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Tomu odpovidd 1 zplsob zachazeni s historickymi figurami, zejména s postavou
VéclavaIV., nebo i motivem kata. Obé tyto postavy jsou v Tylovych prozach dusledné
podfizeny didaktickému zaméru vypravéni a vystupuji spiSe jako typy nez jako
individualizované charaktery. Véaclav 1V. zde nefunguje jako historicky problematicka
¢1 vnitin€ rozporna osobnost, nybrz jako soucast schematického déjového uspotadani, jehoz
cilem je potvrzeni jednozna¢ného moralniho poselstvi textu. Stejnym zptisobem je konstruovan

i obraz kata.

Kat sice v obou povidkach zaujimé podruznou roli, pfesto se objevuje opakované a vzdy
v bezprostiedni blizkosti panovnika. V tomto smyslu nefunguje pouze jako soucast déjového
inventare, ale zaroven jako identifikacni prvek, ktery pfispiva k jednoznacnému rozpoznéni
postavy Vaclava IV. v souladu s ustadlenou narativni tradici: stejné jako dalsi atributy spojené
s panovnickou moci pomaha stabilizovat jeho obraz a ukotvit jej v kolektivné sdileném
repertoaru predstav. Jeho pfitomnost méa piedev§im motivickou a funkéni povahu: dotvaii
atmosféru moci, trestu a fadu, aniz by se sdm stal nositelem samostatného vyznamového napéti.
Tyltv kat ma sice temnéjsi vzezieni, odpovidajici tradi¢nim predstavam o této profesi, zaroven
je vsak vykreslen jako loajalni sluzebnik panovnika, ktery mu vérn¢ ,,hlida zada*“ a v nékterych
naznacich vystupuje 1 jako jeho divérnik ¢i pfitel. Tento obraz neproblematizuje katovu roli
ve spolecnosti ani etické ambivalence spojené s vykonem jeho povolédni; naopak jej zacleniuje

do stabilniho fadu svéta, v némz ma kazdy své pevné dané misto.

V tomto smyslu lze fict, Ze jak obraz Véclava IV, tak obraz kata prochézeji v Tylovych
prozach urcitou rehabilitaci, avSak pouze v ramci ustadlené¢ho repertoaru vlastenecko-
didaktického vypravéni a ustdlenych motivi, které se s timto panovnikem jiz poji v diivé;si
narativni tradici. Nejde o rehabilitaci zaloZenou na reinterpretaci historickych prament
¢1 na narativni pluralité, nybrz o potvrzeni typovych rysl, které jsou cCtenafi snadno
rozpoznatelné a vyznamové jednoznacné. Kat zde neni individualizovanou historickou
postavou, ale funkénim prvkem schématu — soucasti dekorativniho aparatu, ktery podporuje

autoritativni vypravécskou perspektivu a moralni pointu pfibéhu.

Pravé tato silnd vypravécska dominance a disledna typizace postav podle Kamila
Cinatla omezuji moznost ambivalence ¢i otevien€jsi prace s déjinnym obrazem. Cinatl v této
souvislosti upozoriiuje, ze Tyl ,,stale implicitné apeluje na nutnost piijeti kolektivné zavaznych

struktur ndrodni déjinnosti, a tim Ctenafi bere prostor osobni svobody*, coz miiZze byt jednim
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z diivodil mensi étenatské rezonance jeho préz ve srovnani napiiklad s texty Karla Herlose.*
Historicka figura se v tomto pojeti zbavuje individualiza¢nich ryst a proménuje se v nastroj
schematického déjového vedeni, jehoz hlavnim tcelem je upevnéni jednoznacného, predem

daného vyznamu.

Motiv kata v obou Tylovych povidkach tak neptisobi jako nositel alternativniho pohledu
na minulost ani jako prvek narusujici idealizovany obraz panovnické moci. Naopak potvrzuje
stabilitu moralniho a hodnotového ramce vypravéni. Kat zde neni problémem, otdzkou
ani vyzvou k interpretaci, ale soucasti ustalené¢ho typologického inventate, ktery slouzi
didaktickému a vlasteneckému cili textu, v tomto smyslu zistava jeho funkce Cisté

instrumentalni.

D¢j povidky Zlatnikova milenka Tyl situuje do roku 1406. Pracuje zde s tradi¢ni poveésti
o Vaclavu IV. a lazebnici Zuzané, kterou vyrazné pietvaii.*® Vaclav je zde konstruovan
jako lidovy panovnik, ktery se dokaze projevovat bodie, srde¢né, ale i razn€. Soucasné
se vypraveé¢ nevyhyba jeho povahovym nedostatkiim: krale nudi panovani a bézny zivot
kralovského dvora, coZ vede k paradoxnimu obrazu panovnika, jenz sice vladne, ale do vladnuti
se mu pfili$ nechce. Vedle pokusu o rehabilitaci a zlid$téni Vaclava se v8ak v povidce objevuje
i vyrazné problematicka rovina jeho stylizace. Tyl zachovava nékteré tradicné negativni rysy
této postavy: Vaclav se 1 nadale rad pohybuje v prostiedi, které¢ bylo dobovou 1 pozd¢;jsi tradici
vnimano jako spolecensky pochybné. Blizkost lazebnic a kralovského kata, s nimz sdili no¢ni
toulky Prahou, neni jen sentimentalizovanym koloritem — vytvati také napéti mezi nové
konstruovanou kralovskou dustojnosti a jeho neustalym vyboc¢ovanim z normy. Zejména motiv
no¢nich vyprav v piestrojeni, kdy se kral pohybuje po mésté inkognito, prohlubuje dojem
dvojiho Zivota: na jedné stran¢ panovnik schopny spravedlivého rozhodnuti a skute¢né autority,
na stran€ druhé muz, ktery si libuje v dobrodruZstvich na hrané spolecenské akceptovatelnosti.
Kat vystupuje Vv podstaté epizodicky jako panovniktiv davérnik, doprovazejici jej na no¢ni

vyprave.

V Tylové povidce Dekret kutnohorsky vystupuje postava kata jako vyrazné stylizovany,

spiSe dekorativni prvek, jehoz funkce nespociva v rozvijeni déje, ale v dotvafeni atmosféry

4 CINATL, K. Dé&jiny a vypravéni, s. 234.

46 Postava lazebnice Zuzany, ktera podle Hajkovy kroniky pomaha Vaclavovi z vézeni a stava se jeho souloZnici,
patrn€ vychazi z dobovych ikonografickych motivi (napt. fresek na Karlové mosté ¢i iluminaci ve Vaclavove
bibli); vyrazn&ji je tento motiv rozpracovan v romanu Benedikty Naubertové Hermann von Unna (1788), kde jsou
Zuzana i Vaclav li¢eni pfevazné negativné. (KRAUS, A. Husitstvi v literature, zejména némecké, 1918. s. 213.)
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a vyznamového kontrastu. Kat je neustale pritomen v bezprostiedni blizkosti Vaclava IV.,
avSak zlstava stranou déni: sedi v kouté, ml¢ky ,,v hlubokych myslenkéch tonouc®, ptisobi
vyhruzné svou profesi i fyzickou pfitomnosti, a piece se usmiva, je jakoby melancholicky,
zahledény do sebe. Tento obraz ma zietelné machovské intence, predevSim v kontrastu
melancholie a temné vnitini soustfedénosti na jedné stran¢ a kralovy oteviené, bezstarostné
veselosti na strané druhé. Vaclav je v ukazce piedstaven jako panovnik, ktery se bavi hrou se
psem, smé&je se a lehkovazné komentuje situaci kolem sebe, aniz by cokoli hlub§iho promyslel,;
kat naproti tomu mlci, reaguje usporn¢ a ironicky, ¢imz vytvaii tichy, ale vyznamny protipol
kralovy rozpustilosti. Pravé toto napéti mezi veselim a melancholii, mezi hlu¢nou otevienosti
a mléenlivym usebranim, c¢ini z kata nikoli plnohodnotnou dramatickou postavu,

ale symbolicky prvek, ktery mé podtrhnout Vaclavtv charakter a celkovy ton vypravéni.

Za zminku stoji i scéna, v niz se kral obraci na kata s otdzkou, zda poznava urcitou
osobu. Kat je zde opét nositelem vyznamového kontrastu: ackoli se pohybuje v bezprostiedni
blizkosti panovnika, sam tuto blizkost relativizuje védomim své spolecenské neptijatelnosti
(,,nebot’” ackoliv se z milosti tvé raduji, neni predce nikde kat hostem vitanym.®).
Tato zdrzenlivd, melancholicky zabarvenad sebereflexe, blizka machovské stylizaci, dale
posiluje jeho funkci symbolického protipolu kralovy lehkovaznosti a podtrhuje celkovy ton

scény.

V Tylovych prézach ma motiv kata odlisné postaveni a funkci, nez u Klicpery a Machy.
PrestoZze lze misty postfehnout ozvuky romantické stylizace znamé z Machova podani,
naptiklad v ndznacich melancholie ¢i ve zdlraznéné blizkosti ke krali, kat zde nevystupuje jako
symbolicky zatiZzena a vnitin¢ rozporuplna figura. Jeho ptitomnost neni zdrojem existencialniho
¢i historického napéti, ale soucasti piehledného moralniho rdamce vypravéni. Blizkost kréle
a kata tak neotevira otazky po povaze moci nebo viné, nybrz funguje jako ustaleny prvek
historického koloritu a prostfedek snadné charakterizace panovnika. Kat je pfedevsim loajalnim
vykonavatelem a doprovodem krale, pevné zaclenénym do svéta, jehoz hodnotovy fad text

v zésad¢ potvrzuje, nikoli problematizuje.
Kat v Obrazech ze XIV. a XV. stoleti Karla Sabiny

Karel Sabina ptivodné zamyslel vytvofit rozsahly roman Husité, ktery v§ak pod tlakem
cenzury publikoval ve formé& nékolika kratSich povidek propojenych souvislym historickym
d&jem a spoleénymi jednajicimi postavami. Tyto texty vySly souhrnné roku 1844 pod ndzvem

Obrazy ze ¢trndctého a patndctého stoleti s podtitulem Zivot Jana Zizky z Trocnova. Jednotlivé
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Casti  nesou nazvy Kat krale Vaclava, Schizka na  Karlovu  Tyné,
Lasky Zalosti a blahosti a Cisnik. Sabinovy texty sdileji s Machovymi zlomky stejné historické
obdobi, které tvoti zaklad d€jové fabule, i postavy Vaclava IV. a jeho kata jako klicové nositele
vypraveéni, presto se celkové schéma déje shoduje pouze okrajove. Sabina rozviji predevsim
kronikaiské motivy a epizody, podobné jako Macha napiiklad v dialogu ve Valdeku,
zatimco ostatni povidky rdmuji zndmé historické udalosti, jako je upaleni Jana Husa, svrzeni

méstskych konselti ¢i smrt Vaclava IV.4

Motivicka inspirace Machou je u Sabiny nejsilnéj$i v uvodnich ¢astech, postupné vsak
ustupuje a autor se od pivodniho déjového i ideového schématu vzdaluje. Sabina opousti
ustfedni postavu i jeji problematiku, rozviji nové déjové linie, vrstvi zahady a Casto je nasilné
uzavira; opakovani motivli v riznych obmeénach a nediisledna charakteristika postav pfitom
zatemnuji ideologické vyznéni jednotlivych epizod. Nad historickou slozkou fabule tak
postupné pievlada ,,divokd romantika hrizy* dobovych rytifskych a loupeznickych romant.
To se tyka i postavy kata: zatimco zpocatku je zietelné inspirovana Machou v roviné déjové,
charakteriza¢ni i socialné symbolické, postupné se tato koncepce oslabuje, a nakonec zcela

rozplyva.*

Dalsi odchylka spo¢ivéa v tom, Ze hlavni postavou se nakonec nestava kat, ale Jan Zizka.
Ten neni zahalen tajemstvim, naopak jde o postavu dobfe Citelnou a jiz pevné zakotvenou
v predchozich tradicich. Zizka vystupuje jako kladna postava eské narodni tradice a kolem ngj
jsou soustfedény 1 ostatni pozitivné koncipované figury. Proti tomuto p6lu je vymezen tabor
nepratel, a to jak v roviné osobni, tak ideové. Mezi témito protikladnymi skupinami se pak

r ree

pouze ,,potaci“ postava Vaclava IV., kter neni jednozna¢né integrovana ani k jedné ze stran.*

Takeé postava kata, respektive celé ,,hnizdo* kati, je jednoznacné ptifazena k narodnimu
v ervenych plastich a Cernych prilbach s krvavymi péry, obestfeni tajemstvim a temnou
osudovosti. Ptizvisko ,,z Hrobu* piisobi symbolicky a vyznacuje jejich hrani¢ni postaveni mezi
zivotem a smrti.>® Také SabinGiv kat je nadan kralovskym piivodem: jeho babi¢ka byla
manzelkou posledniho z Dipoldovct, spiiznénych s Pfemyslovci, av§ak zapuzenou Zenou, ktera

tajemstvi pivodu svéfila vnukovi az na smrtelném lozi. Pozd&jsi kat ,,z Hrobu* si své

47 KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 254-255.

4 Tamtéz, s. 255.
O Tamtéz, s. 256.
%0 CHARYPAR, M. Karel Sabina, s. 126.
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neodpovidajici spoleCenské postaveni ve vzneSené spolecnosti trpce uvédomuje; jeho odpor
ke svétu se prohlubuje jak védomim rodového ptivodu, tak naslednym zchudnutim a vyuastuje
v oteviené misantropické postoje. Tento kat je viak jiz v rané fazi roméanu zavrazdén.”! Zde je
zajimavé, ze Hynek uz o svém vyjimecném piivodu nevi, a tak se motiv dédictvi Pfemyslovci
vytraci.®® Hynek byl zamérné vychovavany k nehumannimu mysleni a jednani, proto se msti
fad¢ osob a nasledné i Vaclavovi IV., domnélému svidci své zeny; kral vSak diive umira

a z Hynka zstava vycCerpana ruina.

Kli¢em k interpretaci je interference s romanem Karla HerloSe Jan Hus, kde je epizodni
kat nejprve oznacen jako ,kmotr Jan“, pozdéji v§ak nemotivované piejmenovan na Hynka;
vinou tohoto lapsu se v Sabinovych Obrazech z jednoho kata patrné staly dvé postavy, mezi
nimiz je nov¢ domyslen generac¢ni vztah. Machovsky stylizovany je spiSe star$i z katd,
vyznacujici se laskou k ptfirodé¢ a pohrdanim lidstvem, zatimco mladsi Hynek jiz o svém
vyjimecném pivodu nevi a je cilen¢ vychovavan k misantropii, ¢imz se motiv pfemyslovského
dédictvi presouva z rodové paméti do destruktivniho etického postoje.>® Nastupuje tfeti
generace katli, nyni v podobé nemanzelského syna Vaclava IV., ¢imz se text oklikou vraci k
pivodnimu machovskému motivu. Hynek mu dava jméno Bolemil a vychovava jej v opa¢ném
duchu, Sabina vSak i tuto postavu nechava nakonec tkladné zavrazdit. Celek je rdmovan
siln€j§im narodnim hlediskem, misty pfipominajicim podobenstvi revolu¢niho roku 1848;

narodni promluvy jsou pfitom rozdéleny mezi vice postav, véetné Zizky, krale i kata.>

Sabinovy Obrazy zpétn¢ formuji predstavu Machova kata, a to zejména napadnou
blizkosti k Machovym nedokondenym plantim, znamym predeviim ze Sabinova Uvodu
povahopisného, které jsou proto s nejistotou nékdy povazovany za podvrh.>® Jako celek
Sabinovy Obrazy ukazuji, jak muze byt machovsky inspira¢ni podnét pievzat a rozvinut
v odlisném Zanrovém i ideovém ramci, aniZ by vSak dospél k vnitiné soudrznému tvaru. Motiv
kata sice nese zfetelnou stopu Machovy koncepce, postupné se vSak rozméliuje v déjové

rozttisténosti, nasobenych zapletkach a schematickém narodnim patosu. Nejde tedy

o promyslenou transformaci pivodniho modelu, nybrz spiSe o jeho nevyvazené preskupeni,

51 KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 258.
52 CHARYPAR, M. Karel Sabina, s. 126.

58 Tamtéz.

% KREJCI, K. Symbol kata a odsouzence v Mdchové dile, s. 258.
% CHARYPAR, M. Karel Sabina, s. 127.
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v némz se puvodni symbolicka sila rozpadd pod tlakem zanrovych konvenci i autorovy

kompozi¢ni neukaznénosti.

V beletrii prvni poloviny 19. stoleti se postava kata v ptibézich o Vaclavu IV. neobjevuje
jako pouhy relikt star§i tradice, ale jako mimotadné tvarny literarni prvek, jehoz vyznam se
proménuje podle poetiky, zanru i ideového zaméteni jednotlivych textl. Motiv blizkosti krale
a kata sice vychazi z dlouhodob¢ ustalen¢ho obrazu panovnika spojovaného s krutosti a svévoli,
v nové literarni produkci vSak tento vztah pfestava mit jednotny vyznam.
Romanticky orientovana proza jej dokaze proménit v prostor symbolického napéti, v némz se
vztah panovnika a vykonavatele trestu stava prostfedkem tvah o moci, viné¢, osudu
a historickém zlomu. Jinde je tentyZ motiv zaclenén do stabilngjsiho, didakticky ¢i vlastenecky
orientované¢ho ramce, kde predev§im pomaha ukotvit ¢tenaisky srozumitelny obraz panovnika
a potvrdit existujici hodnotovy tad. V popularnéji ladénych textech pak muze fungovat
pfedevsim jako atraktivni soucast historického koloritu a zdroj dé&jové dramaticnosti,

aniz by nesl vyrazné¢jsi symbolickou zatéz.

Postava kata tak v téchto narativech nevypovida pouze o piedstavach spojenych se
sttedoveékym vykonem spravedlnosti, ale piedevs§im o zpisobech, jakymi literatura 19. stoleti
zachazi s historickou latkou a jak skrze okrajovou, socialné stigmatizovanou figuru modeluje
vztah mezi panovnikem, moci a ,,lidovym* svétem. Zaroven se vSak motiv blizkosti kréle a kata
ukazuje jako jeden z relativné stabilnich identifika¢nich znaki, prostfednictvim nichZ je postava
panovnika napojena na piedchazejici narativni tradici. | v textech, kde kat neplni vyrazngjsi
déjovou ani symbolickou funkci, miize jeho ptitomnost slouzit k rychlému potvrzeni ¢tenarsky
zndmého obrazu Vaclava IV. a k signalizaci kontinuity sdilené pfedstavy o jeho vladé. Jako
relativné stabilni prvek se proto objevuje 1 ve vypravénich, kde kat zddnou vyraznéjsi roli nema
a funguje spise jako Gsporny prostiedek historické identifikace, coz je zvIast’ patrné v kratSich
prézach (napt. povidka Kralovsky ochrance (1838), publikovana anonymné v ¢asopise Ceskd
véela, a proza J. B. Malého Carodéjnik Zitek, vydavana roku 1844 v témze asopise). Pravé v
této variabilité¢ funkci se zieteln¢ ukazuje, Ze 1 obraz Vaclava IV. zlistava v beletrii 19. stoleti
otevienym konstruktem, jehoz vyznam se rodi vzdy z konkrétniho vypravécského

a hodnotového kontextu, nikoli z jedné zavazne tradice.
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Socializace ditéte béhem literarni vychovy v nemocni¢nim
prostredi

Mgr. Magdalena Havlinova
magdahavlinova@seznam.cz

Anotace

Studie se zabyva problematikou socializa¢nich funkci literarni vychovy ve zcela
specifickych podminkdch nemocni¢ni Skoly. Hospitalizace ditéte (obzvlasté potom
dlouhodobd) piindsi rizika socidlni izolace, ztratu béznych vrstevnickych (v nékterych
ptipadech také rodinnych) vazeb a posun v sebepojeti ditéte — nikoliv kamarad, zak, student,
¢len fotbalového tymu, ale zejména pacient. Literarni vychova v nemocnici neni nahlizena jen
jako edukaéni disciplina, ale také nastroj psychosocialni podpory. Literarni vychova nabizi
hospitalizovanému ditéti prostor pro socializaci, moznost oteviené¢ho dialogu s vyucujicim ¢i

dal$imi hospitalizovanymi zaky i nastroj pro zachovani kontinuity se svétem mimo nemocnici.

Cilem tohoto vyzkumného Setfeni bylo analyzovat a porovnat vnimani socializa¢nich
pfinostt nemocni¢ni literarni vychovy z pohledu pedagogi a hospitalizovanych zak.
Teoreticka ¢ast prace definuje tfi roviny socializace: rozvoj komunikacnich kompetenci
vyucovaného zZaka, prozivani izolace u hospitalizovaného ditéte a metodika vyuky literatury
vV nemocni¢nim prostfedi. Empirickd ¢ast vychazi z analyzy dvou typu strukturovanych

dotaznikli — respondentem je nemocnic¢ni zak a nemocni¢ni ucitel.

Vyvozena interpretace ziskanych dat poukazuje na vysokou miru shody mezi obéma
skupinami v otdzce vnimani literarni vychovy v nemocniénim prostfedi jako bezpeéného

prostoru pro ventilaci emoci.
Annotation

This study looks at how literature classes help children socialize in hospital schools.
When children stay in a hospital for a long time, they can feel lonely. They lose contact with
friends and family. They stop seeing themselves as students or teammates and start feeling more
like patients. Literature classes in hospitals are not just for learning; they also offer
psychological support. These classes give children a space to talk openly with teachers and

other young patients, helping them stay connected to the outside world. The goal of this research
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was to compare how teachers and hospitalized students perceive these social benefits.
The theoretical part defines three areas: the progress of communication skills, the feeling
of isolation, and methods for teaching literature in hospitals. The practical part uses two
questionnaires filled out by hospital students and by a hospital teacher. The results show that

both groups agree on one major point: literature classes provide a safe space to share emotions.
Klic¢ova slova

literarni vychova, socializace, hospitalizace ditéte, nemocni¢ni pedagogika, psychosocialni

podpora, paliativni podpiirna péce, katarze, biblioterapie
Key words

literary education, socialization, child hospitalization, hospital pedagogy, psychosocial support,

palliative supportive care, catharsis, bibliotherapy
Uvod

Vzdélavani hospitalizovanych déti predstavuje v systému soucasného ceského Skolstvi
specifickou disciplinu na pomezi pedagogiky, specialni pedagogiky a psychologie.
Hospitalizace v dasledku zavazného onemocnéni ¢i Grazu vytrhava dit¢ z jeho ptirozeného
prostiedi a podrobuje ho vysoké mife psychosocidlni zatéZe. Détsky pacient je izolovan
od vrstevnického kolektivu, Casto separovan od rodiny a je vystaven existencidlni nejistoté.
V tomto specifickém prostiedi prestava literdrni vychova plnit pouze funkci edukacni, ale stava
se vyznamnym terapeutickym a socializa¢nim ndstrojem. Klicovym aspektem nemocnicni
vyuky je kontinudlni udrZeni vzdélavaciho procesu, ktery pro hospitalizované dité predstavuje
Casto jedinou vazbu na vnéj$i svét mimo nemocnici. Zachovani statutu zaka vedle statutu
pacienta napomahd udrZeni pocitu normality a stability. Kontinuita ve vzd¢lavani posiluje
sebejistotu (spoluzaci jsou na srovnatelné Grovni dosazenych znalosti a dovednosti jako on)
a tim zdsadn€ usnadiiuje ndslednou reintegraci zdka do jeho kmenové Skoly. Specifické
postaveni v ramci kurikula nemocni¢nich Skol zaujima literarni vychova, ktera diky vysoké
mife individualizace pferGsta v disciplinu se Sirokym podplrnym psychosocialnim
potencidlem. Prace s literarnim textem a nasledny dialog mezi pedagogem a zdkem mohou
vytvaret bezpecny komunikacni prostor, ve kterém se zdk dokaze otevfit a verbalizovat témata,
jez jsou v bézné rodinné ¢i klinické komunikaci tabuizovéana. Pfed rodici détsky pacient tato
témata Casto zameérné nezminuje ze snahy usetiit rodice dalsi emocionalni zatézi. V komunikaci

se zdravotnim personalem pro takové rozhovory chybi Casova kapacita. Literarni text slouzi
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jako most, jehoz prostfednictvim zak v dialogu s pedagogem otevira nejcitlivéjsi aspekty své
situace, jako jsou vlastni smrtelnost, existencialni nejistota, intenzivni strach z bezprostiedni
I¢karské diagnozy €i prognézy vyvoje stavu, akceptace limit a hendikepi, které s sebou nemoc

a 1écba mtiZze pfinaset.

Teoreticka vychodiska

Socializace a rozvoj komunikacnich kompetenci v literarni vychové

Literarni vychova funguje jako socializaéni médium, které se v prostiedi tfidy
vyobrazuje skrze socialni kontakty. Podle Lukéase Urbana vstupuje ¢lovek prostiednictvim své
existence pies spolecnost a socidlni skupiny do kontaktu s ostatnimi lidmi (Urban, s. 111, 2017).
Béhem vyucovani tak dochazi k socialni interakci. Tu autor definuje jako souhrn vzajemnych
aktivit mezi dvéma ¢i vice jedinci (Urban, s. 111, 2017). Jak déale Urban (2017, s. 111)
vysvétluje, zak se v téchto situacich stava jejim ,, aktivnim nositelem “. Pti interpretaci textu,
praci ve skupindch ¢i fizeném dialogu pak zdk rozviji své komunika¢ni kompetence piimo

béhem vyuky.

Tato komunikace napomaha dosahovat socializa¢nich cild. Urban (s. 111, 2017) tvrdi,
ze zdkladnim prvkem interakce je komunikace, kterd nasledné formuje psychické kvality,
jako jsou emocionalni stavy, postoje ¢i hodnoty. Socializace méa navic podle jeho slov
hodnotové normativni charakter, jelikoz si jedinec v jejim pribéhu osvojuje spolecenské zvyky,
chovani a normy (Urban, s. 105, 2017). K internalizaci té€chto norem pak dochazi pfi uceni se
socialnim rolim a novému socialnimu prostiedi, kdy ¢lovék postupné ptijimé& skupinové
hodnoty a normy za své (Urban, s. 105, 2017). Interakce s ucitelem a spoluzaky nad literarnim

dilem umoziuje zakovi interiorizovat socialni role v bezpe¢ném prostredi tfidniho kolektivu.

Zak viak ve vyuce neni pouze pasivnim piijemcem norem. Urban zdirazije, Ze ,,by bylo
mylné chdpat socializovaného cloveka jako pasivniho tvora, jako tvora bez viastnich snii
a predstav o smyslu zivota, jako tvora neschopného vzdoru, ktery je kymsi ,, obrabén ““ do peclivé
vyprojektovanych tvarii* (Urban, s. 105, 2017). Clovék dle né&j naopak oplyva schopnosti
origindlni adaptace a ma byt schopen konstruktivni rebelie, vzdoru zapouzdienym elitdm
1 kritické reflexe nabubftelych pravd (Urban, s. 105, 2017). Béhem literarni vychovy se tato
aktivita manifestuje ve chvili, kdy zak explicitné sdili odliSny nazor a argumentuje. Jak autor
dale vysvétluje, Skolni interakce sméfuje k vytvoreni vice ¢i méné koherentni predstavy

o vlastni osob€, coz oznacuje za proces personalizace (Urban, s. 106, 2017). Pokud totiz dité
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dostatecné nevroste do svéta vztahti a neobjevi je jako néco, co je tieba respektovat v radikalni

odli$nosti, nedokaze podle Urbana (s. 106, 2017) objevit ani své vlastni ja.

Na toto pojeti socializace navazuje pohled Gillernové a Krejéové, které zminuji
konkrétni formy socialniho uceni, jimiz se vySe zminované socializacni procesy béhem vyuky
piimo manifestuji. Samotny proces vyucovani piedstavuje specificky komunikacni prostor,
v némz béhem vyuky nezvratné a intenzivné probihaji socializaéni procesy spojené
s osobnostnim rozvojem kazdého zdka. Gillernova s Krejcovou zdlraznuji, Zze rizné druhy
a formy socidlniho uc¢eni béhem vyucovani neptisobi oddélené, ale propojuji se a ovliviuji se

navzajem (Gillernova, Krej¢ova a kol., s. 17, 2012).

Vyuka generuje pro dité naro¢né piekazky a vyzaduje od né&j adaptaci na stanovena
pravidla (Gillernova, Krejcova a kol., s. 18, 2012). Dosavadni volnost zéka je pfitom
omezovana zavedenym fadem, coz se projevuje nutnosti sedét v usporadanych lavicich,
zachovévat klid nebo se hlasit o slovo zvednutim ruky (Gillernova, Krejéova akol., s. 18,2012).
Podle autorek vyuka ptredstavuje nestaly proud podnétd, ve kterych se dit€ soucasné uci
komunikovat, respektovat institucionalni pozadavky a fungovat v kolektivu svych spoluzdki

(Gillernova, Krejcova a kol., s. 18, 2012).

Klicovym socializatnim mechanismem b¢hem vyucovani je socidlni zpeviovani.
Jak uvadeéji Gillernova a Krejcova a kol. (s. 18, 2012), celou fadu zpisobi socidlniho chovani
si osvojujeme pod vlivem vnégjSiho prostfedi, aZ se nakonec stanou pfirozenou soucasti naseho
jednani. Vyznamnym €initelem mize byt pro zéka také socidlni odména. Tou mizZe byt samotny
fakt, Ze je ucitelem vyvolan a ziské prostor se vyjadrit, ptipadné pochvala za Zadouci chovani
(Gillernova, Krej¢ova a kol., s. 19, 2012). Autorky vysvétluji, ze diky témto procesim zak
sméefuje od vnéjSiho fizeni a kontroly k seberegulaci, sebevychové a k odpovédnosti za sebe

sama (Gillernova, Krejcova a kol., s. 17, 2012).

Nezvratnost a trvalost tohoto vyvoje se projevuje v tom, Ze vyucovani piimo formuje
vnitini nastaveni zdka a jeho ,,potencidal chovani, ktery vyjadruje pravdépodobnost, s niz
konkrétni osoba zvoli prislusné chovani* (Gillernova, Krejcova a kol., s. 20, 2012). Tato
pravdépodobnost je pifimo ovlivnéna pfedchozi zkuSenosti a ocekavanim zisku (Gillernova,
Krejcova a kol., s. 20, 2012). Vedle ptimého zpeviiovani se v hodiné uplatiiuje socidlni uceni
napodobenim a identifikaci. Skrze né déti pozoruji a piebiraji chovani, uvazovani i prozivani

nejriiznéjsich vzort ve svém okoli (Gillernova, Krejcova a kol., s. 21, 2012).
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Vysledkem je kognitivni obraz o ¢innosti a chovani vzoru, podle néhoz jedinec s riznym
casovym odstupem i rozdilnymi zptsoby sviij vzor napodobuje (Gillernova, Krejcova a kol.,
S. 22, 2012). Rozhodovani, zda zak toto sledované chovani v budoucnu skute¢né zopakuje,
zéavisi na takzvané zastupné odmeéné — tedy zda vidi, ze chovani bylo u jeho vzoru ptiznivé
ocenéno (Gillernova, Krejcova a kol., s. 22, 2012). Tento princip uceni muze podle autorek
regulovat chovani celych skupin zaka (Gillernova, Krejcova a kol., s. 22, 2012) a postupné
prechazi do faze identifikace, ktera je pevné spjata s vnitinim pfijetim motivli a zplsobu
chovani dan¢ho vzoru (Gillernova, Krejcova a kol., s. 23, 2012). Permanentni socialni uceni
ve vyucovani, podpofené procesy sebeposileni a sebehodnoceni, pak poskytuje Zzakovi motivaci
k seberozvoji, upevnéni vlastni identity a zdravého sebevédomi, diky némuz dit¢ dokaze
respektovat hranice druhych lidi a zachovavat si své vlastni (Gillernova, Krej¢ova a kol., s. 22—
23, 2012).

Psychosocialni aspekty hospitalizace a socialni kontinuita

Onemocnéni vazné narusuje socialni zivot ¢lovéka a vyznamné transformuje jeho
fungovani. U détskych pacientli je hlavnim dusledkem dlouhodobého pobytu v nemocnici
hluboka socialni izolace, kterd s sebou nese rizika rezignace, ztrdty motivace ¢i hospitalismus
(Kuznikova, s. 99, 2011). Tato izolace, nahlizena skrze bio-psycho-socialni model nemoci,
piimo zasahuje a deformuje spole¢enskou rovinu Zivota ditéte (Soba, s. 104, 2011). Odloudenti
od pfirozen¢ho prostiedi méni spolecenské role ditéte a zplsobuje dlouhodobou absenci
v kmenové Skole, coz vede k neuspéchu ve vyuce a ztraté kontaktu s vrstevniky (Kuznikova,

5. 97, 101, 2011).

Dusledkem této odloucenosti je ztrata vazeb, kterou Ize zmirnit hledanim néhradnich
¢innosti a silnou oporou blizkych. Podle Kuznikové by méla byt mezi piibuznymi
hospitalizovaného ditéte citelna snaha sniZit ,, Cetnost projevii soucitu a stigmatizace ze strany
okoli nemocného* (Kuznikova, s. 102, 2011). Pokud neni socialni izolace v¢as zachycena
a zmirnéna iniciativou rodiny, pedagogt a podpiirnych organizaci jiz v nemocnici, jeji negativni
dopady pretrvavaji 1 po propusténi (Kuznikova, s. 101, 2011). Nedostate¢né¢ naplanovani

naslednych sluzeb a kazdodenniho chodu po odchodu z nemocnice, véetné resocializace

vvvvvv

(Kuznikova, s. 103, 2011).

Socidlni izolace v dusledku nemoci nemusi vzdy skoncit spole¢né s propusténim

ze zdravotni instituce, nebot s sebou Casto nese vazné nasledky v podobé zmény vzhledu
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¢1 pouzivani podpurnych pomucek (Kuznikova, s. 102, 2011). Izolovanost ditéte dale zhorsuji
dopady nalepkovani a stigmatizace, kdy dochéazi k vyclenéni déti z kolektivu (Kuznikova,
s. 102, 2011). Autorka vysvétluje, Zze toto vyclenéni muize byt dopadem nedostatecné
informovanosti kolektivu nemocného ditéte a spravnou osvétou by ho v nékterych ptipadech
bylo mozné zvratit. Dopady izolace se §ifi 1 do rodiny, kde narusuji jeji vychovné funkce
i celkovou dynamiku. Vedou k tomu, Ze rodina v krizi omezi vné&jsi kontakty, ¢imz osamoceni

ditéte od Sirsiho svéta jeste¢ neimysiné zvysi (Kuznikova, s. 101, 2011).

Vazné onemocnéni se u ditéte projevuje piedevsim skrze transformaci jeho
spolecenského postaveni a proménou jeho dosavadnich sociédlnich roli. V situaci, kdy do Zivota
ditéte ¢i dospivajiciho vstoupi zévaznd diagndza, dochdzi k dramatickému naruseni této
rovnovahy. Kontakty mimo rodinu, jako jsou spoluzaci, kamaradi a ucitelé (Kupka, s. 113-114,
2014), které dosud formovaly identitu jedince, jsou nahle utlumeny. Tento vypadek
ze standardnich vazeb vede k vynucenému pfijeti nové, specifické pozice. Aktivni role jsou
nahrazeny pasivni, stigmatizujici roli pacienta. V ni nemocny ¢lovek ,, mad néco, co nechce mit
(nemoc a jeji projevy), je nekde, kde byt nechce (zdravotnické zarizeni), déla néco, co nechce
(lécebné procedury), a nemiize se chovat zcela prirozené a délat vse, na co je zvykly*“ (Kupka,
s. 105, 2014). Tato nucena transformace socialniho statusu do role pacienta ma hluboké dopady
na prozivani a identitu nemocného, ktery velmi citlivé dokaze z reakci okoli poznat vaznost

situace (Kupka, s. 110, 2014).

Ztréata spolecenskych roli mize vést k zavazné krizi identity, coZ v kontextu progrese
choroby potvrzuje 1 Kupka, podle né¢hoz je formujici se identita mladého Elovéka nemoci
,,vazné ohrozena a deformovana‘ (Kupka, s. 114, 2014). Nemocny jedinec tak za¢in4 vnimat
sebe sama primarné skrze stigmatizujici status pacienta, ¢imz piestava byt nahliZzen jako
celistva lidska bytost. Jak dale Kupka uvadi, interakce s okolim zacina byt ostatnimi aktéry
i nemocnym samym vnimana vyhradné jako ,, ndstroj proti osamélosti“ (Kupka, s. 51, 2014).
Pokud institucionalni okoli nekomunikuje oteviené, nova pasivni role pacienta jedince izoluje
od mozZnosti vyjadfeni pocitd, jako je strach, obavy ¢i zlost, coz vede k rozvoji hospitalismu

a socialni frustraci (Kuznikova, s. 105, 2011).

V kontextu socialni izolace, kterd s sebou hospitalizaci ditéte neodmyslitelné piinasi,
hraje kli¢ovou roli zachovani kontinuity vzdé€lavaciho procesu a pfiprava na néslednou
resocializaci do kmenového kolektivu. Tento narocny piechod zpét do bézného zivota vyzaduje

systematickou soucinnost obou vzd€lavacich instituci. Komunikace mezi kmenovymi
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a nemocni¢nimi Skolami vykazuje z povahy dlouholeté praxe vysokou troven. Nemocnicni
Skoly informuji $koly kmenové o progresu zdka v kazdém jednom vyucovaném piedmétu.
Ve vybéru probirané latky v hodinéch literarni vychovy proto zalezi na domluvé mezi ucitelem
ceského jazyka ve Skole kmenové a nemocnicni. V ptipad¢, Ze jsou dil¢i cile a probirana dila
ve shod¢, mizeme predpokladat plynulejsi reintegraci zaka do hodin literarni vychovy, protoze

tento zak nema faktické nedostatky v probirané latce oproti svym spoluzaktam.

OvsSem neni nezbytné nutné, aby Cetba v nemocnici byla striktné synchronizovana

vvvvv

24

Casto vede k prohloubeni literarniho vhledu a probuzeni nadSeni pro literaturu, coz se pfi
navratu stava vyraznou edukaéni vyhodou. Piestoze je reintegrace kli¢ova, v ¢eském prostiedi
se jedna o dosud nedostate¢né prozkoumanou oblast. Skoly zpravidla postradaji jednotny,
empiricky podlozeny postup, jak névrat zéka citlivé a didakticky funkéné podpofit, pticemz
praveé absence systematické metodické podpory zpusobuje, ze odborna doporuceni zstavaji
roztfisténd ¢i obtizné prenositelna do bézné skolni praxe. Pravé zde se otevira prostor pro
literarni vychovu jako klicovy prostfedek reintegrace, ktery dokdze propojit hospitalizacni
pedagogiku s didaktikou a nabidnout pedagogiim kmenovych skol konkrétni podptirné postupy

pro préci s navrativ§im se zdkem i jeho tfidnim kolektivem.
Didaktika literatury v nemocni¢nim prostredi a biblioterapeuticky pristup

Vyuka v specifickém nemocni¢nim prostifedi pfinasi rezim jeden na jednoho mezi
ucitelem a Zakem, v némZ dochézi k zasadni transformaci pedagogické komunikace. V tomto
individualizovaném uspotfadéani se komunikace vyucujiciho a vyu¢ovaného oprostuje od tikolu
fizeni celé skupiny a orientuje se vyhradn€ na personalizované potifeby konkrétniho jedince.
Ucitel se stava partnerem v dialogu a nabizi bezpecny prostor pro otevirani hrani¢nich témat,
jako je vlastni smrtelnost ¢i osamélost. Vzhledem k izolaci od ptirozeného tfidniho kolektivu
toto uspotadani pfirozené eliminuje horizontalni tlak vrstevniki, diky ¢emuz muze byt vyuka
plné€ uzptsobena k nejvétsimu prospéchu konkrétniho zaka. Jak uvadi Slowik, potieby télesné
a zdravotné postiZzenych lidi jsou stejné jako potieby ostatnich, ov§em jejich naplnéni vyzaduje

Casto neobvyklé postupy a prostiedky (Slowik, s. 105, 2016).

Absence socialniho srovnavani v ramci heterogenni skupiny mtize déle vést k eliminaci

strachu ze Skolniho selhani, ¢imz se u luzka vytvaii bezpecné edukacni prostiedi. S touto
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zménou klimatu béhem literarni vychovy bezprostiedné souvisi eliminace klasického
srovnavaciho hodnoceni, které implicitné stavi na komparaci vykoni mezi spoluzdky. Tento
proces odklonu od tradi¢niho pojeti vyuky zamétené na vykon podporuje i Hnik, podle kterého
ma literarni vychova pies literarni dilo jako sviij vlastni vzdélavaci obsah moZznost ptsobit nejen

na rozum, ale také na city, vili a charakter ditéte a formovat jeho vkus (Hnik, s. 12, 2014).

Vzdélavani zakii v nemocni¢nim prosttedi vyzaduje specificky ptistup, ktery reflektuje
jejich aktualni zdravotni stav i psychosocialni potieby spojené s prozivanim mezni situace. Zak
na druhém stupni zakladni Skoly se v disledku nemoci ocitd v izolaci od pfirozené¢ho
vrstevnického kolektivu a celi vysoké mife stresu, separace, uzkosti a nejistoty. V téchto
nepiirozenych podminkdch jsou tradi¢ni didaktické postupy nahrazovany individualnim
pristupem u lizka a specifickymi metodami vyuky, jako je didakticky zaméfena biblioterapie,
poetoterapie, tvorivé psani se zaméfenim na uvahovost ¢i dramatizace dél. Jako kliCova
copingova strategie slouzi pravé biblioterapie, jejimz cilem je, aby pouzité texty reflektovaly
psychicky a zdravotni stav ¢lovéka (Miiller a kol., s. 198, 2014). V situacich vysoké psychické
zatéze a Gnavy, které 1é¢ba 1 hospitalizace pfinasi, je navic vhodné vyuzit literaturu jako nastroj
escapismu, k ¢emuz slouzi nefizena relaxacni biblioterapie cilend na celkové uvolnéni zaka
(Miiller a kol., s. 198, 2014). Nemocni¢ni edukace tak neni pouze stimulem rozumovych
schopnosti, ale rozvojem vSech stranek lidské osobnosti, coz Zdkovi v nemocnici poskytuje

prostor pro zpracovani své situace a udrzeni védomi vlastni identity.

Vyuziti uméleckého textu a doprovodnych metod v tomto prostfedi funguje jako
vyznamny projektivni nastroj pro bezpe¢né vyjadieni a regulaci vnitinich emoci. Literarni
umoznuje bezpecné a jemné zpracovavat vlastni situaci skrze identifikaci a naslednou Kkatarzi
pomoci uméleckého dila (Miiller a kol., s. 198, 2014). Cely tento edukaéni proces muize byt
také podpofen praci s vizudlnim kodem, napiiklad mandalou, ktera plisobi jako néstroj pro
vizualizaci hlubokého prozitku z Cetby a ukotveni pozornosti. Tato metoda, v kombinaci
s prvky autogenniho tréninku uzpisobenou Schultzovou metodou, poméaha Zakovi navodit
pocity klidu a bezpeci, ¢imz zvySuje jeho schopnost soustfedit se na text navzdory pfitomné
bolesti, medikaci ¢i ¢etnym rusSivym aspektim lécebného oddéleni. Klicovym mechanismem
zvladani strachu a krize je zde proces distance, ktery ditéti umoziiuje chranit se symbolizaci.
Jak uvadé¢ji Valenta a Humpolicek: ,, Proces distance umoziuje ve hire ditéti regulovat
emocionalni zaangazovani. Kdyz dité citi, Ze se ho téma prilis dotykd, Ze neni dostatecne

chranéné symbolizaci, hru obméni tak, aby poskytovala dostatecny odstup.* (Valenta,
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Humpolicek, s. 187-188, 2017). Tato schopnost regulace emoci a rozvoj ,,viastni tvorivé
potence klienta* (Miller a kol., s. 201, 2014) skrze komplexni propojeni slova, obrazu, akce
i relaxace je v hospitalizaénim prostiedi zasadni pro zmirnéni negativnich dopadu hospitalizace

a udrZeni psychické stability zaka.

Ukotveni role nemocni¢niho pedagoga v ramci $ir§i psychosocialni péce o détského
pacienta vyzaduje specificky ptistup, ktery se odklani od tradi¢niho pojeti vyuky zaméfené na
vykon. Vzdélavani hospitalizovanych déti ptfedstavuje disciplinu na pomezi pedagogiky,
speciélni pedagogiky a psychologie, kde je nezbytné dosédhnout uzké spoluprace medicinskych,
socialnich a pedagogickych slozek. Podle Slowika je u jedincii se zdravotnim znevyhodnénim
klicové vychazet z konceptu ucelené rehabilitace, kterd vedle medicinské péce soucasné
zahrnuje i slozku pedagogickou a psychologickou (Slowik, s. 105, 2016). V tomto systému
tvoii prace nemocni¢niho ucitele doplitkovou slozku ucelené péce, pficemz pedagog musi
vnitiné pfijmout hodnotovy Zebtficek nemocnicniho prostiedi, v némz je vyucovéani vzdy
a za vSech podminek v podfizeném postaveni vuci 1écbé. Pro rozpoznini nevédomych
pfenosovych manipulaci a piekonani rizik nevhodného jednani zdravotnického
i nezdravotnického persondlu s ditétem (Kuznikova a kol., s. 109, 2011) je nezbytna také
osobnostni vyzralost nemocni¢niho pedagoga a jeho schopnost uplatiiovat zna¢nou miru

empatie.

Mezioborova spoluprace mezi pedagogem a zdravotnickym persondlem slouZi jako
zasadni prostfedek pro udrzeni psychosocidlni stability Zaka, podporu jeho kvality Zivota
a zmirnéni negativnich dopadi hospitalizace. Pedagog musi byt schopen spoluprace napiic
obory a své pusobeni citlivé zaclenit do 1é¢ebného fadu a chodu nemocni¢niho oddéleni.
Jak v této souvislosti shrnuje Slowik, ,,moderni pohled na vzdélani neni pouze vysledkem
rozumovych schopnosti, ale rozvojem vsech stranek lidské osobnosti* (Slowik, s. 104-105,
2016). Prave v logice tohoto celistvého rozvoje lidské osobnosti dopliuje usp€sna nemocnicni
vyuka lékatskou péc¢i o rozmér lidské identity, pricemz ucitel navic do procesu metodicky
a emocialné integruje rodice, aby vzdélavani fungovalo jako spolecny stabiliza¢ni prvek celého

rodinného systému v tak citlivém prostiedi, jako je nemocnice.
Metodologie vyzkumu

Piedkladana metodologie vyzkumného Setfeni se vénuje cili vyzkumu, specifikaci
vyzkumnych otazek, charakteristice vyzkumného prostiedi a vzorku, metodam sbéru dat

a postuptim jejich analyzy. Hlavnim cilem Setfeni je vyobrazit, jakym zpusobem literarni
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vychova v nemocni¢nim prostfedi napomaha psychosocialni stabilité ditéte a jeho reintegraci

do spolecenského kontextu. K naplnéni cile byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

Hlavni vyzkumna otazka: Jakym zptisobem pfiispiva individualni vyuka literarni
vychovy v nemocni¢nim prostiedi k socializaci a psychosocialni stabilité hospitalizované¢ho

zéka z perspektivy pedagogii i samotnych zaka?

Vedlejsi vyzkumna otazka 1: Do jaké miry existuje shoda mezi pedagogy a zaky ve vnimani
literarni interpretace jako prostoru pro autenticky a rovnocenny dialog, ktery presahuje bézny

ramec $kolnitho hodnoceni?

Vedlejsi vyzkumna otadzka 2: Nakolik jsou literarni témata a diskuse o nich vnimany obéma
skupinami respondentt jako efektivni néstroj pro zachovani kontinuity s béznym zivotem a pro

pripravu zaka na navrat do vrstevnickych skupin kmenovych skol?

Vedlejsi vyzkumna otazka 3: Jaky vyznam ptisuzuji aktéii vyuky projekci do literarnich postav
jako bezpec¢né metod¢ pro verbalizaci emoci a zmirnéni pocitu socidlni izolace béhem

hospitalizace?

Vedlejsi vyzkumna otazka 4: V jakém smyslu vnimaji respondenti specifika nemocni¢niho
prostiedi a individualni formy vyuky jako vyhodu ¢i limit pro rozvoj komunikacnich

kompetenci Zaka?

Pro naplnéni cill bylo zvoleno kvalitativni vyzkumné Setfeni formou kvalitativné
vyhodnocenych dotaznik. Vyzkumné Setfeni probihalo v prostfedi Fakultni nemocnice
kontextd. Vyzkumny vzorek tvoii dvé skupiny respondentd. Skupinu pedagogl predstavuje
jedna ucitelka nemocni¢ni Skoly s dlouholetou praxi v oboru. Skupinu zaku tvoii 5 zaki
2. stupné ZS napfi¢ 1é¢ebnymi oddélenimi, kterymi jsou psychiatrie, onkologie, nefrologie,
neurologie a hematologie. Toto slozeni zahrnuje Zaky v rtiznych fazich 1é¢by. Je pln€ uchovéana

anonymita respondent.

Jako hlavni metoda a nastroj sbéru dat byla zvolena analyza dvou paralelnich dotaznika
— jeden byl urcen pro ucitele a druhy pro zaky. Sbér dat byl v prubéhu Setieni realizovan
diferencované podle moznosti obou skupin respondentii. U skupiny zaka byly dotazniky
piedlozeny v tisténé podobé bezprostiedné po ukonceni vyucovaci jednotky literarni vychovy

(zvoleno pro zajisténi Cerstvosti prozitku). Na Détske psychiatrické klinice byla distribuce plné
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anonymni. U Zakd na lizkovém oddéleni byla plna anonymita limitovana technickymi
podminkami lazkového pokoje. U pedagoga byl dotaznik zaslan v elektronické podobé
e-mailem. Tato elektronickd forma umoznila respondentce dostate¢ny cCasovy prostor pro

formulaci expertnich odpovédi.

Pro zpracovani ziskanych dat byla zvolena metoda triangulace dat. Tento piistup
umozinuje konfrontovat expertni pohled pedagoga s bezprostiednimi prozitky zaka. Ziskana
data byla podrobena kvalitativni analyze. V rdmci tohoto postupu byly odpovédi respondenti
seskupeny do ¢tyi kategorickych blokl, kterymi jsou komunikaéni rovina, resocializace,
emocionalni aspekty a metodika. Tyto vytycené kategorie odpovédi byly nésledné v analytické

¢asti vyzkumu vzajemné komparovany a komentovany.
Dotaznik s otevicenymi otazkami cileny na pedagogy ma toto piresné znéni:

Interaktivni a komunikac¢ni rovina (vztah uéitel—zak)

Nakolik vnimate individualni vyuku literatury jako prostor pro navazani autentického dialogu

se zakem, ktery ptesahuje rdmec plnéni RVP?

Povazujete interakci se zakem béhem interpretace literdrniho dila za rovnocennou vyménu

postoji, kterd posiluje Zadkovo sebevédomi v komunikaci?

Do jaké miry podle Vés individudlni forma vyuky v nemocni¢nim prostfedi pfispiva

k prohloubeni vzajemné divéry mezi pedagogem a zakem?

Vytvafite v hodinach zamérné prostor pro to, aby Zdk mohl svobodné artikulovat své subjektivni

interpretace a kritické soudy bez obav z chybné odpovédi?

Resocializaéni funkce literatury (vztah k vné€jSimu svétu)

Domnivéte se, Ze literarni témata, ktera se zdkem vybirate, efektivné napomahaji k zachovani

jeho kontinuity s béZnym Zivotem a spolecenskym dénim mimo nemocnici?

Snazite se v textech akcentovat situace a socialni role, které jsou pro Zaka aplikovatelné v jeho

budoucim navratu do kmenové Skoly a vrstevnickych skupin?

Pozorujete u zaku tendenci sdilet probirana literarni témata s jejich blizkym okolim (rodinou,

personalem) jako formu socialniho kontaktu?
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Povazujete literdrni vychovu v nemocni¢nim kontextu za kliCovy ndastroj pro udrzovani

orientace Zaka v celospolecenskych hodnotach?

Psychosocialni aspekty a prozivani (emocionalni socializace)

Vyuzivate zamérné projekci do literarnich postav jako metodu, ktera Zzakovi umoziuje

bezpecnéji verbalizovat emoce spojené s jeho aktualnim zdravotnim stavem ¢i hospitalizaci?

Jak hodnotite vliv Vasich spole¢nych hodin literatury na zmirnéni pocitu socialni izolace

a deprivace u hospitalizovaného zéka?

Povazujete spolecnou analyzu textu za faktor, ktery u zaka prokazatelné kultivuje schopnost

empatie a socialniho porozumeéni?

Do jaké miry podle Vaseho pozorovani ptispiva individualni edukace v literatuie k posileni

zékova pocitu sounalezitosti se SirSim kulturnim prostiedim?

Formalni a metodické podminky edukace

Vnimate specifické prostiedi nemocni¢niho pokoje jako limitujici faktor pro rozvoj hlubsi

socialni interakce a oteviené komunikace se Zzakem?

Povazujete individudlni pfistup v nemocni¢ni vyuce za efektivnéj$i nastroj pro rozvoj

komunikacnich kompetenci Zdka, neZ jakym disponuje béZna kmenova Skola?
Dotaznik s otevienymi otazkami pro zaky ma toto piesné znéni:

Rozhovor s uditelem (interakéni rovina)

Mas pocit, Ze si pfi hodiné literatury s ucitelem skute¢né povidate, a nejde jen o zkouSeni

a znamky?
Vnimas ucitele pii rozboru knihy jako partnera, ktery se zajima o tviij osobni nézor?

Pomaha ti individudlni vyuka (jeden na jednoho) k tomu, abys s ucitelem mluvil/a oteviengji

a bez trémy?

Mas v hodin€ dostatek prostoru fict, co si o ptibéhu nebo postavach opravdu myslis?
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Propoijeni se svétem venku (resocializacni funkce)

Pomahaji ti pfibéhy, o kterych se u¢ime, zustat v kontaktu s béZnym zivotem mimo nemocnici?

Nachazis v knihach situace, které¢ by se ti mohly hodit v budoucnu, az se vrati§ domt nebo

do své skoly?
Mas po hoding literatury chut’ o knize nebo tématu mluvit se svymi kamarady nebo rodinou?
Pomaha ti ¢teni a diskuse o knihach Iépe porozumét tomu, jak funguji vztahy mezi lidmi?

Pocity a prozivani (psychosocialni aspekty)

Je pro tebe snaz8i mluvit o pocitech literarnich postav nez ptimo o tvych vlastnich pocitech

V nemocnici?
Mas pocit, Ze diky hodindm literatury se v nemocnici citi§ méné osamély/a?
Pomaha ti ¢teni ptibehii k tomu, abys 1épe chépal/a, jak se citi druzi lidé?

Citi§ se diky hodinam literatury stale soucésti svéta kultury a vzdélavani, i kdyz jsi ted’

V nemocnici?

Prostredi vyuky (podminky edukace)

Mas v nemocni¢nim pokoji nebo ucebné dostatek klidu na to, abys mohl/a s ucitelem volné

mluvit?

Myslis si, Ze se diky individualni vyuce v nemocnici naucis 1épe vyjadiovat své myslenky nez

v bézné Skole?
Analyza a interpretace dat

V ramci interakéni roviny vyzkumu byla provedena komparativni analyza dat
zaméienych na proces budovani divéry a rozvoj dialogu v kontextu individudlni literarni
vychovy. Srovnani edukaénich snah pedagozky a jeji realné reflexe ze strany hospitalizovanych
zakl ukazalo na silnou shodu v oblasti partnerského piistupu a eliminace formalniho tlaku. Pani
ucitelka zamérné cili na aktivitu Zaka a rozbor dila jako rovnocennou vyménu postoji, Zaci toto
usili pln€ potvrzuji. Respondenti z fad zakl jasné potvrzuji, Ze v hodinach jde primarn€ o né
samotné, pocit'uji skute¢ny zdjem o sviij nazor a siln¢ vnimaji rozdil oproti bézné skole, nebot’

vyuka v nemocni¢nim prostfedi zcela eliminuje tlak vykon.
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Pedagozka sice v dotaznicich zmifuje zna¢né zklamani z nedostatku Casu, ktery by
mohla vénovat budovani vztahu se zaky a poskytovani prostoru pro jejich sebevyjadieni, avSak
pfisuzuje to limitujicim faktorim nemocni¢ni vyuky — vysoké fluktuaci zdkd, Spatnému
zdravotnimu ¢i psychickému stavu zak a vSudypiitomnému nemocni¢nimu ruchu. PIné ovSem
respektuje, Ze zdravotni stav a lé¢ebny proces je vzdy prioritni. Zéaci individualni formu vyuky
,Jeden na jednoho* hodnoti jako bezpecnou, coz jim pomaha jednat s ucitelem otevienéji, zcela
bez trémy, a poskytuje jim dostatek vnitini jistoty pro svobodnou artikulaci vlastnich myslenek.
Subjektivni obavy ucitelti se tak v prozivani zaka neprojevuji a individudlni pfistup pro né

piedstavuje optimalni komunikacni prostiedi.

V ramci resocializa¢ni funkce vyzkum odhalil vyrazny rozdil ve vnimani totozné situace
mezi vyucujici a hospitalizovanymi zaky. Ucitelka vyjadiuje skepsi ohledné schopnosti
literatury udrzovat kontinuitu s vnéj$im svétem, nebot’ se domniva, ze Zaci primarn¢ fesi svij
zdravotni stav a probirana témata s okolim dale nesdileji. Uspéch této interakce podmitiuje
individualitou ditéte, potfebou maximalni citlivosti pfi vybéru texti. Opét zminiuyje limity, které
ji v osobnim cileni literatury ¢ini nedostatek Casu a neustéle se zkracujici doba hospitalizace

v 71 o

zaku.

Zaci vsak vnimaji p¥inos literdrni vychovy zcela opaéné a pfipisuji ji silny socializaéni
potencial. Pfibéhy v knihach jim pomdhaji chdpat okolni svét, ¢imZ piekonavaji izolaci
uzavieného nemocnic¢niho prostoru a vlastni limitujici prozitky. Probirana témata pro né navic
realnd funguji jako komunika&ni most. Zaci deklaruji, Ze o knihach nasledné radi hovoii s rodigi
a vyuzivaji je jako podklad pro udrzeni socidlniho kontaktu s vrstevniky v kmenovém ttidnim
kolektivu. V roviné psychosocidlnich aspektii a prozivani nahlizi vyucujici na literaturu
primarné jako na nastroj relaxace a uvolnéni ze stresu, nikoli jako na prostfedek zdmérné
terapeuticky ¢i socializacni. Ucitelka se v nékterych piipadech cilen€ vyhyba otevirani
hlubokych osobnich témat a voli spise texty pro zklidnéni, pfi¢emzZ obecny socializaéni ptinos
spatfuje v tom, ze se zaci skrze sledovani jednani literarnich postav pfirozené u¢i porozumeét
chovani druhych lidi. Tento relaxacni charakter vyuky Zaci potvrzuji, avSak literarni texty
vnimaji aktivnéji, nebot’ v datech deklaruji obCasnou identifikaci s postavami a pfiznavaji,

7e je na pozadi pribehii Casto napadaji zcela nové uvahy vyuzitelné pro jejich vlastni zivot.

Analyza dale odhalila specifické vniméani pocitu osamélosti a izolace b&éhem
hospitalizace. Zaci sice shodné uvadgji, ze se diky vyuce citi méné osaméli, tento benefit viak

nepfisuzuji samotné literature. Hlavnim divodem je pro né lidské pfitomnost vyucujici bez
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ohledu na vyu¢ovany piedmét. Data ukazuji, Ze literatura u zaku rozviji hlavné osobni Gvahy.
Klicovy psychosocialni efekt a zmirnéni osamélosti v nemocnici v§ak prameni ze samotného

kontaktu s pedagogem.

V roviné formélnich a metodickych podminek edukace se vyucujici i hospitalizovani
zéci shoduji na tom, ze specifické prostiedi nemocni¢niho pokoje predstavuje zasadni limit pro
prubéh vyuky. Ucitelka 1 Zaci siln¢ vnimaji neustalé vyrusovani nemocni¢nim chodem, jako
jsou vizity, vSudypfitomny ruch a neocekdvané situace. V otdzce rozvoje komunikacnich
kompetenci vyucujici uvadi, ze individualni pristup miize zédka v nékterych oblastech rozvinout
vice nez bézna skola, avSak v jinych ho muze zpomalit, pficemz efektivitu podminuje
diagnézou, priibdhem 16¢by, socialnim zazemim ditéte a dal§imi rozli¢nymi faktory. Zaci sice
potvrzuji, ze se diky individudlni form¢ mohou naucit 1épe formulovat své myslenky, zaroven
vsak citlivé vnimaji odliSnost oproti bézné tiidé, jelikoz jim chybi interakce s vrstevniky

a diskuse nad literaturou probih4 vyhradné s dospélou osobou.

POHLED ZAKA POHLED PEDAGOGA
INTERAKCNI ROVINA vniman ptinos vniman nedostatek
vyucovacich jednotek prostoru pro navazani daveéry

a otevirani osobnéjSich témat

RESOCIALIZACNI Probiha neprobiha
FUNKCE
EMOCNI literatura vnimana jako literatura vniména spise
SOCIALIZACE bezpecny prostor pro jako nastroj relaxace, ne jako
ventilaci emoci nastroj socializace
VLIV PROSTREDI velmi limitujici velmi limitujici
Diskuze

Pti komparaci ziskanych dat s teoretickymi vychodisky se v prvni fad¢ ukazuje shodu
v oblasti psychosocidlnich dopadu hospitalizace a kompenzaéni role vyuky. Odborna literatura

(Kupka, Kuznikova) popisuje, Ze zavazna diagnoéza uvrha dit€¢ do pasivni role pacienta
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a hluboké izolace. Ziskana data potvrzuji, ze individudlni literarni vychova v rezimu ,,jeden
na jednoho* funguje v souladu s ptedpoklady Gillernové a Krejcové nebo Hnika — jako
bezpeéné prostiedi, které eliminuje vykonovy tlak a strach ze selhani. Zaci v dotaznicich
potvrdili, ze skrze literaturu aktivné rozvijeji své tivahy, a probirana témata pro n¢ predstavuji
socializani nastroj a sblizujici prostiedek pro komunikaci s rodinou i spoluzaky. Data
tak ukazuji, ze vyuka literatury pomaha zakovi prekondvat pasivitu a nachazet vnitini jistotu

1 kontinuitu s vnéj$im svétem.

Zasadni rozpor mezi teorii a soucasnou realitou vSak nastdvd v samotné moznosti
budovat vztah mezi pedagogem a ditétem, coz v teoretickych vychodiscich povazujeme
za samoziejmy a kliCovy pilit uspéchu. Stavime zde totiz na pifedpokladu stabilniho
interpersonalniho kontaktu — soucasna praxe vSak tento ideal vyrazné zpochybriuje.
Jak v dotazniku otevien¢ uvedla vyucujici, pro realné vyuziti biblioterapie, poetoterapie
a literatury jako plnohodnotného néstroje socializace chybi v systému pravidelny Casovy
i prostorovy ramec. Doby hospitalizaci se neustale zkracuji a velka ¢ast pacienti — a to i na
dlouhodobych Ié¢ebnych oddélenich — dnes funguje v ambulantnim rezimu. Kvuli vysoké
fluktuaci déti, nedostatku ¢asu a neustalym provoznim zménam je pro nemocni¢niho ucitele
mimofadné obtizné vytvofit se zdkem hlubs$i, kontinualni vztah, se kterym teoreticka

vychodiska bezvyhradné pocitaji jako se zékladnim vychozim faktorem.

Dalsi specificky rozpor se objevuje v samotném didaktickém pojeti literarni vychovy
a v roli ucitele. Teorie (napt. Miiller) nahlizi v takto naroéném prostiedi na literaturu jako na
cileny projektivni nastroj, kdy ucitel zdmérné vyuziva biblioterapii, uplatiiuje psychologické
mechanismy distance a otevird s Zdkem hrani¢ni témata osamélosti ¢i smrtelnosti. Vyucujici
vSak v dotazniku vyslovné uvedla, Ze se otevirani t€chto hlubokych osobnich témat zdmérné
vyhybd, terapeutické ambice odmité a literaturu vnima cisté jako ndstroj relaxace a zklidnéni.
Teorie dale ptfedpoklada, Ze zmirnéni osamélosti piichazi skrze obsah vyucovaného pfedmétu,
avSak 7aci v datech odhalili, Ze samotna literatura v tomto procesu nehraje zasadni roli. Pocit
bezpeci a sniZzeni dopadl izolace pfisuzuji samotné piitomnosti ucitelky bez ohledu na
konkrétni vyuCovany predmét. Zavérem lze tedy konstatovat, ze individualni vyuka
v nemocnici sice kmenovou Skolu v §ifi skupinové interakce neptedci, ale 1 pfes moderni

systémové piekazky poskytuje zdkovi v dob€ nemoci zadsadni psychosocialni zazemi.
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Zavér

Piedkladany vyzkum mapoval specifika socializace zaka béhem individualni literarni
vychovy v nemocniénim prostiedi z perspektivy vyucujici i hospitalizovanych zaki. Na zaklade

provedené analyzy a diskuse lze na vyzkumné otdzky odpovédét nasledovne:

VO 1: Do jaké miry existuje shoda mezi pedagogy a zaky ve vnimani literarni interpretace jako

prostoru pro autenticky a rovnocenny dialog, ktery pfesahuje bézny ramec Skolniho hodnoceni?

Mezi vyucujici a zaky panuje silnd shoda. Partnersky dialog nad literarnim dilem vytvaii
rovnocenné prostiedi bez znamkovani a zkouSeni. Tato eliminace vykonového tlaku pomaha
hospitalizovanému ditéti bez stresu z hodnoceni udrzet statut zaka a aktivné tak prekonavat

pasivni roli pacienta.

VO 2: Nakolik jsou literarni témata a diskuse o nich vnimany obéma skupinami respondentti
jako efektivni nastroj pro zachovani kontinuity s béZznym Zivotem a pro pfipravu zaka na navrat

do vrstevnickych skupin kmenovych Skol?

V této oblasti existuje rozpor. Ucitelka je skepticka a domniva se, zZe zaci témata s okolim
nesdileji. Zaci vSak literaturu vnimaji jako piimy socializaéni most — o knihach nasledné velmi
radi hovofii s rodi¢i a vyuZivaji je jako podklad pro komunikaci s vrstevniky, coZ usnadiiuje

jejich budouci reintegraci do tfidniho kolektivu.

VO 3: Jaky vyznam ptisuzuji aktéfi vyuky projekci do literarnich postav jako bezpe¢né metode

pro verbalizaci emoci a zmirnéni pocitu socialni izolace béhem hospitalizace?

Ucitelka vidi vyznam projekce do postav zejména v roving relaxace a uvolnéni ze stresu. Zaci
vSak texty prozivaji aktivnéji, s postavami se identifikuji a na pozadi ptibehii generuji nové
uvahy pro vlastni Zivot. SniZeni pocitu izolace a osamélosti ale nepfisuzuji samotné literatute,

nybrz lidské pfitomnosti vyucujici.

VO 4: V jakém smyslu vnimaji respondenti specifika nemocni¢niho prostredi a individuélni

formy vyuky jako vyhodu ¢i limit pro rozvoj komunika¢nich kompetenci Zaka?

Ruch nemocniéniho pokoje a chod oddéleni vnimaji ob& skupiny jako limit. Zakiim
navic pfi socializaci chybi horizontalni interakce s vrstevniky. Vyhodou individudlni formy

,jeden na jednoho* je vSak prokazatelné odbourdvani trémy a rozvoj schopnosti samostatné
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formulovat myslenky, pficemz cilené usili ucitelky dokdze vnéjSi ruchy pokoje uspésné

kompenzovat.

Hlavni vyzkumna otdzka: Jakym zpusobem pfispiva individualni vyuka literarni
vychovy v nemocni¢nim prostedi k socializaci a psychosocialni stabilité hospitalizovaného

zéka z perspektivy pedagogii i samotnych zaka?

Individuélni vyuka literarni vychovy funguje jako socializa¢ni nastroj, ktery zakovi
poskytuje bezpecny komunikacni prostor. Z perspektivy vyucujici vyuka plni nezbytnou
relaxacni funkci dopliujici 1€cbu. Z perspektivy zakl jim literarni dialog a pfitomnost ucitelky
pomahaji zpracovavat vnitini emoce, udrzovat kontakt s rodinou i kmenovou Skolou
a prekonavat socialni izolaci. Z hlediska celkové Sife socializace sice tato edukace kmenovou

Skolu nepfed¢i, je vSak nezastupitelnym stabilizaénim prvek branicim socidlnimu

a komunika¢nimu upadku.
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Recenze

Re¢i, gesty i skutky pobyvame ve svych sémantickych galaxiich
PaedDr. Ivo Harak, Ph.D.

Univerzita Hradec Kralové
harak@post.cz

V minulém roce kone¢né také i v ¢eském prekladu (zasluhou Anny Kareninové) vydana
proza jednoho z mala spisovateld, kteii pochéazeli z Ceska a dosahli svétového véhlasu, nedavno
zesnulého Milana Kundery jako by uz patfila k tém, jimiZz se odstfihl od zemé a feci svého
puvodu a definitivné se ptihlasil k ptfinalezitosti ke kultufe francouzské: Totoznost (ptivodné
L identité z roku 1997) je autorovou druhou francouzsky napsanou del$i prozou, od Cesky
psanych Kunderovych romant se odliSuje komornim rozsahem (co se ty¢e délky i poctu
jednajicich postav: takze rad€ji nez o romanu bychom o ni hovofili jako o novele;
pokud by to — zejména ve frankofonnim prostfedi — neznamenalo, Ze ji tim z literatury umélecké
presouvame do té zabavné). A navic v ni na prvni dobrou nenajdeme odkazy k ¢eskym tradicim

¢i dgjinam (cele se odehrava na zépadni vyspé evropské civilizace: ve Francii a v Londyng¢).

Komorni ptibeh dvou nerovnych, starnoucich milencti Chantal a Jeana-Marca mtizeme
na jedné strané chapat jako vcelku realisticky podany text o vztahu sice lasky-plném,
ale také pon€kud neupiimném, moZna i1 prezralém. Vztahu dvou osob obdavajicich se toho
druhého ztratit, ale také neschopnych plného porozumeéni a plné divéry (dokonce k sobé
samym). Pfiznava-li Chantal (a jisté se to netyka jenom rozporu mezi tim, ze pracuje v reklamni
agentuie — a tim, ze touto profesi opovrhuje; ale zase diky ni vydélava mnohem vic nez Jean-
Marc), ze ma ,,dve tvafe®, a je-li gestem obligatniho pozdravu mezi milenci ,,polibit se na ob&
tvare®, docela mozna, Ze jeji prava podoba i povaha ziistadvaji skryty (introspekci, pohledim —
Jean-Marec si ji ptece splete s jakousi postarsi zenou — 1 polibkiim). Slova servirky, ktera Chantal
obsluhuje — ,,nékdo, koho milujete, zmizi a vy se nikdy nedovite, co se Snim stalo* —
si pak v druhém planu mizeme vylozit také jako ztratu lidské identity, rozplynuti se lidské
bytosti do slov a gest, masek a roli. Tim, co ziistdva autentické, jsou nakonec toliko nase
fyziologické pochody a projevy, piehoust’ slin pfi polibcich, zrudnuti ve tvaii ze studu — anebo
Znavalu horka (signalizujiciho Zenské starnuti). Pfes veSkerou snahu osvobodit se
,,0d veskerého dohledu, od veSkerého Spehovani (Gnik z ujafmujicich spar manzelovy Sirsi

rodiny pfinasi Chantal — Kunderou ov§em jen velmi zb&zné a nevérojatné podana — smrt jejiho
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pétiletého syna; a moznost rozvodu) zlstavame nakonec ,,0dsouzeni k jidlu, K soulozi,

k toaletnimu papiru.*

KdyZ jsem ale nad slovy i skutky hlavnich protagonistli posledniho cesky knizné
vydaného Kunderova textu ptemyslel trochu déle, napadlo mne, nakolik tento ilustruje slova
Vladimira Papouska o tom, ze prozaicky dialog podoba se v nov¢jsi proze velmi Casto spise
rozporu ¢i rozepii. Takovéto ne-porozuméni je ovsem mozno vztadhnout prave i na ony skutky,
jejichz pribéh i cil se dokonale miji s (vypravéem) deklarovanym zamérem. Jako by tu
(zahrneme-li i tento typ interakce do mezilidské komunikace) absentovala stabilizace vstupnich
predpokladi, ktera je nezbytna pro porozuméni. Snaha o pochopeni toho druhého, 0 takovou
komunikac¢ni strategii, kterd by vedla k Gspéchu, nardZzi na nemoznost pruniku nespojitych
mnozin, oddélenych sémantickych galaxii. Hradba mezi nimi je pak utvofena rolemi
a maskami, jez jsou nam tu vnucovany (druhymi, kteti nas obklopuji), tam je z dobré viile,
Z pohodlnosti ¢i z ditvodi ¢isté pekunidrnich pifijimame za své sami (a né€kdy si toto ani plné
neuvédomujeme). Nakonec zistdvame zajatci vlastnich predstav a vlastnich interpretaci.
,Konvence se kdykoli mize stat provokaci a provokace konvenci.“ ,,Protoze vSechna tvrzeni
a stanoviska maji stejnou cenu, mohou se o sebe navzajem otirat, kfizit se, hladit se, misit se,
mazlit se, ohmatavat se, kopulovat.“ I napadlo mne, zdali vSechny ty masky a role, vSechny
hiicky a vSechno (obcas i1 z dobré ville se d&jici) predstirani nejsou pfili§ teatralnimi,

manyristickymi, literarnimi...?

Zda tu, zejména v osob¢& Chantaling, jaksi nakonec literatura neptedchazi pred zivotem:
chce-li tato realizovat ve vztazich k muzim jeden z motivt vyétenych kdysi v basni. Jakubem
Ceskou jsme v doslovu Chantal jako neprozrazena étenatka Monologii upozornéni jestd i na to,
ze se (a nejen vtomto piipadé) jednd o perziflaZ motivickych fetézcli objevujicich se
v poslednim z knizné¢ vydanych basnickych opusi Milana Kundery (v Monolozich).
Dozvidame se také o intertextovych vazbach ke Kunderové povidkové tvorbé. Totoznost nam
dozajista motivem role, ktera (a¢ zprvu slibovala osvobozeni) nakonec identitu ¢lovéka natolik
ptekryje, Ze se ji neni mozné ani tehdy, kdyZ uz se stala svazujicim bfemenem, zbavit,
pfipomene povidku FaleSny autostop z Prvniho seSitu sméSnych lasek. Chantal se prece
vzdaluje ne jen ,,0od veSkeré¢ho dohledu;* ale také: ,,od svého Zivota.* Podobnych vazeb bychom
psanym roméntim: Ceska pfipomina Nesnesitelnou lehkost byti, mné zase TotoZznost motivem

zertu, ktery se — (moZna dobie minén a) nepochopen — obrati vii¢i svému autorovi (anonymni
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dopisy psané Jeanem-Marcem Chantal proto, aby ji pozvedl sebevédomi) upomene

na Kunderovu roméanovou prvotinu.

Jako bychom se tedy pohybovali také v (nové interpretovanych) starSich Kunderovych
textech; ale jako bychom zaroven tusili mozny dalsi autortiv myslenkovy vyvoj; je-li totiz:
,»hasim udélem bezvyznamnost v§eho.*“ Nejsem si vSak jist, zda je toho vSeho mocen také ¢tenar
francouzsky (ktery jen stézi za zminkou o moznd némecké skupiné basnika piSicich
ve 20. letech 20. stoleti poezii vS§edniho dne nalezne ono generacni uskupeni, v jehoz ramci
kdysi Milan Kundera ve druhé puli padesatych let minulého stoleti dozraval v Cechach
ve skutecného tvirce, totiz kvétndky). A zda takovato prochdzka, ptestoze nds miize piivést
k tvaham, kolik tvaii ze tedy nosime a kolik roli hrajeme, nakolik a kym se tomu druhému/tém
druhym jevime, neSusti pfili§ papirem. To uz je vSak poznamka urcené Ctenéii soucasnému

a Ceskému.

Milan Kundera: Totoznost. Atlantis. Brno 2024. Picklad Anna Kareninova. Doslov Jakub

Ceska. 1. Geské vydani. Naklad a cena neuvedeny. 136 stran.
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Opavsky literarni historik pokrac¢uje v mapovani polsky psané
literatury s kofeny v sou¢asné Ceské republice
PaedDr. lvo Harak, Ph.D.

Univerzita Hradec Kralové

harak@post.cz

Mozna bude pro n¢koho prekvapenim, ze vedle Cesky psané literatury vznika na naSem
uzemi porad jesté literatura psand v polsting: majici za sebou vice nez stoletou tradici kvalitnich
textl 1 autor vyznamné ovliviiyjicich také vyvoj literatury v zemi jejich matetské feci: jednim
z poslednich velkych byl rodak z Karviné Wilhelm Przeczek (1936 — 2006); ktery se navic
dokazal prosadit — pieklady svych basni i klicového romanu Hudba z nebe/Kazinkowe granie —

také v literatuie Geské.

Autorem né¢kterych prekladll, avSak zejména rozsdhlé monografie o Zivoté a dile této
vyznamné osobnosti (nejen slezského regionu) je krnovsky (1965) rodék, basnik, piekladatel
a vysokoskolsky pedagog, literarni védec Libor Martinek. Jehoz piekladatelské aktivity
a odborny zajem se valnou mérou soustfed’uji na problematiku pivodné ne-Ceské literatury
kofenici v regionu na severovychodni vyspé uzemi naSeho statu, zejména pak v (také)
polskojazy¢né (byt’ nikoli vyhradné: jedna z Martinkovych monografii je zasvécena osobnosti
V laitiné pisiciho Ondry Lysohorského; svoji pozornost viak M. vénuje tolikéz tvorbé autori
piSicich Cesky — a dokonce 1 literatufe psané na Jesenicku umélci pfichazejicimi po roce 1948

z Recka) oblasti nyni ¢eského Slezska.

Dluzno podotknout, Ze ve svych pfedchozich monografiich se Martinek vénoval
osobnostem, které (¢asti své tvorby) zlistavaji — také diky kvalité svych uméleckych texti —

zivou soucasti literarniho kontextu alespon regionalniho (Kubisz, Jasiczek —u néjZ je vSak nizka

Mrve

oW v

praci), ovSem také znacné SirSiho (Przeczek, Sikora, Lysohorsky — u posledn€ jmenovaného jde

/ptes novéjsi edice Marvanovy/ spise o zajem zasvécenych), dokonce pteshrani¢niho.

Zdalo by se, ze bychom do n& mohli zatadit tvorbu posledni z osobnosti (slezského)
regionu, jiz Libor Martinek vénoval svoji pozornost. Nota bene, jedna-li se v daném ptipadé
(vyhradné) o prozaika. Texty Gustava Morcinka byly svého ¢asu pielozeny (z polstiny) do fady

cizich jazyki... Pro ¢eského Ctenare muze vSak byt (zprvu) s podivem, ze do CeStiny zadna
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Z jeho rozsahlych praci pielozena nebyla, zato vSak nalezne dva Morcinkovy romany vydané

ve slovensting. ..

Podiv se zdhy proméni v pochopeni: Totiz tehdy, zjisti-li, ze karvinsky rodak (1891 —
1963) prozil (s vyjimkou pobytu v koncentraénim tabote za druhé svétové valky a pozdéjsiho
1é¢eni jeho nasledkt v Italii a ve Francii) vétSinu svého zivota v Polsku ve slezském Skoczowé.
Mozna i proto, ze se po skonceni 1. svétové valky angazoval ve prospéch toho, aby valna ¢ast
dnes ceského Slezska pfipadla Polsku — a ze je fada jeho knih plna proticeskych (Casto

ahistorickych; jak spravné — se znalosti faktd — ukazuje Martinek) invektiv.

Az na vyjimky (Rusinsky) témét Gplnd absence recepce a reflexe tvorby dalSiho
z vyznamnych, polsky piSicich karvinskych rodédkd neni jedinym z problému, jimz se
Martinkova monografie Gustav Morcinek vénuje. Vzhledem k vySe uvedenému jde navic
o zéhadu velmi snadno vyloZitelnou. O néco t€Z§i to bude s problémem, proc je dnes autor kdysi
tak populdrni souc¢asnému (polskému) Ctenaii témet neznam. A také, zda a nakolik adekvatné
byly jeho texty v zemi jeho matefstiny interpretovany a hodnoceny; zda totiz nemize takovéto
hodnoceni byt ovlivnéno ideologii, k niz se ten ¢i onen literarni kritik nebo historik hlasi,

a také jeho ukotvenim v konkrétnim regionu.

K vyraznym pozitivnim rysim (nejen) této Martinkovy monografie patii zevrubna
znalost zkoumaného materialu, priméarni i sekundarni literatury, schopnost s prameny pracovat
a tyto mezi sebou komparovat tak, aby bylo mozno vyvrétit soudy dobové, krajoveé
a ideologicky podminéné. Coz je v Morcinkové ptipadé obzvlasté dilezité; nebot z téch, kdoz
se jeho dilu vénovali, patii Nawrocki a Hierowski mezi kritiky (i historiky) marxistické
orientace, Heska-Kwasniewicz je profesorkou Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Nejpusobivejsi je Martinkova prace tehdy, pokud (pracuje-li napt. se star§$i morcinkovskou
monografii Nawrockého) dospiva k vlastnim interpretacim a vlastnimu hodnoceni Morcinkovy

tvorby.

Tehdy velmi spolehlivé poukazuje na to, Ze Morcinek ve svych textech Casto a rad
vyuziva postupu literatury popularni, zabavné. Zrucnost v jejich aplikaci mu pak umoznuje bez
vaznéjSich problému prechdzet od nékdy az naturalisticky temperovaného regionalismu jeho
piedvalecné tvorby pies katolicky modulovanou mystiku oné ran€ povalecné po socialisticky

realismu proz z padesatych let minulého stoleti.
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Vrcholem Morcinkovych uméleckych snah je podle Martinka autorova tvorba
pro détského Ctenare: ,,ve své dobé byly a také nyni jsou vysoce hodnoceny jeho prace pro déti
a mladez, kdezto co se tyce tvorby pro dospélé, jde o autora patficiho predev§im do sféry

regionalni nebo popularni (...) literatury* (s. 302).

Nekteré problematické rysy Morcinkovych proz si jisté zasluhuji dalsiho (a nikoli jen
literarnévédného) studia: ,,V tematicko-motivickém planu jeho dél nachazime (...) prvky
rasismu, nacionalismu, antisemitismu, voyerismu, neurastenie, xenofobie (negrophobie),
homofobie, pedofilie (zejména hebefilie a efébofilie), satyriasis (resp. donchuanismus) —
rejstiik riznych deviaci a neur6z je u n¢j pomérné pestry (...), avSak tyto excesy zustavaji bez

vyrazngj$iho autorského komentéate* (s. 308).

V piipadé této prvni Cesky psané (le¢ v Polsku vydané) monografie o spisovateli
Gustavu Morcinkovi se zjevné nejedna o piipomenuti nepravem zapomenutého, v Cechach
(bohuzel) nevydavaného autora. Daleko spise jde o potvrzeni i korekci nékdejsich (kritickych)
polskych soudli o Morcinkovi a jeho tvorbé pohledem spoza teky Olse/Olzy. Pohledem
uziteCnym také jako doplnéni mozaiky tvotici povédomi o polskojazy¢né literatufe na nasem
uzemi vznikajici, zde kofenici nebo Zivot na samém severovychodnim tkraji nasi zemé

tematizujici.

Samoziejmé& bychom uvitali komplexni a diachronni podéani polské literatury u nas;
jak v8ak spravné podotyka Libor Martinek: v takovém ptipadé by muselo jit o dilo kolektivni,

¢esko — polské. Pokud k nému nékdo buduje zaklady, je to pravé on — svymi monografiemi.

Libor Martinek: Gustav Morcinek. ATUT. Wroctaw 2023. 1. vydani. Naklad a cena neuvedeny.
364 stran.
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Lehké letni ¢teni?
PaedDr. Ivo Harak, Ph.D.

Univerzita Hradec Kralové

harak@post.cz

Maje pted sebou druhou knihu mladé autorky, studentky kralovéhradecké univerzity
Martiny Abrahamové pfemyslim, kam se od své prvotiny Budouci G¢a. .. —tematizujici studium
matfyzu, zkuSenost zaéinajiciho ucitele ¢i ohledavani zakrutd pocinajiciho se partnerského

vztahu v textech balancujicich na hrané mezi fejetonem a értou — jeji autorka zatim posunula.

Také Snilkova kavarna (aneb Piibéhy zaslechnuté u cappuccina) vydava své texty
za povidky; tento zanr ovSem nalezneme v knize zastoupeny toliko jedenkréate: (jako bonus)
v zavéru knihy paratujici prozou Mezi tadky. Jinak se setkavdme s dobfe ndm jiz znamymi
texty na pomezi fejetonu; coz je dano zejména performovanou autobiografi¢nosti
a zdlraznovanim referencni funkce v knize pfitomnych (quasi)objektli bezprostiednim jich
vztahem k predmétnému svétu — a Crty; pficemz k tomuto polu jsou texty pritahovany
pritomnosti narace a upozadénim slozky ivahové, snahou utvaret text po zdkonu epickych
zanru (zejména expozice byvaji velmi napadité; kdezto zavér Casto otevieny — proto také
hovotime o ¢rtach) nebo i piitomnosti urcité modelovosti tam, kde je expozice textu zasazena

do prostiedi kavarenského.

Zda se mi, Ze prave ono mohlo byt —a nejen co latkovy a inspiracni zdroj — vyuZito jeste
vice. Az si fikam, ze bych se docela rad (pokud bych to smél a svedl) spolu s autorkou probiral
pfihodami, zivotnimi peripetiemi (ndhodnych) navstévnikil kavarny, z trzk jejichz vét
posléze naslouchajici (a tyto obsluhujici) vypravécka/interni autorka rekonstruuje jejich
ptibéhy. Cimz tedy fikam predevsim to, Ze — po mém soudu — mélo u tohoto prostiedi a modu
operandi (pozorujici a naslouchajici vypravécka — zaujeti tim, co navstévnik ¢i navstévnici
konaji nebo Fikaji — cesta k pi¥ibéhu a osudu /skrze empatii a dialog/) zistat. Ze bych tedy
vynechal texty, které stakovym prostiedim vibec nesouvisii A Ze bych nad to
u promlouvajicich a jednajicich postav zastrel jejich vztah k vypravécce: ze bych jim zkratka

ponechal vice prostoru i tajemstvi (a nedopovidal za né€; z pozice zasvéceného).

Slusi se pochvalit autor¢in jazykovy cit: zfetelny z vtipn€ pointovanych dialogd,

Z jazykov¢ a situacni komiky samoziejme plynouci z feceného €i z pribehu vypraveéni. Soudim,
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ze Martina Abrahamova ma na to, aby psala 1 vic nez jen ono lehké letni cteni. Pfestoze ani
ve vySe zminéné knize nejde pod miru vkusu a vykazuje nemalou sectélost a femeslnou
zru¢nost, soudim také, ze se dale a vySe dostava zatim jenom performovanymi informacemi
Z rozlicnych obort (tedy nécim, co nemusi byt ¢tenafi zdbavné literatury zatimné znamo).

Dluzno popravd¢ dodat, ze takovychto informaci je nicméné v textu funkéné vyuzito.

AutorCina sectélost se vSak misty ukazuje byti nikoli jen kvadrem naroznim,
le¢ i kamenem urazu: tehdy totiz, pokud pisatelka voli takové pasaze, které sice do kontextu
bez problému zapadnou, zaroven vsak jsou jiz ponékud (v literatuie) obehranymi, ne-novymi,
kliséovitymi; jako naptiklad: ,,dlouhé, tiché chvilky pod hvézdami* (s. 71). Tady bych radéji
volil bolest hledani; i s tim rizikem, ze vysledny tvar se nakonec bude zdat htife opracovany

(nez onen pavodné nalezeny).

A pokud jsem uz naznacil, ze bych (naptiklad oproti hlasu vypravéccinu) ponechal vice
prostoru jednotlivym postavam, domnivam se, ze divody lze velmi dobie demonstrovat
na jediné v knize ptitomné povidce a v ni na konfliktu mezi rozchazejici se dvojici: v ném je
velmi dobte podana ona faze, v niZ (/neopravnéné/ si védom své pievahy) Viktor nuti ostatni,
aby se pfidali na jeho stranu. Téméf Gplné ale absentuje psychologicky vérojatné podani
ptedchoziho vyvoje vztahu a piedev§im toho, pro¢ tento dospél az k oteviené Viktorove

nenavisti k partnerce, ktera se s nim rozesla; a koneckonct i toho, pro¢ jej Lenka opustila.

Takto zdstavaji postavy jen jakousi funkci konkrétni vypravéci situace, kdyz z nich
V samotném textu oziva nakonec jenom to, co lze v dané chvili a daném prostiedi vyuZit.
Ne vzdy to byva ku prospéchu; zlstavaji prece — tiebas i1 skryté — pfitomny také v dalSich

situacich? Tady bych se nebal text pon€kud zatiZit.

Martina Abrahdmova ani svoji druhou knihou nenudi; a je-li jeji ¢teni potad jeste lehke,
je také letni. Slunné nejen tim, Ze autorka vidi (pies vSechny problémy svych protagonisti)
spiSe onu pfivracenou, zatim nemnohymi vraskami zbrazdénou tvar Zivota. Podstatnou je
pro mne zejména jeji radost z psani, z napadu, které mize svym ¢tenaiiim servirovat (uz jsem
zde zminil inven¢ni jazykovou komiku; ale takeé to, Ze kazdy z textli za¢ina uplné jinak). Ital by

se mnou asi nesouhlasil, ale tohle /atécko si klidné dam i podruhé.

Martina Abrahdmova: Snilkova kavarna aneb Pribéhy zaslechnuté u cappuccina. Pointa. Praha

2023. 1. vydani. Naklad a cena neuvedeny. 136 stran.
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Vzpominani ohledavajici podstatu véci a jevi
PaedDr. Ivo Harak, Ph.D.

Univerzita Hradec Kralové

harak@post.cz

Jako student pedagogické fakulty brnénské univerzity (tehdy zvané UJEP — dnes MU)
jsem se vzdycky trochu obaval vyuky, kterou jsme méli na fakulté filozofické. Obaval, ale také
jsem se na ni t&éSil. Mozna proto, ze za pozdni normalizace disponovala tato pfece jen vice
osobnostmi; na nékteré z nich vzpominam dodnes s vdéénosti. Pozdgjsiho docenta Mirka Cejku
(1929 — 2017), ktery také pro nas z ,,pajdaku” vedl piednasky z Uvodu do studia &etiny,
si obzvlasté pamatuji pro néco, co bych nazval vstficnou piisnosti, kterd — ¢emuz se az divim,
neb dobfe vim, co jsme to tehdy byli za sebranku — vychazela z jeho optimistického pohledu
na véc: tedy z piesvédceni, ze ,, na to mame* a budeme-li se o trochu vic snazit (a zopakuje-li
nam latku podruhé, potteti: obsirnéji a jaksi ndzornéji), budeme sto vidét problémy stejné jasné

a zmahat je s touz radosti, jako se to dafilo jemu.

Trochu jsem jej podeziral, Ze malounko fantaziruje, ba ze se — na zaptfenou — pokousi
0 néco, o¢ jsem tehdy usiloval sam: byti basnikem. Nyni snad mohu fici, Zze se mu i toto
podaftilo; byt moZna malounko jinak, neZ jak si ono vyrabéni poezie vétSinou predstavujeme.
Piedné se slusi Fici, ze Cejkova posmrtné vydana vzpominkova kniha Obrazy Bystfice
pod Hostynem ve vzpominkach Mirka Cejky neni psana kratkymi fadky. Za druhé potom
poznamenat, ze zustava (nakolik to l1ze tam, kde vypraveécav hlas imituje Gzas nékdejsiho - véci
vezdej$iho svéta poprvé objevujiciho - ditéte) vérna faktim a (subjektivné poznané i podané)
pravdé. Snad nas i zamrzi, jsou-li tato fakta podle naseho soudu zminéna jen zbé&zné (fekli

bychom: konstatovéna, ale — neprozita): jako naptiklad povale¢ny odsun Némcd.

Onu poezii jsme vSak nasli skrytu ve zpiisobu podani a ohledévani stavu véci, v némz
se rytmus feci snoubi s obraznosti, védomé komponovani celku s postupnym rozkryvanim
faktl, ucta k tajemstvi se snahou o vyjadfovaci pfesnost. Vy-tvotenost, fikénost textu je
pfiznana tam, kde jeho autobiograficky vypraveéc konstatuje neuplnost poznani, subjektivnost
vybéru, podminénost hodnoceni: ,,A prave proto se o tom tak Spatné piSe. (...) A kdyZ se o tom
psat zacne, ptipada ti, Ze to musi$ trochu piehanét, aby o tom stalo za to psat, a pak ti to pocne

pfipadat trochu nésilné, a pak se ti to, cos napsal, zacne zdat trochu faleSné a mas pocit,
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jako bys to nepsal ty, skutecny prozivatel, ale néjaci druzi lidé, ktefi to kdysi (...) fikali,

a ja jsem to jen slySel a zachytil® (s. 21).

Docela v§ak mozna, Ze jde (jak uz jsme naznacili vyse) o strategii vypravece, ktery takto
zaroven vytvaii i zaceluje trhlinu mezi nékdejSim ditétem ¢i mladikem na samém prahu
dospélosti, prozivajicim prvorepublikové détstvi v prostredi relativni hmotné i1 kulturni stability
(le¢ 1 nézorové diskrepance mezi moudie ustupujici vefici matkou a ponékud agresivné
ateistickym otcem) tehdejsiho malomésta/Bystiice pod Hostynem, krizové okamziky na konci
tiicatych let ¢i udalosti valeéné (véetné bombardovani Zlina nebo tézkého onemocnéni
Vv samém zaveéru valky) — a mluvéim nahlédajicim nékdejsi problémy ¢i chyby vlastni i cizi
pohledem vzdélaného, sectélého, osudy rodiny, mésta, zemé (koneéné i ty své) bilancujiciho
vysokoskolského pedagoga (stojiciho na konci védecké a zivotni drahy). Pfiznavajiciho,
ze duchovni klima jeho rodi¢ti bylo (a pozitivné!) formovano jesté Rakouskem-Uherskem,

zatimco to jeho masarykovskou prvni republikou.

...mozna jej i toto vede k presvédceni, na néz ma (autor) jist¢ pravo, prestoze ne
kazdému bude dnes po chuti. Tyka se jak vykresleni role matky (tvofici citové, rodinné zazemi)
a otce (ktery je ,,svétem zdkona, pofadku a kézné“ a ,,ukazuje /.../ cestu do svéta™; s. 31).
A také rodiny: ,,stfedem svéta a hlavnim ohniskem vlastniho byti i prvni a posledni zachranou
zivota je domov* (s. 59). K takovému pohledu tolikéZ patii ,,chlapeckd kamaradstvi: hlavné

s Kvétoslavem Chvatikem a Liborem Stukavcem® (s. 53).

Postupné zrani mluvciho je performovéano vzristem kriti¢nosti vici vikolnimu déni;
véetné pohledu na otcovo autoritativni chovani, které nahle postrada opory v osobni zkusenosti
nebo raciondlni uvaze: ,,Co otec rozhodl, to platilo bez vyhrad a odmlouvani® (s. 63);
coz se nakonec tyka i samotného vypravéce/autora, ktery je otcem — namisto gymnazijnich

studii — odeslan do Zlina do uéeni na knihkupce.

Piestoze si zanedlouho p¥ipomeneme uZ desaté vyro&i Cejkova odchodu, znéji zejména
nékteré ze zavérecnych pasazi jeho vzpominkové knihy nanejvys aktualné (nebot’ jako
varovani). Prvnimi vojaky, ktefi vstoupili po konci valky do Bystfice pod Hostynem, byli
ptisludnici 4. brigady 1. ¢eskoslovenského arméadniho sboru. Tito varovali obyvatele méstecka:
»abychom si dali pozor na Rusy, (...) abychom vSechno cenné dobie ukryli , protoze Rusi
kradou — hlavné hodinky a kola“ (s. 76-77). Pies odlisnou barvu byvaji si totalitaristické rezimy

nadmiru podobné: ,,To naprosté opovrhovani cenou lidského Zivota, zZivota jednotlivce, to byl
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spole¢ny jmenovatel obou dvou rezimu, které se praveé u nas stiidaly* (s. 78). ,,Jednu okupaci

vystiidala druha okupace* (s. 79).

Jestlize jsem se piiznal k tomu, Ze jsem byl ku &etbé Cejkovy vzpominkové knihy
osobné motivovan, dodavam také, ze jeji umélecké kvality i aktualni platnost feceného k ni
mohou pfivést také dalsi (zdanlivé nezasvécené) Gtenate: jisté budou také oni Cejkové kolegyni
Evé Pallasové vdécni za to, ze knihu (ze ziejmé rozsahlej$iho rukopisného — ptivodné jen
Cejkovym blizkym ureného — materialu) piipravila a vybavila ji nalezitym komentafem.
Autorovu adoptivnimu rodi$ti, v némz tento stravil (narodil se v olomoucké porodnici) své

détstvi a mladi (totiz Bysttici pod Hostynem), pak patii dik za vydani celé publikace.

Mirek Cejka: Obrazy Bystrice pod Hostynem ve vzpominkich Mirka Cejky. Vydalo mésto
Bysttice pod Hostynem v Edici Zpravodaje mésta Bysttice pod Hostynem v roce 2024. 1.
vydani. Naklad 400 vytiski. 84 stran.

132



Homo unius libri?
PaedDr. Ivo Harak, Ph.D.

Univerzita Hradec Kralové

harak@post.cz

Jan Karafiat (1846 — 1929) je u nas vskutku (mozna mimo tzky okruh ,,zasvécenych*
z evangelickych kruht) znam a vniman ptedevsim jako autor knihy stojici na pocatku umele,
détskému CEtenafi explicitné uréené pohadky — Broucku (jejichz prvni vydani pochazi z roku
1876). Pokud se zactete do dalSich Karafidtovych knih uréenych pro déti (Brouckova
poziistalost) nebo mladez (Kamaradi), zjistite, ze se tak mozné d€je po pravu, ze totiz dané
prace nedosahuji kvality Brouckti a Karafiatové popularit¢ u soucasnych (potencidlnich)
¢tenafi jsou spiSe na ijmu. Oni vySe uvedeni zasvécenci mohou vSak opacit, ze si Karafiat své
zasluhy u nich ziskal také jako autor odborného textu vénujiciho se Bibli kralické (Rozbor
kralického Nového Zakona co do teci a piekladu; z roku 1878), ptirucky popularizujici Hustv
osud a jeho dilo (Mistr Jan Hus; z roku 1872) nebo Reformovaného katechismu (z roku 1876).
Pfi neddvné navstéveé u rodicl jsem v jejich knihovné nasel Karafidtem revidovany pteklad
Bible kralické: piestoze zahranicni vydani této literarni pamatky pochéazi z 80. let 20. stoleti,
pietn¢ zachovava Karafiatovy upravy. Ke skod¢ ovSem srozumitelnosti knihy; jejiz podani
navic neodpovida nejnovéjSimu stavu biblického badani (zachycenému naptiklad v Bibli -
Ceském studijni piekladu nebo v Jeruzalémské bibli /pochézejici z katolického,
dominikanského prostiedi/). Slusi se tedy fici, ze je Karafiat dokonce i mezi svymi dal§im

vyvojem V oblastech, jimz se slovem a pismem vénuje, jiz piekonan...?

A ptece nikoli bezezbytku! Pokud hned v tivodnich pasazich knihy prave ¢tené spolu
S rytmem feci, ktery prozrazuje ruku skutecného basnika, a obraznosti, jeZ svede evokovat svét
détskyma oc¢ima poprvé poznavany, nalézam — na Brouccich ozkouSenou — vypravécovu
schopnost navazat kontakt jak se svymi postavami, tak i se samotnym &tenafem: ,,Cemu se to
ona divi? Pod'te se podivat. Ve hlubokém spanku ten synafek zacne se usmivat“(s. 9).
Jako bychom byli kdysi davno v Imramové (Jimramov¢) u toho, kdyz se jako devaté dité
zZ deseti narodil do nezdmozné evangelické rodiny budouci duchovni reformovanych evangelikii

a Cesky spisovatel, autor Paméti spisovatele Brouckd.

Chapu, ze jedna z nasich nejvydavanéjsich détskych knih je obchodni znackou natolik

dobrou, aby vzbudila zajem 1 zvédavost. Soudim nicméné, ze Jan Karafidt je pfinejmensim
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autorem alespoti dvou doposud Zivych (= vydavanych, a &tenych!) knih. Ze jsou tudiz
Karafiatovy paméti schopné (i) samostatného zivota. Pro své umélecké kvality (o nichz jsme

hovotili vyse) - a pro své zacileni tematické (o némz nyni promluvime).

Posledni vydani téchto Karafiatovych paméti je vlastné vyborem z prvnich ¢tyi svaziu
na konci autorova zivota (v letech 1919 - 1928) vydavaného (celkem) pétisvazkového souboru;
Vv némz bohuzel téméf tplné absentuje zachyceni Karafiatovych aktivit po piesidleni z ValaSska
(Hrubé/Velké Lhoty) do Prahy (tvorici zaklad posledniho svazku). Mizeme nicméné sledovat
Karafiatova détska léta v Jimramové na Ceskomoravské vysoding (a také samotny Jimramov
pule véku devatenactého: vcetné hloubé€ji do minulosti sahajicich pocatkii tamni evangelické
cirkve, v€etné pozdéjsich pokusi smifit evangelické kiest'anstvi se svobodnym zednéistvim),
jeho gymnaziélni studia v Litomysli a ve Vestfalsku (Giitersloh), ta vysokoSkolska
(evangelické teologie) pak v Berling, v Bonnu a ve Vidni. Nasleduje zachyceni rozli¢nych
Karafidtovych aktivit i pisobist’ — bylt¢ domacim vychovatelem v Kolin¢ nad Rynem, ptisobil
na Evangelickém ugitelském seminati v Caslavi, jako vikat evangelické reformované cirkve
V Roudnici nad Labem a pozdé&ji v Hrubé (dnes Velké) Lhoté a nakonec skoncil (na poslednich
tiicet let svého zivota) v Praze. Dilezité byly pro né&j kontakty sevangeliky némeckymi
(zejména reformovanymi — tedy kalvinského sméru) a se skotskymi presbyteriany. V ¢asech
studia je pro ngj dilezitou pomoc jeho sestry Marie, kterd byla didkonkou v némeckém
Kaiserswerthu, pozd€ji zase pratelstvi s bohatou a vlivnou skotskou $lechti¢nou Joanou
Denistoun Buchanan of Auchentorley, kterd bud’ jej a jeho aktivity sama finan¢né podporuje

nebo mu pomaha ziskat podporu od druhych.

Mozna budeme ponékud zklamani, jak malo — a jak malo nového — se v knize
dozvidame o Karafiatovych literarnich aktivitach (véetné vzniku Broucki, jejich trnité cesty za
Ctenafi a jejich literarniho ohlasu: jesté v Case vzniku paméti /za 1. svétové valky/ autor nevi,
7e tim, kdo Broucky vlastné — dvacet let po prvnim vydani - objevil, je Gustav Jaros /Gamma/).
Zato nam piesny pozorovatel velmi presvédciveé prostiedkuje rozdily mezi naSim domacim
a némeckym (vestfalskym) stfednim Skolstvim (z né&jz litomySlské gymnazium nevychdzi
zrovna nejlépe) — stejné jako stav vysokého skolstvi v rozli¢nych némeckojazy¢nych oblastech.
Jesté vice mne vSak zaujaly poc¢atky velkonémeckého, burS§ackého nacionalismu, které Karafiat
podava v proméné nazori jeho studentskych kolegii a pratel v prubéhu prusko-rakouskeé
a prusko-francouzské valky a zejména po nich, kdy se ono velké Némecko skute¢né rodi: minka,

ze ponekud ménécenné slovanské obyvatelstvo na vychod od Némecka bude mit jen tolik prav,

v
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Ocenuji  Karafiatovu kriticnost, kterd se neorientuje toliko vné reformovanych
evangelikli a jejiz osten nezasahuje jenom katoliky (zde bych ocenil méné patosu, vice
konkrétnosti). Koneckonct by také tyto mohla hic et nunc zaujmout pasaz tykajici se zdanlive
jen reformovanych evangeliki sklonku devatenactého véku, totiz jejich neduchovnosti
a sveétskosti, tedy toho, ze cirkev a vira jsou jim véci tradice a zvyku, nikoli hluboce zitého

presveédcenti.

Nékteré momenty mlzeme arci pokladat za dnes jiz piekonané: k takovym fadim
napiiklad Karafiatovo presvédceni o dilezitém misté, jez v cirkvi ptindlezi kazni (jako by laska
stala pod ni...?), a také upfiliSnénou snahu ocistit Bibli od pozd¢jSich neptipadnych nanosu
(které mize podvazovat ruce t€ém, kdo se snazi o jeji kritické studium: vcetné zjisténi,
ze ne kazdy text je napsan v Case €i autorem, k nimz se hlasi; a Ze je mnohy vice nez Bohem
inspirovan dobovymi zvyklostmi). Také nékteré K. nazory etnicko-jazykové vnimém jako
ponékud zkreslené (pfestoze znich asi mél svého casu E. Bene$§ radost): ,,myslim,
ze 1 slovencina bude se uzivat jen v soukromém doméacim styku, vetejna pak fe¢ na Slovensku
ze bude cestina“ (s. 258). Zarazi snad az prilisSné Karafidtovo spoléhani se na Bozi vuli
a vnuknuti; a to véetné zalezitosti pon¢kud intimnich. Neni tedy divu, Ze se nd$ autor nakonec
neozenil. Mozna vSak, ze udélal dobfe. Nejsem si totiz jist, jak by jeho pfipadna partnerka

reagovala na podobny kompliment: ,,Pékné byly obé¢, ale ne prave krasky* (s. 225).

Naopak zcela aktudlné (a inspirativné) zn&ji pasaze, v nichz pisatel — pii péci o sirotky
— upfednostiiuje vychovu péstounskou pted onou ustavni. Anebo ty, ve kterych zdiraziuje,
7e mezi virou a védou nevidi rozporu: ,,V&dy jsem se nikdy nebal. Onat’ jest zajisté Bozi, nebot’
rozum jest prevzacny Bozi dar, k tomu nam dany, aby, co se da rozumem vystihovat, bylo
vystihovéno, a presné logicky vyjadfovano® (s. 130). Tam, kde shledavé pozitivni vlastnosti
také u jinovércl (tehdy ovSem dovede byt velmi konkrétni!), mizeme hovofit o jakychsi

zarode¢nych pocatcich ekumenismu.

MozZna pravé proto, Ze mne Karafiatova kniha natolik zaujala, si fikdm, zda nebylo
mozné Paméti spisovatele Broucku vydat kompletni...? A zda, pokud uz byl zvolen vybor,

nemohlo byti feceno, co presné bylo z celku vynechano — a ¢im toto bylo motivovano.

Jan Karafiat: Pameéti spisovatele Brouckii. Books & Pipes. Brno 2020. 1. vydani vyboru. Naklad

neuveden. 320 stran.
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